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لدد   والسدلو  النميدي الانتقداييالبصدري الانتبداه   إلى تحديدد العلاقدة بدندراسدة اااليدة ال هددف  
. ، والتحقددق مددن الفدروذ ن هددغين المتغددلمين  بعددا لمتغددلم النددو الأطفدا  ذوي اطدديراب طيددو التوحددد

بمركدددز ذوي اطدديراب طيددو التوحددد وأمهددا م  مددن الأطفددا ( 03 كوندد  العينددة الأساسددية مددن  و 
ولجمد  البياندات،  أعدوام( 6 – 4 راوحد  أعمدارهم مدا بدن   ممدن ،بالزقازيقة نور ااياة مرح وجمعي

البصدددددري مقيددددداز الانتبددددداه و  التقدددددديري لتاددددد يل اطددددديراب التوحدددددد، مقيددددداز كدددددارزتم اسدددددت دام 
 .Bourreau et al )2009(مدن إعدداد  ومقيداز السدلو  النميدي إعدداد الباحدث(،  الانتقدايي

والسدلو   الانتقداييالبصدري الانتبداه  وجود علاقدة عكسدية بدن   النتايجوأوطح الباحث(.  رجمة 
، ووجدددود فدددروذ دالدددة إحصددداييا ن المتغدددلمين لدددد  الأطفدددا  ذوي اطددديراب طيدددو التوحدددد النميدددي

  بعا لعامل النو . المغكورين سلفا

 اطيراب طيو التوحد. -السلو  النميي  – الانتباه الانتقايي الكلمات الافتتاحية:
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 Abstract: The current study aimed at identifying the relationship 

between visual selective attention and stereotyped behavior among 

children with autism spectrum disorder. It also attempted to 

investigate differences in the aforementioned variables according to 

the gender factor. Basic sample of this study consisted of 30 

children with autism spectrum disorder between 4 and 6 years of 

age and their mothers. They were recruited from Marah Centre and 

Nour El Hayah Association in Zagazig. To collect data, CARS 

autism rating scale, visual selective attention scale (Prepared by the 

researcher) and the training program (Prepared by the researcher) 

and stereotyped behavior (Bourreau et al., 2009) which was 

translated by the researcher were utilized. Results indicated that 

there was a statistically significant inverse relationship between both 

variables of visual selective attention and stereotyped behavior 

among children with autism spectrum disorder. There were also 

statistically significant differences in both variables attributed to 

gender. 

Keywords: visual selective attention – stereotyped behavior - 

autism spectrum disorder. 
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رلماً شداملًا علد    دثرر  دأتي الاطيرابات النماييدة المعقددة الد أحدطيو التوحد  يمثل اطيراب
قصدور واطد  ال عن لليفل المصاب به، فضلًا  لعقلية، والانفعالية والاجتماعيةا النموكافة جوانب 

 فى التواصل اللفظ  وغلم اللفظ  م  مصاحبته بسلوكيات نميية شديدة ومتوا رة.
ن القددرة علد   وجيده الاسدت ابة لمثدلم مدا بادكل عمددي و اهدل  الانتباه الانتقاييويتبد  

غددلمه مددن المثددلمات غددلم المر بيددة بموطددو  الانتبدداه، وهددو يسدداعد الفددرد علدد   نظدديم وطددب  سددلوكيا ه 
و نفيددغ طييدده، وبالتددا  تحقيددق مددا يصددبو إليدده مددن أهدددان، وذلددم لمددا يلعبدده مددن دور هددام ن  عزيددز 

لنمددو لأندده يمثددل طيددوة سددابقة علدد  بعددر العمليددات المعرفيددة العليددا كددالفهم اللغددوي، والاسددتدلا  ا
 (.Karle et al., 2010وحل الماكلات  

و اددلم الأدبيددات النفسددية إلى محدوديددة قدددرات الأطفددا  ذوي اطدديراب طيددو التوحددد علدد  
لدديهم قصدور فدا  وأن هدثلا  الأط، (Rombough & Larocci, 2013 الانتبداه الانتقدايي 

شديد ن الانتباه، فضدلًا عدن سدرعة  ادت  انتبداههم عندد التعدرم لأكثدر مدن مثدلم وذلدم بالمقارندة 
(، وأمددم جاجدة إلى مسددتويات مر فعدة مددن Grac & Burack, 2004  بدأقرامم مدن العددادين

 ;Remington et al., 2009العدب  الإدراكدي حدك يمكدنهم  اهدل المثدلمات المادتتة بن داح  

John & Sandon, 2016  هغا بالإطافة إلى ع زهم عن مواصلة الانتباه )Reginald & 

Bryon, 2009 وشددغوذ اسددترا ي يات المسدد  الانتبدداهي للمثددلمات الاجتماعيددة الأكثددر  عقيدددًا ،)
 Sedeyn, 2017 ولم يكن لل برة السابقة  أرلم ن الانتبداه الانتقدايي لدغوي اطديراب التوحدد ،)

 & Parsons, Baylissغم مدن محدوديدة اهتماما دا وقصدورها علد  مثدلمات بعينهدا  وذلدم بدالر 

Remington , 2017.) 
البصدددري أبدددرز  دددالات القصدددور لدددد  الأفدددراد ذوي اطددديراب الانتقدددايي وكدددان  دددا  الانتبددداه 

 ,Blackالتوحد وذلم عل  مستو  الانتبداه البصدري للمثدلمات الاجتماعيدة أو غدلم الاجتماعيدة  

 ,Black(، وقددد  ددأرر الانتبدداه بالخصددايل البصددرية للمثدددلم أكثددر مددن المعدد  الدددلا  لددده  2015

-Richard & Lajiness(، وار بيدد  مهددارات التبددديل بددن المهددام وتحويددل الانتبدداه  2015
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O’Neill, 2315 اللمسدددي لدددغوي اطددديراب التوحدددد  –(، وانخفدددر مسدددتو  الانتبددداه البصدددري
 (.(Poole et al., 2018مقارنة بالعادين 

الأفدددددراد ذوي اطددددديراب طيدددددو التوحدددددد العديدددددد مدددددن المادددددكلات ن  دددددالات  كمدددددا يعددددداني
(. وهندددددا يمكدددددن  فسدددددلم حددددددو  Ozonoff, 1995الت يدددددي ، المروندددددة والكدددددو السدددددلوكي  

الاسدددت ابات النمييدددة الثابتدددة غدددلم المناسدددبة للموقدددو وعددددم  غيدددلم الفكدددر أو السدددلو  ن طدددو   غدددلم 
 (.Hughes et al., 1994معييات الموقو  
 اطديراب ذوي المميدزة لططفدا  السدلوكية الخصدايل أكثدر مدن النميدي السدلو  لدغا كدان

، وذلددم لار باطدده الاددديد بقصددور الأدا  الأطددر  الخاصددة التربيددة فئدداتب مقارنددة التوحددد طيددو
 السددلوكيات و أطددغ(. Richler et al., 2010الددوفيفي لددد  المصددابن ضددغا الاطدديراب  

 أو بدااواز يدر ب منهدا مدا  ،ذوي اطديراب طيدو التوحدد الأش اص لد  متعددة نماطةأ النميية

وفدا    محددودة بيقدوز التفكدلمأو  الجسم، جركة ير ب  ما ومنها ،(والرجلن اليدين  الأطران جركة
 (2334 الاامي،

وأشددارت العديددد مدددن الأدبيددات النفسددية أن هندددا   ددأرلماً عكسدديا للسدددلوكيات النمييددة علددد  
 ;Gabriels et al., 2005الأدا  الوفيفي التكيفي لد  الأفراد ذوي اطيراب طيو التوحد  

Matson et al., 1997; Richler et al., 2010; Szatmari et al., 2006 والدغي ،)
يتبددددد  ن غيدددداب القيددددام بالأناددددية باددددكل مسددددتقل كالمهددددارات اايا يددددة اليوميددددة  غسددددل الأسددددنان 

 ,Smithام(، والقدرات الاجتماعيدة والتواصدلية المناسدبة للمرحلدة العمريدة   هيز اليع –بالفرشاة 

et al., 2015 ،كمدا  تدداطل  لدم السدلوكيات مد  عمليدات الدتعلم أو أدا  المهدام المألوفدة  دم ،)
 Morrisonجيث يعقد الانخراط ن  لم السلوكيات من مستو  صعوبة  علم مهارات جديدة  

& Rosales-Ruiz, 1997،)   ويمكددن أن  تددداطل السددلوكيات النمييددة مدد  القدددرة علدد  أدا
 (.Ravizza et al., 2013المهام حك  لم التي تم  علمها آنفا  

 البحث  مشكلة
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بمراجعدددددة الأدبيدددددات النفسدددددية،  بدددددن أن هندددددا  قصدددددوراً ملحوفدددددا ن قددددددرات الأطفدددددا  ذوي 
on et al., 2009; Remingt  البصددري اطدديراب طيددو التوحددد علدد  الانتبدداه الانتقددايي

Rombough & Larocci, 2013, ) ،إحدددا  التكامددل بدددن  بددددي ن ع ددزهم عددن 
لا يعدلمون مدن  جيدثالانتبداه،   وجيه أو تحويدل وشغوذ القدرة عل ، المكونات المتعددة داطل البيئة

مدن  انتبداههم تحويدل وقتدا أطدو  ن واسدتغراذحو م أي اهتمام وكأمم لا يدرومم أو لا يسدمعوهم، 
 .مثلم لآطر يستغرقون وقتا أطو  بكثلم مما يحتاجه الا ل العادي

 العديددد مددن الماددكلات ن  ددالات مددن الأفددراد ذوي اطدديراب طيددو التوحددد ونظددراً لمعاندداة
 فسدددلم  والدددغي أمكدددن مدددن طلا دددا(، Monsell, 2003 الت يدددي ، المروندددة والكدددو السدددلوكي 

اسدبة للموقدو وعددم  غيدلم الفكدر أو السدلو  ن طدو  حدو  الاست ابات النميية الثابتدة غدلم المن
(، وهدددي الددتي مدددن المفددترم أن  عدددز  إلى Hughes et al., 1994 غددلم معييددات الموقدددو  

حاولددد  الدراسدددة اااليدددة استقصدددا  العلاقدددة بدددن لدددغا ن المقدددام الأو ، مادددكلات انتباهيدددة انتقاييدددة 
لددددد  فئددددة الأطفددددا  ذوي اطدددديراب طيددددو والسددددلو  النميددددي  البصددددري متغدددلمي الانتبدددداه الانتقددددايي

 :السثالن التالينن ااا   البحثيمكن بلورة ماكلة و  التوحد.
لددد  الأطفددا  ذوي اطدديراب  والسددلو  النميددي البصددري الانتبدداه الانتقددايي العلاقددة بددنمددا  (1 

 طيو التوحد؟

 بعدددا مددا الفددروذ ن الانتبددداه الانتقددايي البصدددري لددد  الأطفدددا  ذوي اطدديراب طيدددو التوحددد  (2 
 إنا (. -لعامل النو   ذكور 

ما الفروذ ن السلو  النميي لد  الأطفدا  ذوي اطديراب طيدو التوحدد  بعدا لعامدل الندو   (0 
 إنا (؟ - ذكور 

 

 البحثف اهدأ
 :ااا  إلى البحثهدن ي



 7 

والسددلو  النميددي لددد  الأطفددا  ذوي البصددري العلاقددة بددن الانتبدداه الانتقددايي التحقددق مددن  (1 
 .داطيراب طيو التوح

التحقدددق مدددن الفدددروذ ن الانتبددداه الانتقدددايي البصدددري لدددد  الأطفدددا  ذوي اطددديراب طيدددو  (2 
 إنا (. -التوحد  بعا لعامل النو   ذكور 

ن السددلو  النميددي لددد  الأطفددا  ذوي اطدديراب طيددو التوحددد  بعددا التحقددق مددن الفددروذ  (0 
 إنا (. -لعامل النو   ذكور 

 البحثأهمية 
 وتتضح من خلال ما يلي:

 النظرية الأهمية
لددد   والسددلو  النميددي ماددكلات الانتبدداهالإسددهام ن زيددادة المعلومددات وااقددايق عددن  -

 .ذوي اطيراب التوحدالأطفا  
كأحدددد الميكانزمدددات الدددتي يعدددز  إليهدددا   البصدددري الكادددو عدددن قصدددور الانتبددداه الانتقدددايي -

 .ار فا  مستويات السلو  النميي لد  الأطفا  ذوي اطيراب طيو التوحد

 لتطبيقية الأهمية ا
بناً  عل  ما  سفر عنده نتدايج الدراسدة اااليدة، يمكدن  قددا بعدر التددطلات العلاجيدة  -

ن طفدر السدلو  النميدي لدد  الأطفدا  ذوي  البصري القايمة عل  الانتباه الانتقايي
 .اطيراب طيو التوحد

 
 البحث مفاهيم

  Autism Spectrum Disorderاضطراب طيف التوحد
صددددا معددددايلم  ا يصدددده هددددي قصددددور مسددددتمر ن التواصددددل والتفاعددددل هددددو اطدددديراب نمددددايي ع

الاجتمددداعي عدددبر بيئدددات متعدددددة وأنمددداط مقيددددة ومتكدددررة مدددن السدددلو ، والاهتمامدددات، والانادددية 
حاليددا أو عددبر الماطددي هددغه الأعددرام  ددب أن  كددون موجددودة ن فددترة النمددو المبكددرة و سددبب إعاقددة 
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والعمليددددددة، أو غلمهددددددا مددددددن اعددددددالات المهمددددددة. هددددددغه  إكلينيكيدددددة واطددددددحة ن اعددددددالات الاجتماعيددددددة
الاطيرابات لا  فسر باكل أفضل عن طريق الاعاقدة الفكريدة أو التدأطر النمدايي الادامل، وغالبدا 
مددا تحددد  الاعاقددة الفكريددة واطدديراب طيددو التوحددد لتنددتج  ادد يل مددن اطدديراب طيددو التوحددد 

ي أقدل مدن المسدتوي النمدايي العدام المتوقد  والإعاقة الفكرية معدا و دب أن يكدون التواصدل الاجتمداع
 DSM-5; APA, 2013, 50-51.)     

 Selective Attentionالانتباه الانتقائي 

عرَّفدده رو ددر بأندده ةالقدددرة علدد  التركيددز الندداج  علدد  المعلومددات المر بيددة بالأهدددان المناددودة 
 (. et al., 2019Reuterوكو ما عداها من المعلومات التي لا  ر ب  بتلم الأهدانة  

علي أنه ةقدرة اليفل علي انتقا  مثلم بصدري ن الانتباه الانتقايي البصري  الباحث ويعرن
 فل وجود عدد من الماتتاتة. 

 Stereotyped Behaviorالسلوك النمطي 

است ابة متكررة وبمعد  مر ف  دون ان يكون  ا وفيفه ، و امل علي اردارة ذا يدة وليسد  
اددي أو الصددوت أو النظددر ن كحركددات اليدددين أو القدددمن أو  عددبرات الوجددة أو الماسدت ابة لمثددلم معدد

 (.222، 2316يمن سالم ،المتكرر  أ
 البحثمحددات 

  تحدد الدراسة ااالية بالمحددات التالية:
 . المنهج الوصفي الار باطي تم است دام: منهج الدراسة (1
ذوي اطدديراب طيددو فددا  مددن الأط( 03 عينددة الدراسددة مددن   كوندد  :عينةةة الدراسةةة (2

 اطدب مدن مركدز مدرح للت سدنوات، (  6 – 4 أعمدارهم بدن  والغين  راوح ، التوحد
 .بالزقازيق وجمعية نور ااياة و نمية المهارات

 البحثأدوات  (3

 مقياز كارز التقديري لتا يل اطيراب التوحد. -
  إعداد الباحث(. البصري مقياز الانتباه الانتقايي -
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 الباحث(.  رجمة  Bourreau et al. (2009)من إعداد  مقياز السلو  النميي -
 الإطار النظري 

 اضطراب طيف التوحد  المحور الأول:

 تعريف اضطراب طيف التوحد -أ

هددددو اطدددديراب نمددددايي عصددددا معددددايلم  ا يصدددده هددددي قصددددور مسددددتمر ن التواصددددل والتفاعددددل 
امدددات، والانادددية الاجتمددداعي عدددبر بيئدددات متعدددددة وأنمددداط مقيددددة ومتكدددررة مدددن السدددلو ، والاهتم

حاليددا أو عددبر الماطددي هددغه الأعددرام  ددب أن  كددون موجددودة ن فددترة النمددو المبكددرة و سددبب إعاقددة 
إكلينيكيدددددة واطددددددحة ن اعددددددالات الاجتماعيددددددة والعمليددددددة، أو غلمهددددددا مددددددن اعددددددالات المهمددددددة. هددددددغه 

امل، وغالبدا الاطيرابات لا  فسر باكل أفضل عن طريق الاعاقدة الفكريدة أو التدأطر النمدايي الاد
مددا تحددد  الاعاقددة الفكريددة واطدديراب طيددو التوحددد لتنددتج  ادد يل مددن اطدديراب طيددو التوحددد 
والإعاقة الفكرية معدا و دب أن يكدون التواصدل الاجتمداعي أقدل مدن المسدتوي النمدايي العدام المتوقد  

 DSM.5,2013,50-51.) 

الأعددرام الددتي  تسددم وعرفتدده منظمددة الصددحة العالميددة بأندده ةاطدديراب ياددلم إلى سلسددلة مددن 
بدرجددة مددن قصددور السددلو  الاجتمدداعي، التواصددل واللغددة، هددغا بالإطددافة إلى محدوديددة الاهتمامددات 
والأنادددية وهدددغا الأعدددرام  كدددون مميدددزة للفدددرد و ظهدددر بادددكل متكدددرر، وهدددغا الاطددديراب يبددددأ ن 

 عمددرةاليفولددة، ون غالبيددة ااددالات  كددون أعراطدده واطددحة طددلا  الخمددس سددنوات الأولى مددن ال

 World Health Organization, 2019). 
أن غالبية هغه التعريفات قد ا فق  عل  أن اطديراب التوحدد  ومن طلا  ما سبق، يتض 

هددو عبددارة عددن اطدديراب نمددايي يظهددر علدد  اليفددل منددغ الددثلا  السددنوات الأولى مددن عمددر اليفددل، 
طدافة إلى وجدود طلدل  ويصاحب هدغا الاطديراب وجدود طدلا  واطد  ن التفاعدل الاجتمداعي بالإ

كبددددلم ن التواصددددل اللفظددددي وغددددلم اللفظددددي، يصدددداحبه فهددددور سددددلوكيات نمييدددده رو ينيددددة، ويسددددتدعي 
 اطيراب التوحد إلى وجود برامج طاصة وطدمات صحية و ربوية و عليمية.
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ويعرن الأطفا  ذوي اطيراب التوحد اجراييا بأمم الأطفا  الدغين  نيبدق علديهم محكدات 
المتضددددمنة ن الدددددليل التا يصددددي والإحصددددايي الخددددامس والددددتي  تمثددددل ن  اطدددديراب طيددددو التوحددددد

القصددور المسددتمر ن القدددرات التواصددلية اللفظيددة وغددلم اللفظيددة والتفدداعلات الاجتماعيددة ن  تلددو 
المواقو، واستظهارهم لأنماط مقيدة من الاهتمامدات والسدلوكيات التكراريدة، والدتي  دثرر سدلبا علد  

 تلو مظاهره.أدايهم الوفيفي بم 
  البصري  : الانتباه الانتقائيالثالثالمحور 

 تعريف الانتباه الانتقائي 
القدددرة علددي الاحتفددالا أو الاسددتمرار ن الانتبدداة ا  موطددو  مددا ن فددل وجددود العديددد  هددو

 (.45، 2333،سيدمن الماتتات أماني سعيدة 

صدددرية محدددددة، و اهدددل المثدددلمات العمليدددة المعرفيدددة الدددتي يدددتم فيهدددا اطتيدددار الفدددرد لمثدددلمات ب وهدددو
 & Amsoالأطدددددر  الدددددتي  نافسدددددها، أو  وجيددددده انتباهددددده إلى طصدددددايل هدددددغه المثدددددلمات  

Johnson,2006.) 

النظدام الدغي بأنده:  Visual selective attentionويعدرن الانتبداه الانتقدايي البصدري 
المثدلمات لومدات غدلم المتعلقدة مدن يركز فيه الفرد بصريا عل  المعلومات المتعلقة وانتقايها واستبعاد المع

 (. 25 ، 2311صيفي والسيد كامل الاربي ، البصرية المتاحة  اسامة فاروذ م
وهو القدرة عل   نب المثلمات الماتتة للانتبداه وذلدم مدن طدلا  كدو التدداطل بدن المثدلمات أو 

 (.Lezak, Howieson, Bigler &Trane, 2015 نب الاست ابات غلم المناسبة  
وهو القدرة عل  التركيز البصري الناج  علد  المعلومدات المر بيدة بالأهددان المنادودة وكدو 

 (.Reuter et al., 2019ما عداها من المعلومات التي لا  ر ب  بتلم الأهدان  
نده قددرة اليفدل علدي انتقدا  مثدلم أعلد   ن الدراسدة اااليدة ويعرن الانتباه الانتقايي البصري

 من المثلمات البصرية المتاحة ن فل وجود عدد من الماتتات. بصري من بن عدد
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 قصور الانتباه الانتقائي لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد
 ادددلم الأدبيدددات النفسدددية الدددتي  ناولددد  قيددداز قددددرات الأطفدددا  ذوي اطددديراب التوحدددد مدددن 

ولمسددية أن هددثلا  طددلا   عرطددهم للعديددد مددن المثددلمات المركبددة والمكونددة مددن عناصددر بصددرية، و عيددة 
الأطفا  يمتلكون قدرات محدودة عل  اسدت دام المعلومدات المتضدمنة ن المثدلمات الدتم يدتم  عرطدهم 

دراسدددة  أشدددارتوهندددا    دددا، وبالتدددا  يقومدددون بالانتبددداه لإحدددد  السدددمات بادددكل عادددوايي وشددداذ.
 Rombough & Larocci (2013  أن الأطفددا  الددغين يعددانون مددن اطدديراب التوحددد قددد
أقدل مديلا لتحديدد الأولويدات واطتيدار العيندن وطاصدة ن البيئدات ، وكدانوا حملقة غلم سليمةهروا أف

أن الأطفدددا  ذوي اطددديراب التوحددددد إلى  Sedeyn (2017  دراسدددة وصدددل  و الغنيدددة بصدددريا. 
يظهددرون اسددترا ي يات انتباهيدده مسددحية شدداذة عنددد  عرطددهم لمثددلمات فو وغرافيددة لمثددلمات اجتماعيددة 

 ، يدًا.أكثر  عق
كمدددا أمدددم يع دددزون عدددن إحددددا  التكامدددل بدددن المكوندددات المتعدددددة داطدددل البيئدددة جيدددث ينصدددب 
اهتمامهم عل  التفاصيل دون الجايل  العدام. ويمكدن عدزو مدا سدبق إلى مدا يسدم  بالرفيدة النفقيدة الدتي 

الصددددلة  تحددددد مددددن القدددددرة علدددد  الانتبدددداه  وبالتددددا  التركيددددز علدددد  معالجددددة عدددددد محدددددد مددددن المثددددلمات ذات
 , 2009Remington et al.  وهددغا مددا أكد دده دراسددة .)Rincover & Ducharme 

حيدددث تم الفصدددل بدددن الادددكل واللدددون لإحدددد  المثدددلمات وا ضددد  أن الأطفدددا  ذوي اطددديراب  1987)
التوحددد يوجهددون اسددت ابتهم لواحدددة مددن  لددم السددمات فقدد  بينمددا قددام الأطفددا  العدداديون بالاسددت ابة 

 لكلتيهما. 
 الأطفدا  ذوي اطديراب التوحدد قصدورا ن الانتبداه لاسديما تحويدل أو  وجيده الانتبداه، ويعداني

فهددم لا يعددلمون مددن حددو م أي اهتمددام وكددأمم لا يددرومم ، فت دددهم لا يلتفتددون  ددو الأشدد اص أو 
الوجددوه، ولا ينتبهددون لطشدديا  مددن حددو م، وقددد تحدداو  أن  ددغب انتبدداههم لكددنهم لا يبددادرون إلى 

ت إليددم، كمددا أمددم عنددد انتقددا  انتبدداههم مددن مثددلم لآطددر يسددتغرقون وقتددا أطددو  بكثددلم ممددا الالتفددا
يحتاجددده الاددد ل العدددادي، كمدددا أن طدددو  فدددترة الانتبددداه للمثدددلمات الدددتي  سدددتهويهم أكدددبر مدددن المهدددام 

 (. 03،ج، 2334 وفا  علي الاامي، التعليمية 
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أن الأطفدا   Reginald & Bryon (2009ون هدغا الصددد، أشدارت نتدايج دراسدة  
 Blackدراسدة   ، وأوطدح ذوي اطيراب التوحدد يعدانون مدن قصدور واطد  ن  واصدل الانتبداه

انخفدددددام أدا   موعدددددة ذوي اطددددديراب التوحدددددد وذوي المسدددددتويات المر فعدددددة مدددددن أعدددددرام  2015)
الاطدددديراب علدددد  مهددددام الانتبدددداه الاجتمدددداعي. وأشددددارت النتددددايج إلى أن الانتبدددداه يتددددأرر بالخصددددايل 

دراسددددة ، وبيندددد  بصددددرية للمثددددلم أكثددددر مددددن المعددددذ الدددددلا  لدددده بالنسددددبة لددددغوي اطدددديراب التوحدددددال
 Richard & Lainess (2015   بد   أدا   موعدة ذوي اطديراب التوحدد ن سدرعة الأدا

 .يةالنفس حركية والمعالجة البصر 
ينتبهدون  ومما  عل الأطفا  ذوي اطيراب التوحدد يصدعب علديهم الانتبداه الانتقدايي، فدأمم

لعددددة أشددديا  ن وقددد  واحدددد، ممدددا يتسدددبب ن تحميدددل نظدددامهم الدددغه  أعبدددا  زايددددة، ويسدددبب  دددم 
التدددو ر، ولمعالجدددة هدددغا التدددو ر يغمضدددون أعيدددنهم أو يبتعددددون عدددن الموقدددو ويادددغلون أنفسدددهم بادددي  

 Remington etدراسدة (، ويثكدد مدا سدبق 03،ج، 2334، الادامي وفدا  علدييسدتهويهم  

al. (2009) أن الأمددددر يتيلدددب مسدددتويات مر فعددددة مدددن العددددب  الإدراكدددي بالنسددددبة بينددد  لددددتي ا
 & Johnلططفدا  ذوي اطديراب التوحدد حدك يمكدنهم  اهدل المثددلم المادتتة بن داح  ودراسدة  

Sandon (2016 الدتي أسدفرت  )عدن وجدود أردر دالًا إحصداييا ن زمدن الرجد   الانتبداه الانتقدايي
ت والعدددب  الإدراكدددي، ووجدددود فدددروذ دالدددة إحصددداييا بدددن  مدددوعتي أمكدددن عدددزوه إلى طبيعدددة المادددتتا

 الدراسة ن زمن الرج   الانتباه الانتقايي( أمكن عزوها للعب  الإدراكي وطبيعة الماتتات.
ومما سبق يتضد ، أن الأطفدا  ذوي اطديراب التوحدد يعدانون مدن قصدور واطد  ن قددرا م 

 يركزون انتباههم علي اشيا  بسيية جدا. المعرفية باكل عام ون الانتباه باكل طاص و 
 

 الانتباه الانتقائي وعلاقته بالسلوك النمطي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد
يمكددن القددو  بوجددود ار بدداط بددن قصددور الوفددايو التنفيغيددة باددكل عددام والسددلو  النميددي، 

اييا وجود علاقة دالة إحص عل  South, Ozonoff & Mcmahon (2007حيث استد   
لتصددددنيو  (ونسددددن ويسددددم الوفددددايو التنفيغيددددة علدددد  اطتبددددار قصددددور بددددن السددددلوكيات النمييددددة و 
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والأشدد اص  مددن ذوي اطدديراب التوحدددأن الأشدد اص  Karhson (2015، ووجددد  البياقددات
العددادين يددثدون باددكل  تلددو علدد  مهددام الددغاكرة العاملددة والتعددرن علدد  المثددلم المسددتهدن. وقددد 

المادددتتات باددكل ملحدددولا بدددن اعمددوعتن وطاصدددة فيمددا يتعلدددق بالانتبددداه معالجددة  نفهددرت فدددروذ 
يقددل لددديهم بقددوة الإدرا   مددن ذوي اطدديراب التوحدددالمادداركن  أنكمددا وجدددت الدراسددة   البصددري.

 مقارنه بم موعة العادين. الإدراكي العب البصري م  زيادة 
ية ومنهدددا قصددددور كمدددا يمكدددن  فسددددلم السدددلو  النميدددي ن طددددو  شدددغوذ الاسدددت ابات ااسدددد

 Boyd et al., 2009; Chen etالانتبداه الانتقدايي البصدري، وهدو مدا بينتده نتدايج دراسدات  

al., 2009; Gabriels et al., 2008; Swami & Vaidya, 2015; Wigham et 

al., 2015.) 

 الفروق بين الجنسين في الانتباه الانتقائي البصري والسلوك النمطي
ات البحثية إلى  فوذ الإنا  عل  الغكور ن  ا  الانتباه البصري، باكل عام  الم الأدبي

Morris, -Harrop, Jones, Zheng, Nowell, Schultz, & Parishإذ بين  دراسة 

التي حاول  التحقق من الفروذ بن الجنسن من الأطفا  ذوي اطيراب طيو  (2019)
( من الأطفا  ذوي اطيراب 47اسة من  التوحد ن الانتباه البصري للوجوه. و كون  عينة الدر 

طيو التوحد من كلا الجنسن. وتم  عرير هثلا  إلى  موعة من مقاط  الفيديو والتي تم عرطها 
اللعب المتوازي ليفلن(. وأوطح   –ن سياقات اجتماعية متباينة  اللعب الثنايي بن طفلن 
 البصري للوجوه مقارنة للغكور. النتايج باكل عام  فوذ الإنا  عل  الغكور ن الانتباه

& ,Harrop, Jones, Sasson, Zheng, Nowell  دراسةنتايج وأشارت 
Morris, (2020)‐Parish  التحقق من الفروذ بن الجنسن ن الانتباه البصري لد  إلى

( من الأطفا  47الأطفا  ذوي اطيراب طيو التوحد والعادين. و كون  عينة الدراسة من  
ب طيو التوحد والعادين بسن المدرسة. وتم قياز مستو  الانتباه البصري للوجوه ذوي اطيرا

الاجتماعية ونااط اليدين أرنا  اللعب بالدم . وكاف  النتايج عن وجود فروذ دالةإحصاييا ن 
بغر النظر عن ااالة  -الانتباه البصري لصالح الإنا  باكل عام. وقد انتبه الغكور والإنا  

 إلى الا ل من نفس النو . –التا يصية 
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كما  الم النتايج إلى ار فا  معدلات السلوكيات السلوكي النميي للغكور مقارنة 
 ,Szatmari, Liu, Goldbergبالإنا ، وهو ما يتض  من طلا  دراسة 

Smith, & Thompson, (2012)‐Zwaigenbaum, Paterson, Woodbury  التي
سن ن معدلات انتاار السلوكيات النميية والتكرارية هدف  إلى الكاو عن الفروذ بن الجن

( من الأسر 749لد  الأطفا  ذوي اطيراب طيو التوحد. واشتمل  عينة الدراسة عل   
( من الأطفا  ذوي اطيراب طيو التوحد. وتم  وزي  الأسر عل  النحو 9.2..الخاصة ب  

ا  ذوي اطيراب طيو أسر الإن -أسر الغكور ذوي اطيراب طيو التوحد،  -التا : 
أسر ضا ذكور وإنا  من ذوي اطيراب طيو التوحد. وكاف  النتايج باكل عام  -التوحد، 

عن انخفام معدلات السلوكيات النميية والتكرارية لد  الإنا  ذوات اطيراب طيو التوحد 
 مقارنة بأقرامن من الغكور.

au, Knutsen, Crossman, Perrin, Shui, & Kuhlthدراسة  وأكدت

عل  ما سبق من فروذ بن الجنسن ن السلو  النميي إذ أجري  عل  عينة مكونة   (2019)
( من الأطفا  ذوي اطيراب طيو التوحد من كلا الجنسن. وقد تم مراعاة التكافث 49.7من  

بن أفراد كلتا اعموعتن ن السن ومعامل الغكا . وتم القياز باست دام  البعد الفرعي الخاص 
د. وبصفة عامة، جدو  الملاحظة التا يصية للتوحلسلوكيات النميية والتكرارية عل  با

 أوطح  النتايج ار فا  معدلات السلوكيات النميية والتكرارية لد  الغكور مقارنة بالإنا .
 
  البحثض و فر 

والسلو  النميي لدد   البصري لانتباه الانتقايياذات دلالة إحصايية بن  علاقة وجد  (1
 .ا  ذوي اطيراب طيو التوحدالأطف

متوسيي درجات الأطفا  ذوي اطديراب طيدو  ذات دلالة إحصايية بن فروذ وجد  (2
 .إنا ( - بعا لعامل النو   ذكور  الانتباه الانتقايي البصري التوحد عل  مقياز

متوسيي درجات الأطفا  ذوي اطديراب طيدو  ذات دلالة إحصايية بن فروذ وجد  (0
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 .إنا ( - بعا لعامل النو   ذكور  سلو  النمييال التوحد عل  مقياز
 البحثإجراءات 

 تم است دام المنهج الوصفي الار باطي. : البحثمنهج  (1 
ذوي اطددديراب طيدددو مدددن الأطفدددا  ( 03 عيندددة الدراسدددة مدددن   كونددد  :البحةةةثعينةةةة  (2 

مدددن مركدددز مدددرح للت اطدددب  سدددنوات، (  6 – 4 أعمدددارهم بدددن  التوحدددد، والدددغين  راوحددد 
 ات وجمعية نور ااياة بالزقازيق.و نمية المهار 

 البحثأدوات  (3)

 مقياز كارز التقديري لتا يل اطيراب التوحد. -
  إعداد الباحث(. البصري مقياز الانتباه الانتقايي -
 الباحث(.  رجمة  Bourreau et al. (2009)مقياز السلو  النميي من إعداد  -

 وفيما يلي عرم لأدوات البحث عل   و أكثر  فصيلي:
 :التوحد اطيراب لتا يل التقديري كارز  زمقيا -

يعتددبر مقيدداز كددارز مددن اهددم وانسددب المقدداييس العالميددة لتادد يل أطفددا  التوحددد، حيددث إندده 
( فقددرة  قدديس سددلو  15يسددت دم االددة واحدددة وباددكل فددردي و تكددون النسدد ة المعربددة مندده مددن   
ل مدن طدلا   يبيدق هدغا الأطفا  ذوي اطيراب التوحد ويتم ااكم علي درجة التوحد عندد اليفد

المقياز. وبالنسبة لاستكما  المقياز، فيدتم بواسدية أحدد الوالددين أو أحدد مقددمي الرعايدة لليفدل 
 ممن هم علي صلة وريقة باليفل لمدة لا  قل عن أربعة شهور.

 وتم التأكد من الكفا ة السيكومترية بالدراسة ااالية، وذلم عل  النحو التا :
 

 داطلي الا ساذ ال  أولا:
 ا ساذ المفردات م  الدرجة الكلية  -1

وذلدددم مدددن طدددلا  درجدددات عيندددة التحقدددق مدددن الكفدددا ة السددديكومترية ب  ددداد معامدددل ار بددداط 
 ( يوط  ذلم:1بن درجات كل مفردة والدرجة الكلية والجدو    (Pearson)بلمسون 
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 (1جدو    
 قياز كارزمعاملات الار باط بن درجات كل مفردة والدرجة الكلية عل  م

 معامل الار باط م معامل الار باط م معامل الار باط م
1 31513** 6 31632** 11 31502** 
2 31614** 2 31652** 12 31621** 
0 31523** 3 31435** 10 31642** 
4 31625** 3 31553** 14 31602** 
5 31542** 13 31632** 15 31530** 

   

ت مقيددداز كددددارز معدددداملات ار باطهدددا موجبددددة ودالددددة ( أنَّ كددددل مفددددردا1يتضددد  مددددن جددددو   
ا  تمت  بالا ساذ الداطلي.3131إحصاييًّا عند مستو     (، أي أمَّ
 رانيا: صدذ المقياز:

 صدذ المحم التلازمي: -1
المحدددددم، حيددددث اسددددت دم الباحدددددث مقيدددداز جيليدددددام تم اطتبددددار صدددددذ هدددددغه الأداة بصدددددذ 

(، وكدددان معامدددل الار بددداط بدددن المقياسدددن 2334  قندددن: محمدددد السددديد عبددددالرحمن، مدددذ طليفدددة، 
 (.3131( وهو دا  احصاييا عند  31632 

 رالثاً: ربات المقياز:
 طريقة معامل ألفا  كرونباخ:  -1

ة كرونبددداخ وكانددد  القيمددد  –باسدددت دام معامدددل ألفدددا  كدددارزحسددداب معامدددل الثبدددات لمقيددداز   تمَّ 
 .من الثبات عاليةمر فعة، ويتمت  بدرجة  ( وهي31223 
 طريقة الت زية النصفية: -2

علدد  عينددة التحقدق مددن الكفددا ة السديكومترية، وتم  صددحي  المقيدداز،  كدارزتم  يبيدق مقيدداز  
الزوجيدة،  ثم  زيته إلى قسمن، القسم الأو  اشتمل عل   المفردات الفردية، والثداني علد  المفدردات

 (:   2، وبيان ذلم ن الجدو   وذلم لكل طفل عل  حدة
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 (2جدو   
 بيريقة الت زية النصفية كارزمُعاملات ربات مقياز  

 جتمان براون –سبلممان 
31305 31221 

معامددل ربددات المقيدداز بيريقددة الت زيددة النصددفية سددبلممان  بددراون  أنَّ ( 2جدددو   يتضدد  مددن 
 متقاربة م  مثيلتها طريقة جتمان، مما يد  عل  أن المقياز يتمت  بدرجة عالية من الثبات.

  اعداد الباحث( الانتباه الانتقايي لططفا  ذوي اطيراب طيو التوحد    مقياز -
تم إعدداد مقيدداز الانتبداه الانتقددايي بسددبب أن معظدم المفددردات والأبعداد ن المقدداييس السددابقة   

غدلم مناسددبة ليبيعددة عيندة الدراسددة، وأن معظددم المقدداييس الدتي اطلدد  عليهددا الباحدث كاندد   يبددق إمددا 
ايدة أو أوليدا  الأمدور وهندا جدا ت فكدرة إعدداد مقيداز أدايدي ييبدق علد  الأطفدا  عل  مقدمي الرع

 جيث  كون النتايج أكثر دقة وموطوعية.
صميم مقياز الانتباه الانتقايي لططفا  ذوي اطيراب طيدو التوحدد، وذلدم بعدد تم  وقد 

ل  الانتباه الانتقدايي الاطلا  عل  بعر الأدبيات البحثية والدراسات السابقة والمقاييس التي  ناو 
وقددددد  كوندددد  الصددددورة الأوليددددة والأطفددددا  ذوي اطدددديراب طيددددو التوحددددد.  لططفددددا  بصددددفة عامددددة

 للمقياز من سته أبعاد عل  النحو التا :
 :ردوان وبعددها 5يتم عرم إحد  الصدور ن منتصدو شاشدة اااسدوب لفدترة   البعد الأول )

م اليفددددل باطتيددددار الصددددورة الددددتي تم يتضددددا   ح ددددم الصددددورة، ثم يددددتم عددددرم رلارددددة صددددور، يقددددو 
عرطدددها سدددابقا، ثم يزيدددد عددددد الصدددور الدددتي يدددتم الاطتيدددار مدددن بينهدددا إلى أربعدددة ثم  سدددة صدددور. 

 و در الإشارة إلى عدم وجود أية ماتتات بصرية ن البعد الأو  من المقياز.
 :يددتم عدرم إحدد  الصددور ن منتصدو شاشدة اااسددوب مصدحوبة ب حددد   البعةد الثةاني

تات البصددرية  ماددت  واحددد( علدد  إحددد  جددانا الااشددة ممددثلًا ن إحددد  الصددور الماددت
( رددوان وبعدددها يتضددا   ح ددم الصددورة، ثم يددتم عددرم رلارددة صددور، يقددوم اليفددل 5لفددترة  
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باطتيددار الصددورة الددتي تم عرطددها سددابقا، ثم يزيددد عدددد الصددور الددتي يددتم الاطتيددار مددن بينهددا 
 إلى أربعة ثم  سة صور. 

 يددتم عددرم إحددد  الصددور ن منتصددو شاشددة اااسددوب مصددحوبة بددارنن  لةةث:البعةةد الثا
( ردوان وبعددها يتضدا   ح دم 5الماتتات البصرية  ماتتان( علد  جدانا الااشدة لفدترة  

الصورة، ثم يتم عرم رلارة صور، يقدوم اليفدل باطتيدار الصدورة الدتي تم عرطدها سدابقا، ثم 
 إلى أربعة ثم  سة صور.  يزيد عدد الصور التي يتم الاطتيار من بينها

 : رددوان وبعدددها 5يددتم عددرم صددور ن ن منتصددو شاشددة اااسددوب لفددترة   البعةةد الرابةة )
يتضا   ح دم الصدور ن، ثم يدتم عدرم رلاردة صدور، يقدوم اليفدل باطتيدار الصدور ن الدتي 
تم عرطدددها سدددابقا، ثم يزيدددد عددددد الصدددور الدددتي يدددتم الاطتيدددار مدددن بينهدددا إلى أربعدددة ثم  سدددة 

 . و در الإشارة إلى عدم وجود أية ماتتات بصرية ن البعد الراب  من المقياز.صور
 : يددتم عددرم صددور ن ن منتصددو شاشددة اااسددوب مصددحوبتان ب حددد   البعةةد الخةةام

الماددتتات البصددرية  ماددت  واحددد( علدد  إحددد  جددانا الااشددة ممددثلًا ن إحددد  الصددور 
 يدتم عدرم رلاردة صدور، يقدوم اليفدل ( روان وبعدها يتضا   ح م الصور ن، ثم5لفترة  

باطتيار الصور ن التي تم عرطها سدابقا، ثم يزيدد عددد الصدور الدتي يدتم الاطتيدار مدن بينهدا 
 إلى أربعة ثم  سة صور. 

 : يددددتم عددددرم صددددور ن ن منتصددددو شاشددددة اااسددددوب مصددددحوبة بددددارنن  البعةةةةد السةةةةاد
ردوان وبعددها يتضدا   ح دم  (5الماتتات البصرية  ماتتان( علد  جدانا الااشدة لفدترة  

الصدددور ن، ثم يددددتم عددددرم رلارددددة صددددور، يقددددوم اليفددددل باطتيددددار الصددددور ن الددددتي تم عرطددددها 
 سابقا، ثم يزيد عدد الصور التي يتم الاطتيار من بينها إلى أربعة ثم  سة صور. 

(، Microsoft PowerPointوقدام الباحدث بتصددميم المقيداز اادا  علدد  برندامج  
صدور المكوندة للمقيداز بندا  علد   وصديات الخدبرا  ن  دا  التعامدل مد  الأطفدا  ذوي اطتيار ال وتم

اطدديراب طيددو التوحددد مددن الأطصددايين ومقدددمي الرعايددة. واشددتمل بنددم الصددور الخدداص بالمقيدداز 
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اادددا  علددد  صدددور لفواكددده، حيواندددات، أشددد اص، صدددور كار ونيدددة، أدوات منزليدددة، أردددا ، ألعددداب 
 ور من اليبيعة، وأشكا  هندسية.أطفا ، ملابس، ألوان، ص

ويدتم  يبيدق المقيدداز علد  مدرحلتن، جيددث  ادتمل المرحلدة الأولى علدد  الأبعداد الأو  والثدداني 
 والثالث، والمرحلة الثانية عل  الأبعاد الراب  والخامس والسادز.

 ويتم  س يل الدرجات عل  النحو التا :
   واحدة والإجابة الخاطئة صفر. ( درجة3-4 عيي الإجابة الصحيحة عل  الأبعاد 
   درجتان نظدراً لأن الإجابدة  تيلدب اطتيدار 6-7 عي  الإجابة الصحيحة عل  الأبعاد )

صدور ن، ون حالددة اطتيددار صدور واحدددة صددحيحة والأطددر  طاطئدة  رصددد درجددة واحدددة، 
 ون حالة الإجابة الخاطئة  كون الدرجة صفر.

 لانتقائي للأطفال ذوي اضطراب التوحد الخصائص السيكومترية لمقيا  الانتباه ا
 أًولًا: الاتساق الداخلي

 اتساق المفردات م  كلية البعد -1
وذلدددم مدددن طدددلا  درجدددات عيندددة التحقدددق مدددن الكفدددا ة السددديكومترية ب  ددداد معامدددل ار بددداط 

 :( يوط  ذلم3بن درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد والجدو     (Pearson)بلمسون 
 ( 3جدو   

معاملات الار باط بن درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد التاب   ا عل  مقياز الانتباه 
 الانتقايي

 المستو  السادز المستو  الخامس المستو  الراب  المستو  الثالث المستو  الثاني المستو  الأو 

 م
معامل 
 الار باط

 م
معامل 
 الار باط

 م
معامل 
 الار باط

 م
معامل 
 الار باط

 م
معامل 
 الار باط

 م
معامل 
 الار باط

4 9.376* 4 9.663*
* 

4 9.6.5** 4 9.5.4** 4 9.675** 4 9.674** 

. 9.54.** . 9.547*
* 

. 9.5.4** . 9.325* . 9.5.4** . 9.557** 
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3 9.3..* 3 9.5.5*
* 

3 9.574** 3 9.574** 3 9.524** 3 9.5.4** 

7 9.376* 7 9.3.5* 7 9.7.7** 7 9.527** 7 9.36.* 7 9.742* 
5 9.54.* 5 9.7.4* 5 9.6.3** 5 9.6.5** 5 9.742* 5 9.66.** 
6 9.569** 6 9.557*

* 
6 9.3.4* 6 9.645** 6 9.53.** 6 9.356* 

4 9.547** 4 9.6.5*
* 

4 9.54.** 4 9.744* 4 9.332* 4 9.66.** 

2 9.775** 2 9.592*
* 

2 9.6.5** 2 9.375* 2 9.5.4** 2 9.53.** 

7 9.5.7** 7 9.6.6*
* 

7 9.547** 7 9.547** 7 9.742* 7 9.572** 

4
9 

9.63.** 49 9.7.3* 49 9.7.2** 49 9.724** 49 9.6.5** 49 9.557** 

4
4 

9.6.5** 44 9.527*
* 

44 9.697** 44 9.6.5** 44 9.627** 44 9.574** 

4
. 

9.724** 4. 9.3.7* 4. 9.7.4* 4. 9.552** 4. 9.523** 4. 9.527** 

4
3 

9.354* 43 9.6.5*
* 

43 9.53.** 43 9.649** 43 9.547** 43 9.744* 

4
7 

9.5.7** 47 9.7.4* 47 9.527** 47 9.5.3** 47 9.56.** 47 9.356* 

4
5 

9.6.5** 45 9.6.5*
* 

45 9.556** 45 9.6.5** 45 9.675** 45 9.675** 

ملات ار باطهدددا معدددا أنَّ كدددل مفدددردات مقيددداز الانتبددداه الانتقدددايي (3يتضددد  مدددن جددددو     
ا  تمت  بالا ساذ الداطلي.9.95، 9.94موجبة ودالة إحصاييًّا عند مستوين    (، أ  أمَّ

 اتساق الأبعاد م  الدرجة الكلية -2
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تم حساب معاملات الار باط بن أبعاد المقياز بعضها البعر ومن ناحية وار باطها 
 ( يوط  ذلم:7بالدرجة الكلية للمقياز، والجدو   

 ( 7 جدو  
 مصفوفة ار باطات أبعاد مقياز الانتباه الانتقايي والدرجة الكلية له

 الكلية السادز الخامس الراب  الثالث الثاني الأو  المستويات
       - الأو 
      - **9.466 الثاني
     - **.9.74 **.9.65 الثالث
    - **9.756 **9.797 **9.549 الراب 
   - **9.744 **9.7.7 **9.275 **9.577 الخامس
  - **9.763 **9.737 **9.244 **9.267 **.9.59 السادز

 - **9.754 **.9.72 **9.725 **9.769 **9.754 **9.652 الدرجة الكلية
( أن معدداملات الار بدداط كاندد  جميعهددا دالددة عنددد مسددتو  7يتضدد  مددن طددلا  الجدددو   

 .الداطلي( مما يد  عل  تمت  المقياز بالا ساذ 9.94دلالة  
 ثانيًا: صدق مقيا  الانتباه الانتقائي للأطفال ذوي اضطراب التوحد:

 صدق المحك التلازمي: -1
تم اطتبددار صدددذ هددغه الأداة بصدددذ المحددم، حيددث اسددت دم الباحددث مقيدداز  ركيددز الانتبدداه 

( 9.547(، وكدان معامدل الار بداط بدن المقياسدن  943.الانتقايي البصر   إعداد: أمل وهبدة، 
(، وهددغا مددبرر علدد  قيددام الباحددث ببنددا  مقيدداز للثبددات الانفعددا  9.94وهددو دا  احصدداييا عنددد  

 لد  الأطفا  ذي اطيراب طيو التوحد.
 ثالثاً: ثبات مقيا  الانتباه الانتقائي للأطفال ذوي اضطراب التوحد:

 طريقة معامل ألفا  كرونباخ:  -2
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كرونبدددداخ   –تقددددايي باسددددت دام معامددددل ألفددددا تمَّ حسدددداب معامددددل الثبددددات لمقيدددداز الانتبدددداه الان
لدراسدددة الا سددداذ الدددداطلي لأبعددداد المقيددداز وكانددد  كدددل القددديم مر فعدددة، ويتمتددد  بدرجدددة عاليدددة مدددن 

 (:5الثبات، وبيان ذلم ن الجدو   
 (5جدو    

 كرونباخ  –معاملات ربات مقياز الانتباه الانتقايي باست دام معامل ألفا 
 رونباخك  –معامل ألفا  المستويات م
 9.4.7 الأو  4
 .9.46 الثاني .
 9.295 الثالث 3
 9.444 الراب  7
 9.454 الخامس 5
 9.467 السادز 6

 9.234 الدرجة الكلية
( أنَّ معدداملات الثبددات مر فعدة، ممددا يعيدد  مثشدرًّا جيدددًا لثبددات 5يتضد  مددن طددلا  جددو   
 المقياز، وبنا  عليه يمكن العمل به.

 
 (Bourreau et al., 2009)لنمطي إعداد مقيا  السلوك ا -2

( ب عدداد مقيداز السدلو  النميدي اسدتنادًا إلى Bourreau et al., 2009قدام  
الملاحظدددات التا يصدددية والاطدددلا  علددد  الأدبيدددات البحثيدددة ن  دددا  السدددلوكيات التكراريدددة لدددد  

للمقيدداز مكونددة الأطفددا  ذوي اطدديراب طيددو التوحددد والإعاقددة الفكريددة. وكاندد  الصددورة المبدييددة 
( فقرة  الم إلى أكثدر السدلوكيات التكراريدة لدد  الأطفدا  ذوي اطديراب طيدو التوحدد، 73من  

والدددتي تم عرطدددها علددد   موعدددة مدددن الخدددبرات الم تصدددن ن اعدددا ، ولدددغ  مدددن أجدددل التحقدددق مدددن 
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ز ويتكددون مقيددا ( فقددرة.33الصدددذ الظدداهري للاطتبددار. و كوندد  الصددورة النهاييددة للاطتبددار مددن  
 ( أبعاد عل  النحو التا :7السلو  النميي من  

( فقدددرة  عدددبر عدددن 44: يتكدددون هدددغا البعدددد مدددن  حركيةةةة –السةةةلوكيات النمطيةةةة الحةةة   -4
السدددددلوكيات ااركيدددددة التكراريدددددة، اللزمدددددات ااركيدددددة، الصدددددراخ، السدددددلوكيات المتمركدددددزة حدددددو  

 الجسد، وشغوذ السلوكيات ااسية.
( فقدرات  ادلم إلى التدزام اليفدل بيقدوز محدددة 4مدن   : يتألو هغا البعددمقاومة التغيير -.

ن  تلو الأنادية والمصداداة، بالإطدافة إلى مقاومتده لأقدل التغدلمات الدتي تحدد  ن البيئدة 
 المحيية ضا.

( عبددددارات  عددددال نمييددددة اليفددددل ن 2: ينيددددوي هددددغا البعددددد علدددد   السةةةةلوكيات المقيةةةةد  -3
لد   فاصديل الأشديا ، و قيدد اهتماما ده وعددم است دامه لطشيا ، أو  علقده ضدا، و ركيدزه ع

 اهتمامه بما هو جديد.
( فقرات  عبر عن عدوانية اليفل سوا   و ذا ده أو 4: يتضمن هغا البعد  قصور التعبير -7

 الآطرين، ورغبته ن السييرة عل   قدم الأناية، ونميية انفعالا ه.
 سلو  التكراري:والجدو  التا  يوط   وزي  العبارات عل  أبعاد مقياز ال

 (6جدو   
  وزي  العبارات عل  أبعاد مقياز السلو  التكراري

 عدد العبارات أرقام العبارات اسم البعد م
 –السددددددددددلوكيات النمييددددددددددة ااددددددددددس  4

 حركية
4 – . – 3 – 7 – 5 – 4 – 2 –47 – 

44 – .6 – .2 
44 

 4 .3 – 34 4. – 9. – 47 – 42 - 43 مقاومة التغيلم .
 – 4. – 7. .. – .4 – 44 – 49 – 7 المقيدة السلوكيات 3

33 
2 

 4 35 – 37 7. – 5.– 3. – 46 – 45 قصور التعبلم 7
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 33 إجما  عدد العبارات

 :الخصائص السيكومترية لمقيا  السلوك النمطي
( 39تم  يبيق الصورة الأولية لمقياز السلو  النميي عل  العينة السيكومترية المكوندة مدن  

ذو  اطددددديراب التوحدددددد، وذلدددددم ضددددددن حسددددداب بعدددددر الخصدددددايل السددددديكومترية مدددددن الأطفدددددا  
الإحصدداييتم تم حسدداب  (SPSS)للمقيدداز، وبعددد  قدددير الدددرجات ورصدددها ثم إدطا ددا لبرنددامج 

 الا ساذ الداطلي والصدذ والثبات عل  عينة الدراسة ااالية كما يل :
 أولا: الاتساق الداخلي 

 لدرجة الكلية وم  بعضها البعضالاتساق الداخلي للأبعاد م  ا -1
تم حساب الا ساذ الداطلي لمقياز السلو  النميي ككل عن طريق حسداب معداملات 

 ( يوط  ذلم:4الار باط بن الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلية للمقياز، والجدو   
 (4جدو   

 ة للمقيازمعاملات الار باط بن الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلي 
 قصور التعبلم السلوكيات المقيدة مقاومة التغيلم   السلوكيات ااركية  السلو  النميي
 **9.552 **433تم9 **.23تم9 --- السلوكيات ااركية

 **9.369 **267تم9 ---  مقاومة التغيلم
 64..9 ---   السلوكيات المقيدة

 ---    قصور التغيلم
 **9.626 **..9.2 **9.225 **9.775 الدرجة الكلية

أن جميددد  معددداملات الار بددداط بدددن الدرجدددة الكليدددة للبعدددد الفرعدددي  (4يتضددد  مدددن الجددددو   
والدرجة الكلية للمقياز داله إحصاييًا، ممدا يدد  علد  تمتد  جميد  مفدردات مقيداز السدلو  النميدي  

يدددددة، قصددددور ككددددل وجميدددد  أبعدددداده الفرعيددددة  السددددلوكيات ااركيددددة، مقاومددددة التغيددددلم، السددددلوكيات المق
 التغيلم( بالا ساذ الداطلي.

 الاتساق الداخلي للمفردات م  الدرجة الكلية للبعد:  -.
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تم حساب الا ساذ الداطلي لمقياز السلو  النميي كمثشر للصدذ عن طريدق معداملات 
الار بدداط بددن درجدددة كددل مفدددردة والدرجددة الكليدددة للبعددد الفرعددي الدددغي  نتمددي إليددده المفددردة، ويوطددد  

 ( ذلم:2 الجدو  
 (2جدو   

 الا ساذ الداطلي  لمقياز السلو  النميي وأبعاده الفرعية 
السلوكيات النميية ااس 

 قصور التغيلم السلوكيات المقيدة مقاومة التغيلم حركية

رقم 
 المفردة

معامل 
 الار باط

رقم 
 معامل الار باط المفردة

رقم 
 معامل الار باط المفردة

رقم 
 معامل الار باط المفردة

. 9.667** 43 9.2..** 47 9.569** .4 9.537** 
3 9.774** 47 9.259** .9 9.555** .2 9.655** 
6 9.375* 46 9.576** .4 9.7.7** .7 9.46.** 
4 9.759* 44 9.592** .. 9.77.* 39 9.627** 
2 9.377* 

 

.3 9.766** 34 9.454** 
7 9.644** .7 9.694** 3. 9.7.3* 
49 9.493** .5 9.349* 

 
44 9.473** .6 9..93* 

  
( أن معداملات الار بداط بدن درجدة كدل مفدردة والدرجدة الكليدة للبعدد 2يتض  مدن الجددو   

 الغي  نتمي إليه المفردة دالة إحصاييًا، مما يد  عل  الا ساذ الداطلي لمقياز السلو  النميي.
 ثانياً: صدق مقيا  السلوك النمطي : 

 مي:صدق المحك التلاز  -1
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تم اطتبددار صدددذ هددغه الأداة بصدددذ المحددم، حيددث اسددت دم الباحددث مقيدداز السددلوكيات 
( 9.6.7(. وكدددان معامدددل الار بددداط بدددن المقياسدددن  944.النمييدددة إعدددداد: صدددبري عبدالمحسدددن  

 (.9.94وهو دا  احصاييا عند  
 ثالثا: ثبات مقيا  السلوك النمطي :

 الثبات الكلي لمقيا  السلوك النمطي: - 2
وذلددم ثبةةات الأبعةةاد الفرعيةةة والثبةةات الكلةةي لمقيةةا  السةةلوك النمطةةي  تم حسدداب 

هددي حسدداب معامددل ألفددا   ةكرونبدداخةتم  الأولةة :للمفددردات الددتي تم الإبقددا  عليهددا، بددثلا  طددرذ 
: والثالثةةةةهدددي حسددداب معامدددل الثبدددات بيريقدددة الت زيدددة النصدددفية   ةسدددبلممان/ بدددراونة،  والثانيةةةة:

 ( التا :7لنتايج كما بالجدو   طريقة جتمانتم فكان  ا
 (7جدو   

 معاملات ربات الأبعاد الفرعية والثبات الكلي لمقياز السلو  النميي  
 م
 

أبعاد مقياز  
 السلو  النميي

 معامل الثبات
 جتمان الت زية النصفية و صحي   سبلممان / براون ألفا   كرونباخ

 274تم9 274تم9 .9.49 السلوكيات ااركية 4
 623تم9 4.4تم9 9.635 قاومة التغيلمم .
 696تم9 692تم9 9.599 السلوكيات المقيدة 3
 9.697 9.6.4 9.449 قصور التغيلم 7
الثبددددددددددددددددددات الكلدددددددددددددددددد   

 266تم9 226تم9 9.265 للمقياز

( أن معدددداملات ربدددات الأبعددداد الفرعيددددة لمقيددداز السدددلو  النميددددي 7يتضددد  مدددن الجددددو    
، ممدا يدد  علد  ربدات جميد  الأبعداد الفرعيدة لمقيداز السدلو  والثبات الكلي له بالثلاردة طدرذ مر فعدة

 النميي، وكغلم المقياز ككل.
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وممددا سددبق تم التأكددد مددن صدددذ وربددات مقيدداز السددلو  النميددي والا سدداذ الددداطلي لدده، 
وصلاحيته لقياز السلوكيات النميية لد  ذو  التوحد، حيث يتكون المقيداز ن صدور ه النهاييدة 

 ( يوط  ذلم:49عة عل  الأبعاد الأربعة، والجدو   ( مفردة موز 6.من  
 (49جدو   

  وزي  مفردات مقياز السلو  النميي عل  الأبعاد الفرعية ن الصورة النهايية 
 أرقام المفردات عدد المفردات الأبعاد الفرعية السلو  النميي م
 44-49-7-2-4-6-3-. 2 السلوكيات ااركية 4
 44-46-47-43 7 مقاومة التغيلم .
 6.-5.-7.-3.-..-4.-9.-47 2 السلوكيات المقيدة 3
 .3-34-39-7.-2.-4. 6 قصور التغيلم    7

 6. العدد الكلي للمفردات
 

 الأساليب الإحصائية (4)

 تم إجرا  المعالجة الإحصايية للبيانات التي تم ااصو  عليها بالأساليب الإحصايية التالية: 

 معامل ار باط بلمسون. -

 ان ويت اطتبار م -

مددددددن طددددددلا  حزمددددددة الددددددبرامج الإحصددددددايية للعلددددددوم الاجتماعيددددددة والمعروفددددددة اطتصدددددداراً  وذلددددددم
 ..SPSSب

 البحثنتائج 
 :الأولنتائج الفرض 

ة  وجددد علاقددة عكسددية ذات دلالددة إحصددايية بددن درجددة كددل  يددنل الفددرم الأو  علدد  أندده
طفددا  ذوي اطدديراب طيددو مددن السددلو  النميددي والدرجددة الكليددة لدده والانتبدداه الانتقددايي لدددي الأ

 ة  التوحد
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وللتحقددددق مددددن هددددغا الفددددرم تم حسدددداب معامددددل الار بدددداط البسددددي  لبلمسددددون بددددن درجددددات 
الانتبددداه الانتقدددايي لددددي الأطفدددا  الأطفدددا  علددد  مقيددداز السدددلو  النميدددي ودرجدددا م علددد  مقيددداز 

، وقدددد جددا ت قددديم معددداملات الار بددداط كمددا هدددي موطدددحة بالجددددو  ذوي اطدديراب طيدددو التوحدددد
 لتا :ا

 (11جدول )
معاملات الارتباط بين السلوك النمطي والانتباه الانتقائي لدي الأطفال ذوي اضطراب 

 (33طيف التوحد )ن = 

 السلو  النميي

 الانتباه الانتقايي

المستو   الثاني المستو  المستو  الأو 
المستو   المستو  الراب  الثالث

 الدرجة الكلية الخامس

السلوكيات 
ااس  النميية

 حركية

*3,422- **3,625- *3,413- *3,035- **3,653- **3,214- 

 -3,034* -435,*3 -3,534** -031,*3 -410,*3 مقاومة التغيلم
**3,-

505 

السلوكيات 
 المقيدة

*3,032- *3,416- **3,642- **3,633- **3,241- 
**3,-

623 

 -3,034* -3,662** -3,624** -3,562** -3,534** قصور التعبلم
**3,-

621 

الدرجة الكلية 
 للسلو  النميي

**3,532- **3,642- **3,533- **3,641- **3,603- **3,531- 

 يتبين من الجدول السابق:
وجدددود علاقدددة عكسدددية ذات دلالدددة إحصدددايية بدددن السدددلوكيات النمييدددة اادددس حركيدددة   -1

حيددث  (3131، 3135وأبعدداد الانتبدداه الانتقددايي والدرجددة الكليددة لدده عنددد مسددتوين  
 (.31214-، 31035- راوح  معاملات الار باط ما بن  
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وجود علاقة عكسية ذات دلالة إحصايية بن مقاومة التغيلم وأبعاد الانتباه الانتقدايي  -2
( حيدددددث  راوحددددد  معددددداملات 3131، 3135والدرجدددددة الكليدددددة لددددده عندددددد مسدددددتوين  

 (.31534-، 31034-الار باط ما بن  

إحصدددايية بدددن السدددلوكيات المقيددددة وأبعددداد الانتبددداه  وجدددود علاقدددة عكسدددية ذات دلالدددة -3
( حيدددددث  راوحددددد  3131، 3135الانتقدددددايي والدرجدددددة الكليدددددة لددددده عندددددد مسدددددتوين  

 (.31241-، 31032-معاملات الار باط ما بن  

وجود علاقة عكسية ذات دلالة إحصايية بدن قصدور التعبدلم وأبعداد الانتبداه الانتقدايي  -4
( حيدددددث  راوحددددد  معددددداملات 3131، 3135وين  والدرجدددددة الكليدددددة لددددده عندددددد مسدددددت

 (.31621-، 31034-الار باط ما بن  

وجود علاقة عكسية ذات دلالة إحصايية بن الدرجة الكلية للسدلو  النميدي وأبعداد  -5
( حيث  راوحد  معداملات 3131الانتباه الانتقايي والدرجة الكلية له عند مستو   

 (.31642-، 31533-الار باط ما بن  

 :الثانيج الفرض نتائ
متوسددديي درجدددات  ذات دلالدددة إحصدددايية بدددن فدددروذعلددد  أنددده ة  وجدددد  الثدددانييدددنل الفدددرم 

 - بعددا لعامددل النددو   ذكددور  الانتبدداه الانتقددايي الأطفددا  ذوي اطدديراب طيددو التوحددد علدد  مقيدداز
، وقددد Mann-Whitneyمددان ويتدد  اسددت دام اطتبددار . ة وللتحقددق مددن هددغا الفددرم تم إنددا (
 كما هي موطحة بالجدو  التا :  تايجالنجا ت 

 (12جدول ) 
 (03في الانتباه الانتقائي )ن =  الفروق بين الذكور والإناث

المتوسط  ن المجموعة الأبعاد
 الحساب 

الانحراف 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

مستوى  zقيمة 
 الدلالة

المستوي 
 الأو 

 443.99 7.64 4.43 99..4 42 الغكور
7.569 9.94 

 99..7. 7.33. 9.26 5..45 .4 الإنا 
 9.94 7.664 444.99 7.59 9.25 49.23 42 الغكورالمستوي 
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 ن المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحساب 

الانحراف 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 zقيمة  الرتب

مستوى 
 الدلالة

 77.99. 7.59. 9.44 47.23 .4 الإنا  الثاني
المستوي 
 الثالث

 444.99 7.59 9.25 49.46 42 الغكور
7.656 9.94 

 77.99. 7.59. 9.44 47.46 .4 الإنا 
المستوي 
 الراب 

 444.99 7.59 4.47 47.64 42 كورالغ 
7.637 9.94 

 77.99. 7.59. 9.73 5.46. .4 الإنا 
المستوي 
 الخامس

 444.99 7.59 9.62 7.66 42 الغكور
7.664 9.94 

 77.99. 7.59. 4.73 44.33 .4 الإنا 
المستوي 
 السادز

 444.99 7.59 9.62 5.33 42 الغكور
7.645 9.94 

 77.99. 7.59. 4.92 49.59 .4 الإنا 
الدرجة 
 الكلية

 444.99 7.59 39.. 64..6 42 الغكور
7.695 9.94 

 77.99. 7.59. 37.. 5..74 .4 الإنا 
يتض  من الجدو  السابق وجود فروذ دالة إحصاييا بن الغكور والإنا  من الأطفا  

الأبعاد أو الدرجة ذوي اطيراب طيو التوحد ن الانتباه الانتقايي البصري سوا  عل  مستو  
الكلية للمقياز المست دم بالدراسة ن ا اه الإنا ، حيث بلغ  المتوسيات ااسابية  ن عل  

، 5.46.، 47.46، 47.23، 5..45المستويات المكونة للمقياز والدرجة الكلية له  
، عل  التوا ، بينما كان  المتوسيات ااسابية للغكور ن هغا (5..74، 49.59، 44.33
(، عل  64..6، 5.33، 7.66، 47.64، 49.46، ، 49.23، 99..4 الاأن 

، z  7.569 ،7.664 ،7.656 ،7.637 ،7.664 ،7.645التوا . وبلغ  قيمة 
 (.9.94(، عل  التوا ، وهي دالة إحصاييا عند مستو  الدلالة  7.695

 

 :الثالثنتائج الفرض 
متوسديي درجدات الأطفدا   ة إحصدايية بدنذات دلالد فدروذعل  أنده ة  وجدد  الثالثينل الفرم 

ة .إنددا ( - بعددا لعامددل النددو   ذكددور  السددلو  النميددي ذوي اطدديراب طيددو التوحددد علدد  مقيدداز
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جدددا ت ، وقدددد Mann-Whitneyاسدددت دام اطتبدددار مدددان ويتددد  وللتحقدددق مدددن هدددغا الفدددرم تم 
 كما هي موطحة بالجدو  التا :  النتايج

 (  13جدول )
 السلوك النمطي يف ناثالفروق بين الذكور والإ

 ن المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحساب 

الانحراف 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 zقيمة  الرتب

مستوى 
 الدلالة

السلوكيات النميية 
 ااس حركية

 326.59 4.74. .4.3 5.33. 42 الغكور
7.697 9.94 

 42.59 6.57 9.79 9.74. .4 الإنا 

 مقاومة التغيلم
 324.99 4.59. 9.27 .9.4. 42 الغكور

7.653 9.94 
 42.99 6.59 4.44 43.23 .4 الإنا 

 السلوكيات المقيدة
 324.99 4.59. 4..4 95... 42 الغكور

7.635 9.94 
 42.99 6.59 4.77 46.92 .4 الإنا 

 قصور التغيلم
 324.99 4.59. .4.9 9.22. 42 الغكور

7.66. 9.94 
 42.99 6.59 9.79 47.74 .4 الإنا 

 الدرجة الكلية
 324.99 4.59. 77.. 27.99 42 الغكور

7.577 9.94 
 42.99 6.59 4.24 67.45 .4 الإنا 

 

يتض  من الجدو  السابق وجود فروذ دالة إحصاييا بن الغكور والإنا  من الأطفا  
الكلية ذوي اطيراب طيو التوحد ن السلو  النميي سوا  عل  مستو  الأبعاد أو الدرجة 

للمقياز المست دم بالدراسة ن ا اه الغكور، حيث بلغ  المتوسيات ااسابية للغكور عل  
الأبعاد الفرعية للمقياز  السلوكيات النميية ااسحركية، مقاومة التغيلم، السلوكيات المقيدة، 

، عل  (27.99، 9.22.، 95...، .9.4.، 5.33.قصور التغيلم( والدرجة الكلية له  
، ، 43.23، 9.74.  ، بينما كان  المتوسيات ااسابية للإنا  ن هغا الاأن التوا

، z  7.697 ،7.653 ،7.635(، عل  التوا . وبلغ  قيمة 67.45، 47.74، 46.92
 (.9.94(، عل  التوا ، وهي دالة إحصاييا عند مستو  الدلالة  7.577، .7.66
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نتدايج بعدر الدراسدات الدتي بيند  وجدود  و تسق نتايج الدراسدة اااليدة مد  مدا  وصدل  إليده
 ,.Miller et al., 2015; Ravizza et al  ار بداط دا  بدن الانتبداه والسدلو  النميدي

2013; Richard & Lajiness-O’Neill, 2315; Shiri et al.,  2015; Tanner 

et al., 2015). 
ندا  علد  الدغكور لإكما  تسق نتايج الدراسة م  نتايج بعر الدراسات الدتي بيند   فدوذ ا

و تسدق أيضدا مد   (.et al., 2020 Harrop; 2019et al.,  Harropري  ن الانتبداه البصد
( الدتي بينتدا ار فدا  Szatmari et al., 2012; Knutsen et al., 2019نتدايج دراسدتي  

 معدلات السلو  النميي لد  الغكور مقارنة بالإنا .
 

ا  ذوي اطدديراب طيددو التوحددد عددن إ دداد نددو  قدددرة الأطفدد ن ويمكددن القددو  بددأن القصددور
قيددامهم بمددا ييلددق عليدده الفلددترة البصددرية لمددا يعددرم عدددم و  مددن التكامددل بددن  تلددو المثددلمات البصددرية

قددددد يددددر ب  بافتقددددارهم إلى مهددددارات  الانتبدددداه  وجيدددده أو تحويددددل وع ددددزهم عددددن علدددديهم مددددن مثددددلمات
تلددددو الاسددددت ابات أو السددددلوكيات الت يددددي  والمرونددددة والكددددو السددددلوكي وهددددو مددددا يددددنعكس ن  

 النميية غلم المناسبة للموقو.
 البحثتوصيات 

حددث مددن طددلا  النتددايج إلى  موعددة مددن التوصدديات الددتي يراهددا هامددة مددن وجهدددة  وصددل الب
 نظره وهي: 

القدرات ااسية باكل عام والبصرية عل  وجه الخصدوص  بالتدطل المبكر لتنميةالاهتمام  (1 
 .لغوي اطيراب طيو التوحد

لمسدددداعد ه علدددد  زيددددادة المعالجددددة  البصددددرية لليفددددل ذو اطدددديراب طيددددو التوحدددددبيئددددة ال إرددددرا  (2 
 البصرية.

 واجدددد اليفدددل ذو اطددديراب بصدددرية لليفدددل ن محدددي  طدددرورة التقليدددل مدددن عددددد المادددتتات ال (0 
 طيو التوحد.
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الاهتمددددام بتددددوفلم بددددرامج  دطليددددة يمكددددن مددددن طلا ددددا طفددددر السددددلو  النميددددي لفئددددة ذوي  (4 
 لتوحد.اطيراب طيو ا

الاهتمددددام بم ددددا  الإرشدددداد الأسددددري لتدددددريب أوليددددا  الأمددددور علدددد  أفضددددل السددددبل لمواجهددددة  (5 
 السلوكيات النميية لليفل ن البيئة المنزلية.

 مقترحة بحوث
 :ن طو  نتايج الدراسة أمكن اقتراح الموطوعات التالية كبحو  يمكن إجرا ها مستقبلًا 

لدددد  الأطفدددا   ن طفدددر السدددلو  النميدددييدددة برندددامج قدددايم علددد  اسدددت دام الألعددداب التفاعل (1 
 ذوي اطيراب طيو التوحد.

لدددد  الأطفدددا  ذوي  طفدددر السدددلو  النميددديأردددر برندددامج قدددايم علددد  الأنادددية الترفيهيدددة ن  (2 
 اطيراب طيو التوحد.

تحفيددددز ااددددواز وأرددددره ن طفددددر السددددلو  النميددددي لددددد  الأطفددددا  ذوي اطدددديراب طيددددو  (0 
 التوحد.

لدددددد   بالسدددددلو  النميدددددي كمنبئدددددات  الوفدددددايو التنفيغيدددددةو بعدددددر المتغدددددلمات الديموجرافيدددددة  (4 
 الأطفا  ذوي اطيراب طيو التوحد.
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