
تحليل كتاب اللغة العربية لل�سف الاأول الثانوي فى 
�سوء مهارات التفكير الاإبداعي

 

 
اأ. ريم عطيه غانم المحياوي                       د. خديجة محمد عمر حاجي

ق�سم المناهج وطرق تدري�س اللغة العربية
كلية التربية- جامعة طيبة

 

 





المجلد ال�ساد�س - العدد )21( اأكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�سة

 38 

م�ستخل�ص البحث
��ستهدف �لبحث �لحالي �لك�سف عن درجة مر�عاة كتاب �للغة �لعربية لل�سف 
�لأول �لثان���وي مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمتمثلة في : �لطلاقة، و�لمرونة، و�لأ�س���الة، 
و�لتفا�سيل. ولتحقيق ذلك ��ستخدمت �لباحثتان �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي، ف�سممتا 
�أدو�ت �لبح���ث �لمتمثل���ة في قائم���ة مه���ار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمنا�س���بة لطلاب �ل�س���ف 
�لأول �لثان���وي، حي���ث ��س���تملت عل���ى )22( مه���ارة، وق���د �أخ���ذت �لباحثتان بما ح�س���ل 
على )80%( من �آر�ء �لمحكَّمين، كما تمثلت في بطاقة تحليل كتاب �للغة �لعربية حيث 
فُرغ���ت �لقائم���ة في �لأد�ة �لرئي�س���ة وه���ي بطاقة تحلي���ل محتوى كتاب �للغ���ة �لعربية 
وطبقت �لأدو�ت بعد �لتاأكد من �س���دقها، وح�س���اب ثباتها. وقد تكَّون مجتمع �لبحث 
من جميع �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية لل�سف �لأول �لثانوي، �أما عينة �لبحث تمثلت 
في مجتمعه���ا �لبال���غ ع���دده )348( ن�س���اطًا بو�ق���ع )169( ن�س���اطًا في �لم�س���توى �لأول، و 
)179( ن�س���اطًا في �لم�ستوى �لثاني، وجرى �ختيار �لأن�سطة بطريقة �لعينة �لق�سدية. 
كم���ا ��س���تخدمت �لباحثتان ع���ددً� من �لأ�س���اليب و�لمعالجات �لح�س���ائية و�س���ولً �إلى 
نتائج �لبحث، مثل: �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية، ومعادلة (Holsti) لح�ساب ثبات �أد�ة 
�لتحليل. وتو�س���ل �لبح���ث �إلى نتائج عديدة منها: ر�عت �أن�س���طة كتاب �للغة �لعربية 
لل�س���ف �لأول �لثانوي مهارة �لطلاقة بدرجة متو�س���طة بلغت ن�س���بتها )30%(، بينما 
رُوعيت مهارة �لمرونة بدرجة �سعيفة بلغت ن�سبتها )19%(، في حين بلغت ن�سبة مر�عاة 
مهارة �لأ�سالة )29.5%( بدرجة متو�سطة، ون�سبة مر�عاة مهارة �لتفا�سيل )%21.5( 
بدرجة �س���عيفة. وخرجت �لدر��سة بعدة تو�س���يات من �أبرزها: توجيه نظر �لقائمين 
عل���ى تخطي���ط وتاأليف مناهج �للغة �لعربي���ة �إلى مر�عاة �لتعريف���ات �لإجر�ئية �لتي 
تعك�س طبيعة مهارة �لأ�سالة ب�سورتها �لدقيقة وذلك كما ورد في �لأدبيات �لتربوية، 

عند بناء �أن�سطة كتب �للغة �لعربية.
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Analysis of the Arabic Language Textbook of grade One 
Secondary in Light of the Skills of Creative Thinking

By Reem Atiyyah Almehyawi

 The current research aimed to explore the rate at which the 
Arabic Language textbook of grade One Secondary takes into 
account the skills of creative thinking in form of fluency, flexibility, 
originality and elaboration.In order to verify that, the researcher 
adopted the descriptive analytic approach, designing the research 
tools that appeared in form of a list of the skills of creative thinking, 
suitable for grade One Secondary students. This tool comprised 
of (22) skills, which gained the approval of (80%) of arbitrators. 
Moreover, it was in form of a card meant to analyze the Arabic 
language textbook whereby the list was emptied and reduced to the 
main research tool. Having verified their reliability and validity, 
the tools were applied.The research population comprised of all the 
activities in the grade One Secondary Arabic language textbook. The 
sample, which was intentionally selected, had a population of (348) 
activities, with (169) in the first level and (179) in the second. The 
researcher also used a good number of statistical methods such as 
frequencies, percentages, and Holsti formula to calculate the stability 
of the analysis tool. However, the research attained numerous 
findings including the following: activities of grade One Secondary 
textbook took into account the skill of fluency at an average rate 
of (30%), while it considered the skill of flexibility at a poor rate 
of (19%). Conversely, the rate at which originality was taken into 
account reached (29.5%), which is on the average, while elaboration 
was considered at a poor rate of (21.5%). The research made several 
recommendations the most paramount of which are drawing the 
attention of those responsible for planning and authoring Arabic 
language curriculums to consider equilibrium and inclusiveness of 
the skills of creative thinking when building activities of the Arabic 
language textbooks.
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مقدمه:
 تحظى �للغة �لعربية بمكانة رفيعة من بين لغات �لعالم، فهي �للغة �لمقد�س���ة 
�لت���ي �ختاره���ا �لله لكتاب���ه �لمقد����س فق���د قال_�س���بحانه وتعالى _ في محك���م تنزيله:           
ا لَعَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ﴾ ] �لزخرف: 3 [، وقال - تقد�س���ت �أ�س���مائه -             ���ا جَعَلْنَ���اهُ قُرْ�آنً���ا عَرَبِيًّ ﴿�إِنَّ
ا غَيْرَ  رُونَ * قُرْ�آنًا عَرَبِيًّ ﴿وَلَقَدْ �سَ���رَبْنَا لِلنَّا�سِ فِي هَذَ� �لْقُرْ�آنِ مِنْ كُلِّر مَثَلٍ لَعَلَّهُمْ يَتَذَكَّ
قُ���ونَ﴾ ] �لزم���ر: 27- 28 [، وتع���د �للغة �لعربية من �أ�س���مى �للغات،  ذِي عِ���وَجٍ لَعَلَّهُ���مْ يَتَّ
و�أ�س���رفها عل���ى وج���ه �لأر�س، كرمها �لله باأن �أنزل بها خير كتبه ف�س���احةً، و�أو�س���حها 

بيانًا، و�أجملها �أ�سلوبًا، و�أقدرها �أد�ءً�، و�أطوعها ��ستيعابًا. 

وهي لغةً تعهدها �لله -جل �ساأنه – بالحفظ و�لخلود؛ حفظاً لهذ� �لدين فقد 
افِظُونَ ﴾ ] �سورة �لحجر: 9 [ ا لَهُ لَحَ نَّ كْرَ وَ�إِ لْنَا �لذِّ ا نَحْنُ نَزَّ قال- جلت قدرته- ﴿ �إِنَّ

 و �للغة �لعربية وعاء تر�ثنا وح�س���ارتنا �لإ�س���لامية فهي �للغة �لتي عبّر بها 
�لعرب���ي ع���ن نف�س���ه، وعمّ���ا �ختلج في �س���دره، وعمّ���ا د�ر في عقله من �أف���كار وروؤى، وبها 
ح�س���ل �لتفاع���ل �لإجتماعي و�لفكري و�لنف�س���ي ب���ين �أفر�د �لمجتمع، وه���ي �للغة �لتي 
نع���بر به���ا عن و�قعنا و�أحلامنا وتخيلاتنا، وكل ما يت�س���ل بحا�س���رنا وما�س���ينا، هذ� 

ف�سلًا على �أنها لغة نعبر بها عن ح�سارتنا، بما تحمله من علوم وفنون وثقافة . 

 وه���ي تتمت���ع بق���درة فائق���ة على �حت���و�ء �لعل���وم و�لمع���ارف �لمختلف���ة، و�حتو�ء 
كل جدي���د فيه���ا، فاللغ���ة وعاء �لفكر، �لمحددة لملامحه �لخا�س���ة و�لعام���ة، و�لموؤثرة في 

حا�سره وم�ستقبله و�لم�ستهدف منه )يو�سف،2007، �س25(.

 وهناك علاقة بين �لتفكير و �للغة، وهي �أن �لتفكير ي�س���بق �للغة، حيث ينمو 
�لتفك���ير �أولً م���ن خ���لال �لتفاع���ل مع �لبيئ���ة، ثم يتبع���ه �لإرتقاء �للغ���وي، ول يوجد 
تفك���ير ب���لا لغ���ة، فالمعاني �لت���ي تمثلها �لكلمات ت�س���كل �لم���ادة �لخام �لتي ي�س���تخدمها 
�لف���رد في عملي���ة �لتفك���ير، لذل���ك ل يمك���ن لل�س���خ�س �لأ�س���م �أن يرقى بتفك���يره �إلى 
�لم�س���توى �لمتق���دم م���ن �لتفك���ير نظ���ر�ّ للتباط���وؤ في نم���وه �للغ���وي ) �لعت���وم، و�لط���رح،                        

وذياب،2007، �س25-24(.
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 و�لتفك���ير من �لعو�مل �لمهمة �لتي ت�س���اعد �لإن�س���ان عل���ى �لتكيف مع �لمجتمع 
ورفع ��ستعد�د�ته نحو بيئات �لتعلم �لمختلفة، ف�سلًا عن �رتكازه على �لخبرة �لذ�تية 

وتنظيمها و��ستخد�مها بطريقة مرنة تو�سله لحل م�ساكله �لمختلفة.

 ويع���د �لتفك���ير �لإبد�ع���ي م���ن �أرقى �أنم���اط �لتفك���ير �لتي تدف���ع �إلى �لتحرر 
�لفك���ري، و�لإث���ر�ء �لمعرفي �لمعتمد على عمليات ذهنية متقدمة تتمثل في حلول و�أفكار 
و�سلوكيات غير عادية. ولقد �أ�سار Karaka & kavas (2008)، �إلى �سرورة �لتفكير 
�لإبد�ع���ي للق���رن �لح���ادي و�لع�س���رين، فنح���ن نو�ج���ه حيرة عالمي���ة، فو�س���ى، تغيير، 
�سرعة، وتعقيد. ونعي�س في ع�سر �لطفرة �لتقنية و�لعولمة، و�لمناف�سة �لقوية )�س9(.

 فالتفكير �لإبد�عي يزيد من وعي �لفرد بذ�ته وبمن حوله عن طريق �إدر�كه 
للعلاق���ات �لجديدة و�لقديمة بين �لأ�س���ياء و�لتنبوؤ، ون���و�تج تلك �لعلاقات على نحو 
يزي���د م���ن ثق���ة �لف���رد بنف�س���ه وبما يمتلك���ه من ق���در�ت تمكّن���ه على مو�جه���ة �لحياة 

�لخارجية وهذ� غاية ما ت�سعى �إليه �لتربية )م�سطفى، 2011، �س80(.

 وتنمي���ة مه���ار�ت �لتفكير �لإبد�عي لدى �لطلاب ه���ي في �لو�قع زيادة وعيهم 
بما يدور حولهم، ومعالجة �لق�س���ية من وجوه متعددة، وزيادة فاعليتهم في معالجة 
م���ا يق���دم له���م من مو�ق���ف وخبر�ت، كم���ا �أنها تزي���د من كف���اءة �لعم���ل �لذهني لدى 
�لط���لاب في معالجة م���ا يقدم لهم من مو�قف وخبر�ت، وتفعيل عملي لدور �لمدر�س���ة 
و�لخ���بر�ت �ل�س���فية �لتعليمي���ة ) غ���انم،2009م، ����س214( فالتفك���ير �لإبد�ع���ي لي�س 
عملية �آليّة، بل عملية ذهنية تحتاج �إلى تدريب وممار�سة حتى ي�سل �لفرد �إلى نتائج 
جديدة، وتنمية �لتفكير �لإبد�عي لدى �لطلاب �إحدى �لنتائج �لمترتبة على مرورهم 

بخبر�ت محددة �سمن كتب ومو�د مقررة ) �لعيا�سرة،2011م، �س206(.

 يقول م�سطفى )2011( �إن �لتفكير �لفعّال يتطلب تعليمَا وتوجيهًا مق�سودً� 
م�س���تمرً� وممار�س���ة، ليتحول �لتفكير �إلى ثقافة لي�س���بح �لطلاب بعدها قادرين على 
�لتفاع���ل �ليجاب���ي �لد�ئ���م �ل���ذي ل يك���ون مج���رد رد فع���ل، ب���ل يوؤ�س����س للتعام���ل مع 

�لتوقعات قبل حدوثها )�س23(.
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 وقد �أ�سار Nagamurali (2013)  �إلى �أنه يجب على �لمربين ت�سجيع وتنمية 
�أنماط مختلفة من �لإبد�ع �لذي يمكن �أن ين�ساأ من مزيج من �لتفكير �لمنطقي وغير 
�لمنطق���ي، من خلال ممار�س���ة مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، حي���ث �أن تلك �لمهار�ت تلعب 
دور�ً ب���ارز�ً لقولب���ة طالبي �لمعرفة �للذين هم �لأفر�د �لم�س���ئولين لإيجاد مكان �أف�س���ل 

للجيل �لحا�سر و�لم�ستقبل )�س 125(.

 �إن ق�سية تنمية �لتفكير تمثل �إحدى �لركائز �لأ�سا�سية في �لأنظمة �لتربوية 
�لحديثة، ولما كانت عملية �لتفكير يمكن �كت�سابها من خلال عملية �لتعلم، فقد �أ�سبح 
من و�جب �لقائمين على �لعملية �لتربوية تحقيق �أهد�ف �لأنظمة �لتربوية �لمتمثلة 
في تنمي���ة �لعق���ل، وتعلي���م �لتفك���ير، من خ���لال تهيئ���ة �لمو�ق���ف �لتعليمي���ة و�لتعلمية 
�لت���ي تحف���ز �لطلاب على �لقيام بالعمليات �لعقلية �لن�س���طة �لتي ت�س���تند �إلى �لتاأمل 

و�لتفكير �لإبد�عي)�لمو�سى،2011م،�س54(.

 لذل���ك حظي���ت �لمناه���ج �لدر��س���ية ول�س���يما مناهج �للغ���ة �لعربي���ة في �لمرحلة 
�لثانوي���ة باهتم���ام وعناية وز�رة �لتربي���ة و�لتعليم في �لمملكة �لعربية �ل�س���عودية، فقد 
�هتم���ت بتطويره���ا وف���ق م���ا ن���ادت ب���ه �لتجاه���ات �لتربوية �لحديث���ة وذلك و�س���ولً 
لتحقي���ق �أه���د�ف �لتربي���ة م���ن خ���لال مخرج���ات تعليمي���ة تمتل���ك مه���ار�ت �لتفكير 
�للازمة ول �س���يما مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، للم�س���اهمة في رقى �لمجتمع وللنهو�س 
به ، فالمجتمعات لم تعد بحاجة �إلى �أفر�د بقدر حاجتها �إلى عقول ت�س���تثمر معطيات 

�لحياة على نحو يزيد من تقدمها ومن قوتها.

 �إن مناه���ج �للغ���ة �لعربي���ة لب���د �أن تُبن���ى ح�س���ب �هتمام���ات �لط���لاب، فهم ل 
يتعلم���ون �للغ���ة لغر�س، �أو لهدف، �أو لوظيفة و�حدة، بل يتعلمونها لأغر��س عديدة، 

وي�ستخدمونها في �سياقات ومو�قف مختلفة )�لكخن،2006، �س122(.

 فطال���ب �لمرحل���ة �لثانوية تزد�د لديه قدرته عل���ى �لتفاعل مع عملية �لتعليم 
و�لتعل���م؛ عندم���ا يكون هن���اك �إثارة لتفكيره، بفتح �آفاق جدي���دة �أمامه تجعله محور�ً 
�أ�سا�س���ياً لإد�رة �لتفك���ير �لمث���ار لديه، و�س���ولً به �إلى تن�س���يط وتنمية مه���ار�ت �لتفكير 
�لعلي���ا من ت�س���نيف، وترميز، وتحلي���ل، وتركيب، وربط، وتق���ويم، وطلاقة، ومرونة، 

وح�سا�سية تجاه �لم�سكلات و�إبد�ع )�أبو جادو ونوفل،2007، �س157(.
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 ل���ذ� �أو�س���ت در��س���ة نا�س���ر و�أخر����س)2013( باإع���د�د بر�م���ج لتنمي���ة �لتفك���ير 
�لإبد�عي تتبناها وز�رة �لتربية و�لتعليم، وتدخلها �س���من �لمقرر�ت �لدر��س���ية ح�س���ب 
�لمر�ح���ل �لدر��س���ية، و�أو�س���ت در��س���ة �لحارث���ي )2013( بتكثي���ف �ل���دور�ت �لتدريبي���ة 
للمعلم���ات حديث���ات �لخبرة �لتدري�س���ية في مجال تنمي���ة مهار�ت �لتفك���ير �لإبد�عي، 
وتق���ديم نم���وذج عملي لكيفية م�س���اهمة �لمعلم���ة في تنمية مهار�ت �لتفك���ير �لإبد�عي 
ل���دى �لطالب���ات م���ن خلال تكليف �لم�س���رفات �لتربوي���ات و�لمعلمات �لمتمي���ز�ت باإجر�ء 
ح�س����س نموذجية مرتكزة على �لأن�س���طة و�لممار�سات �لعملية �لمنمية لمهار�ت �لتفكير 
�لإبد�ع���ي، كم���ا �أو�س���ت در��س���ة ج���رو�ن و �لعب���ادي )2014( بتوظي���ف ��س���تر�تيجيات 
تنمية مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي في �لمناهج �لدر��س���ية �لمختلفة، و�إدخال بع�س �لمو�قف 
و�لأن�س���طة �لتي ت�س���تثير �لتفكير وتنم���ي مهار�ت �لتفكير �لإبد�ع���ي لدى �لطالبات، 
وكذلك �أو�س���ت در��س���ة �لذبياني )2014( بالهتمام �أكثر بمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، 
وت�س���مينها ب�سكل �أ�سا�سي، ومر�عاة �لتو�زن و�ل�سمول بين مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، 

و�لهتمام بالأن�سطة �لتي تنميها. 

 �إن �أن�س���طة �لتفك���ير م���ن �لو�س���ائل �لمهم���ة في نج���اح عملي���ة �لتعلي���م و�لتعل���م، 
فه���ي تهي���ئ �لموقف �لتعليمي للطلاب للك�س���ف ع���ن قدر�تهم و�لتعب���ير عن خبر�تهم 
�لذ�تي���ة، كم���ا �أنها تتيح للمعلم فر�س���اً لمر�ع���اة �لفروق �لفردية بينهم ب�س���ورة فاعلة. 
�إ�س���افة �إلى �أنه���ا ن�س���اطات تفتح �آفاقًا و��س���عة للبح���ث و�ل�ستك�س���اف، و�لمطالعة، وحل 
�لم�س���كلات و�لرب���ط ب���ين خ���بر�ت �لتعل���م �ل�س���ابقة و�للاحق���ة. و�لرب���ط ب���ين خ���بر�ت 
�أ�س���ار                              وق���د  )�أحمد،2007م،����س218(.  �لمختلف���ة  �لدر��س���ية  �لمو�س���وعات  في  �لتعل���م 
Caroselli (2009) �إلى �أن���ه لب���د �أن ته���دف �أن�س���طة �لتفك���ير �لإبد�ع���ي �إلى �لمه���ام 
�ل�سرورية لأن�سطة �لحياة �ليومية، �لتي تزيد من �إحتمال �ل�سلوك �لإبد�عي )�س 5(.
 و��س���تجابة لما �س���بق تبنت �لعديد من �لمناهج، ومن بينها مناهج �للغة �لعربية 
�سيا�س���ة تطويري���ة ته���دف �إلى تنمي���ة مه���ار�ت �لتفك���ير �لمختلف���ة ل���دى �لط���لاب، ول 
�س���يما مه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�ع���ي. فبني���ت �لمناه���ج وفق �لمدخ���ل �لتكاملي ب���ين فنون 
�للغ���ة �لعربية ووظفت �أن�س���طة: �لن�س���و�س �لأدبية، و�لقو�عد �لنحوية، و�لن�س���و�س 
�لقر�ئي���ة، و�س���ائر ف���روع �للغة �لعربية، توظيفً���ا ل يقف عند تنمية �لم�س���تويات �لدنيا 
م���ن �لمه���ار�ت، ب���ل يتعد�ها �إلى �لمهار�ت �لعليا و�س���ولً �إلى �لتفك���ير �لإبد�عي باعتباره 

�لتفكير �لأرقى.
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 وق���د و�ك���ب ه���ذ� �لتطوي���ر لمناه���ج �للغ���ة �لعربي���ة ظه���ور عدد غ���ير قليل من 
�لدر��س���ات �لتقويمية كدر��سة �لفر� )2010( ودر��سة �لعيد )2010( ودر��سة �أبو جبين 

)2013( ودر��سة �لمحياوي و�لحري�سي )2014م(.

 �إن جميع هذه �لدر��سات دعت �إلى تحليل كتب �للغة �لعربية في �سوء مهار�ت 
�لتفكير �لإبد�عي �لمنا�سبة للطلاب �لذين يدر�سون هذه �لكتب. فعملية �لتطوير لن 
توؤت���ي ثماره���ا �لمرج���وة ما لم تو�كبها عملية �لتقويم �لت���ي تطمئن لما هو و�قع وتقدم 

روؤى م�ستقبلية لما هو ماأمول.

 و�إيمانً���ا م���ن �لباحثت���ان ب���اأن �لمدخ���ل �لمه���اري ه���و �أح���د �لتجاه���ات �لتربوية 
�لحديث���ة �لتي توليه���ا وز�رة �لتربية و�لتعلي���م في �لمملكة �لعربية �ل�س���عودية �هتمامًا 
جيدً�، و�أن �لتفكير �لإبد�عي هو �سمن �لأهد�ف �لتي ترمي �إلى تحقيقها. و�أن �لوز�رة 

لم تطور منهج �للغة �لعربية لل�سف �لأول �لثانوي �إل من �أجل ذلك. 

 لذل���ك ت���رى �لباحثت���ان �أن���ه من �لأهمي���ة بمكان تن���اول هذ� �لمنه���ج بالتحليل 
و�لتق���ويم. ولع���ل تحلي���ل �أن�س���طة كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة لل�س���ف �لأول �لثان���وي يلقي 
�ل�سوء على هذ� �لمنهج �لجديد و�لذي يُقدم في مد�ر�سنا للمرة �لأولى في �لعام 1435- 
1436ه�. فالكتاب �لمدر�سي �أحد �لعنا�سر �لمهمة �لتي يُقدم �لمنهج من خلالها، و�أن�سطة 

�لكتاب ركن رئي�سي جدير بالتحليل و�لتقويم و�لتطوير �إن تطلب �لأمر.

م�سكلة البحث:
 �إن �لتطوير �ل�سامل �لذي حظيت به مناهج �للغة �لعربية في مر�حل �لتعليم 
�لعام في �لمملكة �لعربية �ل�سعودية يتطلب تقويماً م�ستمر�ً ومتابعة في �لميد�ن في �أثناء 
تجريبه وتطبيقه وذلك باإخ�س���اعه لمزيد من �لدر��س���ات �لتقويمية، لتقديم �لتغذية 
�لر�جع���ة للقائم���ين عليه، وتمثل �أن�س���طة �لكتاب عن�س���رً� رئي�سً���ا من عنا�س���ر مناهج 
�للغة �لعربية مما يجعلها جديرة بالتحليل و�لدر��سة للك�سف عن جو�نب �لقوة فيها 
وتعزيزها، وتعرف جو�نب �ل�س���عف و�لق�س���ور لتلافيها م�س���تقبلًا؛ فاأن�س���طة �لكتاب 
تقوم بدور كبير في تنمية �لمهار�ت ول �سيما مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، محققة بذلك 

�أحد �أهم �لأهد�ف �لتي ت�سعى مناهج �للغة �لعربية �إلى تحقيقها لدى �لطلاب. 
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 و�نطلاقً���ا م���ن �لروؤى �ل�س���ابقة و��س���تجابة لتو�س���يات �لعديد من �لدر��س���ات 
�ل�س���ابقة �لت���ي ن���ادت ب�س���رورة �إج���ر�ء در��س���ات تحليلي���ة لكتب �للغ���ة �لعربي���ة، �أعدت 
�لباحثت���ان هذ� �لم�س���روع �لبحثي �لذي يهدف �إلى تحليل �أن�س���طة كت���اب �للغة �لعربية 
لل�س���ف �لأول �لثانوي ) �لم�س���توى �لأول، و�لم�ستوى �لثاني(. حيث لم ي�سبق تناول هذ� 
�لكت���اب بالتحلي���ل و�لدر��س���ة و�لتقويم. لحد�ثت���ه �إذ يُقدم للط���لاب و�لطالبات لأول 

مرة في �لعام 1435- 1436ه�.

 و يمكن تحديد م�سكلة البحث في ال�سوؤال الرئي�س الاآتي:
»م���ا درجة مر�عاة �أن�س���طة كت���اب �للغة �لعربية لل�س���ف �لأول �لثانوي مهار�ت 

�لتفكير �لإبد�عي«؟

ومن ال�سوؤال الرئي�س تتفرع الاأ�سئلة الاآتية:
م���ا مهار�ت �لتفك���ير �لإبد�عي �لتي ينبغي تو�فرها لدى طلاب �ل�س���ف �لأول 1 1)

�لثانوي؟
ما درجة مر�عاة �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمتعلقة 1 2)

بالطلاقة؟
ما درجة مر�عاة �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمتعلقة 1 3)

بالمرونة؟
ما درجة مر�عاة �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمتعلقة 1 4)

بالتفا�سيل؟ 
ما درجة مر�عاة �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمتعلقة 1 5)

بالأ�سالة؟

اأهداف البحث:
 تتمثل �أهد�ف �لبحث �لحالي في �لآتي:

تحديد مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمنا�سبة لطلاب �ل�سف �لأول �لثانوي.1 1)
تحدي���د درج���ة مر�ع���اة مه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�ع���ي ) �لطلاق���ة – �لمرون���ة – 1 2)

�لتفا�س���يل– �لأ�س���الة ( في محت���وى �أن�س���طة كت���اب �للغ���ة �لعربية ) �لم�س���توى 
�لأول، و�لم�ستوى �لثاني( لل�سف �لأول �لثانوي في �لمملكة �لعربية �ل�سعودية.
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اأهمية البحث:
يمكن تف�سيل �أهمية �لبحث في �أنه يمثل :

��س���تجابة ل�س���رورة تطوي���ر وتجوي���د �لأن�س���طة �لتعلمي���ة بم���ا يتم�س���ى م���ع 1 1)
�لإتجاه���ات �لتربوي���ة �لحديث���ة، وتحقيق �لغايات �لتربوي���ة �لمرجوة في مجال 

تنمية �لتفكير �لإبد�عي.
م�س���اعدة �لقائم���ين عل���ى تاأليف كتب �للغ���ة �لعربية في مر�ح���ل �لتعليم �لعام، 1 2)

بتحدي���د جو�ن���ب �لقوة في �أن�س���طة �لكتب �لدر��س���ية، ليت���م تعزيزها، وجو�نب 
�ل�سعف، ليتم معالجتها في �سوء نتائج �لبحث �لعلمي.

م�س���اعدة معلم���ي �للغ���ة �لعربي���ة في �لتعرف على مه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�عي، 1 3)
و�ل�ستر�ساد بها عند تخطيط وتنفيذ درو�س �للغة �لعربية.

�إم���د�د �لقائم���ين على مناهج �للغة �لعربية بقائمة مه���ار�ت �لتفكير �لإبد�عي 1 4)
�للازمة لطلاب �لمرحلة �لثانوية، بحيث يتم توجيه �لممار�س���ات �لتدري�س���ية في 

�سوئها لتنميتها.
تقديم �أد�ة بحثية يمكن �ل�ستفادة منها في مجال �لتخطيط و�لتقويم.1 5)

حدود البحث:
تقت�سر حدود �لبحث �لحالي في �لآتي:

�أن�س���طة كتاب �للغة �لعربية لل�س���ف �لأول �لثانوي ) �لم�ستوى �لأول، و�لم�ستوى 1 1)
�لثاني(، وذلك في كامل وحد�ت �لكتاب. وعددها)168( ن�ساطًا في كتاب �لم�ستوى 

�لأول، و)179( ن�ساطًا في كتاب �لم�ستوى �لثاني.
مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي )�لطلاقة، �لمرونة، �لتفا�س���يل، �لأ�سالة( �لتي ر�أى 1 2)

�لمتخ�س�سون منا�سبتها لطلاب �ل�سف �لأول �لثانوي.

م�سطلحات البحث:
تحليل المحتوى: يعد تحليل كما عرفه د�وود )2006( �أنه »طريقة تقدم و�سفًا - 1

مو�سوعيُا منهجيًا كميًا للمحتوى �لظاهر« )�س22(.
�أن تحلي���ل   )2009 و�ل�س���مري،  )�ل�س���اموك  Berlson في  بيرل�س���ون  ذك���ر  و   
�لمحت���وى “ �أح���د �لأ�س���اليب �لو�س���فية �لت���ي ت�س���تعمل في و�س���ف �لمحت���وى �لظاه���ر �أو 

�لم�سمون �ل�سريح للمادة و�سفًا منتظمًا كميًا ” )�س32(.
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 ويق�س�د بتحليل المحتوى في البحث الحالي: �أنه �أ�سلوب و�سفي ��ستخدم لتحليل �لظاهر 
من محتوى �أن�س���طة كتاب �للغة �لعربية )�لم�س���توى �لأول، �لم�س���توى �لثاني( في �س���وء 

مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، تحليلًا كميًا منهجيًا، مو�سوعيًا، منتظمًا.

الاأن�سطة اللغوية:- 2
ذكر �لخليفة )2004( �أن �لأن�سطة �للغوية » �ألو�ن منوعة من �لممار�سة �لعملية 
للغة، يقوم بها �لطلاب، وي�س���تخدمون �للغة ��س���تخد�مًا موجهًا في �لمو�قف �لتعليمية 

�لتعلمية �لتي تتطلب �لحديث و�ل�ستماع و�لقر�ءة و�لكتابة » )�س373(.
 وعرفه���ا �أب���و ل���ن )2011( �أنه���ا “ �لأن�س���طة �لت���ي تمكن �لمتعلمين م���ن تنمية 
ميوله���م ومهار�ته���م �لمختلف���ة، وتزويده���م تزوي���دً� ذ�تيً���ا بالمع���ارف و�لفن���ون، وذل���ك 

��ستنادً� على �أ�س�س تربوية”.
 ويق�س�د به�ا في البح�ث الح�الي: �لممار�س���ات �للغوية �لمت�س���منة في كت���اب �للغ���ة �لعربية 
لل�س���ف �لأول �لثان���وي، يقوم بها �لطلاب تحت �إ�س���ر�ف معلميهم وبتوجيههم بهدف 

تنمية مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي )�لطلاقة، �لمرونة، �لتفا�سيل، �لأ�سالة(.

كتاب اللغة العربية لل�سف الاأول الثانوي 	 التطبيقات( :- 3
 »ه���و �أح���د كت���ب �للغة �لعربي���ة �لجديدة في خط���ة �لتعليم �لثان���وي في �لنظام 
�لف�س���لي، وه���و �لمي���د�ن �ل���ذي تُمار�س في���ه �لمه���ار�ت �للغوية ومه���ار�ت �لفه���م و�لنقد 
و�لتفك���ير؛ لإك�س���اب طلاب �ل�س���ف �لأول �لقدرة �للغوية �لمطلوب���ة، و�لثقافة �لو�عية 

باللغة وق�ساياها وفنونها« )وز�رة �لتربية و�لتعليم، 2015، �س5(.

التفكير الاإبداعي:- 4
 �لتفك���ير �لإبد�ع���ي كم���ا عرف���ه �لعيا�س���رة )2011( �أن���ه« ن�س���اط عقلي مركب 
وه���ادف توجه���ه رغب���ة قوي���ة في �لبح���ث عن حل���ول �أو �لتو�س���ل �إلى نو�تج �أ�س���يلة، لم 
تك���ن معروف���ة م���ن قب���ل، ويتمي���ز بال�س���مولية و�لتعقي���د، ويتك���ون م���ن مجموعة من              

�لمهار�ت« )�س209(.
 وعرف���ه �لبرقع���اوي )2012( �أن���ه »تفك���ير يت�س���من تولي���د وتعدي���ل للاأف���كار 
و�لح�سا�س���ية                            و�لمرون���ة  و�لطلاق���ة  بالأ�س���الة  تت�س���ف  نتائ���ج  �إلى  �لتو�س���ل  لغر����س 

للم�سكلات« )�س30(.
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 ويق�س�د بالتفكير الاإبداعي في البحث الحالي: �أنه قدرة �لطالب على �إنتاج �أكبر عدد من 
�ل�س���تجابات �لتي تت�سف بالطلاقة، و�لمرونة، و�لتفا�سيل، و�لأ�سالة عند �ل�ستجابة 

لمثير لغوي معين. 

مهارات التفكير الاإبداعي:- 5

الطلاقة:- 
 عرّفه���ا �لعت���وم و�آخ���رون )2007( باأنها »�لقدرة على �إنت���اج �أو توليد عدد كبير 

من �لأفكار �لجيدة لم�ساألة �أو م�سكلة ما » )�س141(.
 ويعرفه���ا م�س���طفى )2011( باأنها »�لقدرة عل���ى توليد عدد كبير من �لبد�ئل 
�أو �لمتر�دفات �أو �لأفكار �أو �لم�س���كلات عند �لإ�س���تجابة لمثير معين، و�ل�سرعة و�ل�سهولة 

في توليدها« )�س78(.
ويق�س�د بالطلاقة في البحث الحالي: قدرة �لطالب على ��س���تدعاء �أكبر عدد من �لمفرد�ت 
�أو �لجم���ل �أو �لمع���اني و�لأف���كار �لمنطوقة �أو �لمكتوبة، �لمنا�س���بة للمث���ير �للغوي في فترة 

زمنية.

المرونة:- 
 عرفه���ا �أب���و ج���ادو ونوف���ل )2007( باأنها “روؤية �لأ�س���ياء من خ���لال مناطق �أو 

زو�يا مختلفة لعمل تلك �لأ�سياء با�ستخد�م ��ستر�تيجيات متنوعة” )�س161(.
 ويق�س���د بها عبد�لعزيز )2009( “�أنه ق���درة �لفرد على تغيير حالته �لذهنية 

ح�سب تغيير �لموقف، وتوليد �أفكار متنوعة بطرق تفكير متنوعة” )91(. 
 ويق�س�د بالمرون�ة في البحث الحالي: قدرة �لطالب عل���ى روؤية �لموقف من زو�يا متنوعة، 

و�إ�سد�ر ��ستجابات متنوعة ومنا�سبة لموقف لغوي معين.

التفا�سيل:- 
 هي »قدرة �لفرد على و�سع تفا�سيل �لخطط و�لأفكار« )�أبو جادو ونوفل،2007، �س167(.

�إ�س���افة تفا�س���يل جديدة  �لفرد على  وي���رى عبد�لعزي���ز )2009( �أنها“ق���درة 
ومتنوعة لفكرة ما �أو لحل م�سكلة معينة” )�س92(.
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 ويق�س�د بالتفا�س�يل في البح�ث الح�الي: ق���درة �لطال���ب عل���ى �إ�س���افة تفا�س���يل جديدة 
ومنا�سبة �إلى فكرة �أو �سورة �أو موقف معين لغوي.

الاأ�سالة:- 
 ه���ي “ �لتف���رد �أو مخالف���ة �لآخري���ن �لن���اتج من �لق���درة عل���ى �لإدر�ك وروؤية 

�لمو�قف من زو�يا مختلفة” )م�سطفى، 2011، �س79(.
 كم���ا عرفه���ا �لعت���وم و�آخ���رون �أنه���ا “ �لتميز و�لتف���رد في �لفك���رة و�لقدرة على 

�لنفاذ �إلى ما ور�ء �لمبا�سر و�لماألوف من �لأفكار” )�س143(.
 ويق�س�د بالاأ�س�الة في البح�ث الحالي: ق���درة �لطالب عل���ى �إنتاج ��س���تجابات جديدة غير 

ماألوفة وغير �سائعة، عند �ل�ستجابة لموقف لغوي مثير.

اأولًا:الاإطار النظري :
1-مفهوم تحليل المحتوى:

 تع���ددت �لمفاهي���م ح���ول تحليل �لمحت���وى و�ختلف���ت باختلاف روؤى �أ�س���حابها، 
و�خت���لاف �لز�وي���ة �لتي ينظرون منه���ا �إليه ومن تلك �لمفاهيم، ما ذكره هول�س���تي في 
)طعيم���ة،2008م(، �أن �أ�س���لوب تحلي���ل �لمحت���وى يت�س���دى لمعالجة م�س���كلة م���ا بطريقة 

كمية وكيفية، وهو يتعدى حدود �لو�سف �لظاهر للمحتوى )�س70(. 
 ويرى �لها�سمي وعطية) 2009( �أن تحليل �لمحتوى �أ�سلوب �أو �أد�ة ي�ستخدمها 
�لباحث���ون في مج���الت بح���ث متنوع���ة لتحلي���ل �لظاهر م���ن �لمحتوى، و�ل�س���ريح من 
�لم�س���مون للمادة �لمر�د تحليلها، للاإجابة عن ت�س���اوؤلت �لبحث، �أو فرو�س���ه �لأ�سا�سية، 
و�سولً �إلى �كت�ساف �لخلفية �لفكرية، �أو �لثقافية، �أو �ل�سيا�سية، �أو �لعقدية �لتي تنبع 
منه���ا �لم���ادة �لعلمي���ة، �أو بق�س���د �لتعرف على مقا�س���د �لقائمين بالت�س���ال من خلال 
�لكلم���ات، و�لجم���ل، و�لرم���وز، و�ل�س���ور، على �أن تت���م عملية �لتحلي���ل بطريقة علمية 
م�ستندة �إلى معايير مو�سوعية، و�أن ت�ستند في تحليلها �إلى �لأ�سلوب �لكمي )�س144(. 
 وذكر فار�س و�ل�سر�يرة )2011( �أن �أ�سلوب تحليل �لمحتوى يقوم على �لو�سف 
�لمنظ���م �لدقيق لمو�س���وع �لدر��س���ة وهدفها، ويتم هذ� �لتحليل م���ن خلال �لإجابة عن 
�أ�س���ئلة معينة ومحددة م�س���بقًا حيث ت�ساعد هذه �لإجابة في و�سف وت�سنيف محتوى 
�لم���ادة �لمدرو�س���ة ب�س���كل ي�س���اعد على �إظه���ار �لعلاق���ات و�لتر�بطات بين �أج���ز�ء �لن�س 

�لمدرو�س )�س61(.
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 و�أ�س���ار محم���د وعبد�لعظي���م )2012( �إلى �أن تحلي���ل �لمحت���وى منه���ج يعتم���د 
ب�س���كل رئي����س عل���ى تحويل �لمعلوم���ات �لمكتوب���ة �إلى بيان���ات كمية حول �لظاه���رة �لتي 
يت���م تحليله���ا، فق���د تفهم طبيعة تحلي���ل �لمحتوى باأنها »طريقة ت�س���ف ب�س���كل منظم 
�س���كل ومحتوى �لمو�د �لمكتوبة �أو �لم�س���موعة«، �أو على �أنها »طريقة مو�سوعية ومنظمة 
لو�سف محتوى مو�د �لت�سال ب�سكل كمي«، كما �أن ��ستخد�م هذ� �لمنهج وتطويره يتم 
لت�س���هيل عملية در��س���ة �لوثائق �لعامة و�لخا�س���ة )�س 19(. ويرى �لمطلق و�لعمّارين 
)2013( �أن �أ�س���لوب تحليل �لمحتوى �ل�س���ائع في �لأو�ساط �لعلمية، يرتكز على �إجر�ء�ت 
من �أهم �أهد�فها و�سف، ما �لذي يت�سمنه �لمحتوى؟ ولمن يوجه؟ وكيف ي�ساغ �لمحتوى 

�أو يعبر عنه؟ وما �أثر �نتقاله على �لم�ستقبل؟ )�س19(.

 من خلال عر�س �لمفاهيم �ل�س���ابقة خل�س���ت �لباحثتان �إلى �أن تحليل �لمحتوى 
يرتكز على ثلاثة �أمور رئي�سة، هي:

�أنه �أ�سلوب علمي و�سفي يتناول �لظاهر من �لمحتوى وما هو قابل للاكت�ساف . 1
فقط.

�أنه يتم بطريقة علمية منهجية دقيقة وعلى قدر كبير من �لثبات.. 2
�أنه يعتمد على �لقيا�س �لكمي في �لتحليل.. 3

2- اأهمية تحليل المحتوى :
 تكم���ن �أهمي���ة تحلي���ل �لمحت���وى في ما له م���ن �أدو�ر مهمة في مج���الت متعددة 
وثيقة �ل�س���لة بالقطاعات �لحيوية في �لمجتمع منها: مجال �لإعلام، ومجال �لتربية 
و�لتعليم، ومجال �لدر��س���ات �لأدبية و�لعلمية، وغيرها من �لمجالت و�سنقت�س���ر على 
ذكر �أهمية تحليل �لمحتوى بالن�س���بة لمجال �لتربية و�لتعليم ل�س���لته �لوثيقة بالبحث 
�لح���الي، و�لت���ي م���ن �أبرزه���ا م���ا لخ�س���ه )�لها�س���مي وعطية،2009م،����س161؛ �لمطلق 

و�لعمّارين، 2013، �س28( فيما ياأتي:
ت�س���هم عملية �لتحليل في تحديد م�س���توى �لكتاب �لمدر�س���ي، ودرجة �لتح�سيل - 1

�لدر��سي للطالبات.
ي�س���لط �ل�س���وء على عملية �لتعلي���م و�لتعلم وتقويمها بناء عل���ى بيانات كمية - 2

محايدة.
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ي�س���اعد �لمعلم���ين على بن���اء �لختبار�ت �لتح�س���يلية، و�ختيار ط���رق �لتدري�س - 3
�لمنا�سبة

ي�س���هم في تنفي���ذ محت���وى �لكت���اب �لمدر�س���ي عل���ى م�س���توى �لتخطي���ط م���ن - 4
خ���لال م�س���اعدة �لمعلم���ين عل���ى �إعادة تنظي���م �لم���و�د �لتعليمي���ة وتزويدهم بما                         

ينبغي فعله.
يو�سح �لعلاقات بين ف�سول �لكتاب �لمدر�سي وجزئياته- 5
يك�س���ف دور �لكت���اب �لمدر�س���ي في تنمي���ة �أن���و�ع �لتفكير �لمختلفة عن���د �لطلاب، - 6

وي�سهم في �إعد�دهم �إعد�د� �سليمًا، ليكونو� �أفر�دً� منتجين.
ي�سهم في تحديد نقاط �لقوة و�ل�سعف في �لكتاب �لمدر�سي.- 7
يزود موؤلفي �لكتب �لمدر�سية بما ينبغي فعله من �أجل تطويرها.- 8
يزيد فاعلية محتوى �لكتاب �لمدر�س���ي وخا�س���ة في تحقي���ق �لأهد�ف �لتربوية - 9

و�لتعليمية من خلال ما يتو�سل �إليه من نتائج عن طريق �لتحليل.
يعم���ل عل���ى �إ�س���د�ر �لأح���كام حول �لكت���اب �لمدر�س���ي �لمقرر، وم���دى تو�فقه مع - 10

�لمعايير �لعامة و�لخا�سة للكتب �لمدر�سية �لتي من �لو�جب �للتز�م بها.

3- المبادئ التي يقوم عليها تحليل المحتوى :
 هناك مجموعة من �لمبادئ ينبغي �أن تقوم عليها عملية تحليل �لمحتوى، لكي 
تبل���غ �أهد�فه���ا بطريقة علمي���ة ودقيقة، وعلى قدر كافي من �لم�س���د�قية و�لثبات، ومن 

تلك �لمبادئ ما �أورده )�لها�سمي وعطية، 2009، �س169(، وهي: 
�إن �لمحتوى يعبر عن �لبيئة �لد�خلية و�لخارجية ل�س���احبه، وتحليل �لمحتوى - 1

يك�س���ف ع���ن �لبيئ���ة �لثقافي���ة و�ل�سيا�س���ية و�لجتماعي���ة �ل�س���ائدة في �لمجتم���ع 
�لد�خلي و�لخارجي بفعل تطور �لعمليات �لت�سالية.

�إن تحلي���ل �لمحتوى �أ�س���لوب من �أ�س���اليب �لبح���ث �لعلمي ولي����س منهجًا بحثيًا - 2
قائ���م بذ�ت���ه، فه���و يع���د �أد�ة م���ن �أدو�ت �لبح���ث �لم�س���حي �لت���ي له���ا �إجر�ء�ته���ا 

�لخا�سة.
لي�س كل �أهد�ف �لمحتوى ظاهرة، بل قد تكون باطنة ولكنها قابلة للاكت�ساف .- 3
�لمو�زنة بين �أهمية �لأهد�ف �لتي ي�س���عى �إليها �لمحلل، وتكلفة �لتحليل في �لمال - 4

و�لزمن و�لجهد.
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�إن تحلي���ل �لمحت���وى بغ�س �لنظر عن نوعه، يمثل �لب�س���مة �لفكرية ل�س���احبه - 5
�لتي يتميز بها عن غيره، و�إن تحليل �لمحتوى يك�س���ف عن نوع ب�س���مة �ساحبه 

�لفكرية و�لعلمية.
�لتحلي���ل ل ي���ر�دف �لتق���ويم في �لمعن���ى؛ �إن مهم���ة �لتحلي���ل تق���ف عند تجزئة - 6

�لكل �إلى �أجز�ئه وتركيز �لنتباه على خ�س���ائ�س تلك �لأجز�ء من دون �س���دور 
�لأحكام ب�س���اأنها، �أما �لتقويم فاإنه يتعدى جمع �لمعلومات �إلى �إ�س���د�ر �لأحكام 
في �س���وء معايير محددة فالتحليل مرحلة �س���ابقة للتقويم ومت�س���منة و�سف 
كم���ي وكيف���ي للبيان���ات دون �لتدخ���ل م���ن �لمحل���ل، و�لتق���ويم مرحل���ة لحق���ة 
للتحليل وهو عملية �إ�سد�ر حكم في �سوء معايير محددة �سلفًا قد تكون كمية 

�أو مو�سوعية وهو تابع للتحليل معني بتف�سير نتائجه.

 وفي م���ا يخ����س �لمبد�أ �ل�س���ابق، لحظت �لباحثتان �س���يوع �لخلط بين مفهومي 
�لتحلي���ل و�لتقويم، وخا�س���ة في �لدر��س���ات �لتربوية، فالتحلي���ل يختلف عن �لتقويم 
���حًا ومف�سّ���رً� في كثير من �لأدبيات �لتربوية، فالذي يحلل مادة �أي كان  �ختلافًا مو�سّ
نوعها ل يلزم له �أن يقوّم تلك �لمادة ب�س���دور �لحكم عليها، بينما يتوجّب عليه تحليل 
�لأجز�ء بطريقة كمية وبيان �لعلاقات بين تلك �لأجز�ء، �أما �لتقويم هدفه �لأ�سا�سي 
هو �سدور �لحكم حول �لمادة �لمدرو�سة �سو�ء كان حكما كًميًا �أو كيفيًا، في حين ي�ستوجب 
لعملية �لتحليل �لتكر�ر للقيا�س �لكمي. فمن �أبرز �لفروق بين �لتحليل و�لتقويم، �أن 
�لتحليل يتم بمعزل تام عن �لذ�تية وبمو�س���وعية حازمة ودقيقة، بينما �لتقويم قد 

توؤثر فيه �لقناعة �لفكرية و�لثقافية لمن يقوم بعملية �لتقويم.

 �إنّ �أ�س���لوب تحلي���ل �لمحتوى �أ�س���لوب دقيق وح�سّ���ا�س تلزم ل���ه �لخلفية �لمعرفية 
�ل�س���املة، و�لمنهجي���ة �لعلمي���ة �لدقيق���ة �أثن���اء �لتنفيذ، حتى نتو�س���ل م���ن خلاله �إلى 

نتائج دقيقة ومحايدة وثابتة.

4-مفهوم التفكير الاإبداعي:
 يع���د �لتفك���ير �لإبد�ع���ي �أد�ة �س���رورية لمو�جه���ة م�س���كلات �لحياة و�ل�س���يطرة 
عليه���ا من جه���ة، ولمو�كبة �لمتغير�ت �ل�س���ريعة و�لمتلاحقة من جه���ة �أخرى، فالتفكير 
�لإبد�ع���ي �أم���ر �أ�سا�س���ي تحتمه طبيعة �لع�س���ر �ل���ذي نعي�س فيه، وق���د حظي �لتفكير 
�لإبد�ع���ي باإهتم���ام كث���ير من �لعلم���اء و�لكتّاب وخا�س���ة في �لمجال �لترب���وي، فتعددت 
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مفاهيم���ه وتباينت منها ما ذكره �أبوج���ادو ونوفل )2007( �أن �لتفكير �لإبد�عي يمثل 
نمط حياة ب�سكل كلي و�سامل بالن�سبة للطالب �لمبدع. يرتبط بالذ�ت كطاقة خلاقة. 
تتحقق ��ستجابتها عندما تبلغ درجة عميقة من �لتفاعل و�ل�ستثارة مع حركة �لو�قع 
ب���كل م���ا ينتجه من ظو�هر وعلاقات وتناق�س���ات )�س133(. وي���رى �أحمد )2007( �أن 
عملي���ة �لتفكير �لإبد�عي تمثل �إنتاجً جديدً� وهادفًا وموجه نحو هدف معين، ويجب 
�أن تر�س���ى عن���ه �لجماعة في فترة زمنية معينة حي���ث يكون نافعاً ومفيد�ً، ويمثل هذ� 
�لإنت���اج �أنو�عً���ا متع���ددة م���ن �ل�س���لوك قد تبدو في ر�س���م لوح���ة فني���ة، �أو تاأليف قطعة 
مو�س���يقية، �أو �إع���د�د ق�س���يدة �س���عرية، �أو كتابة ق�س���ة مبتك���رة، �أو �خ���تر�ع ميكانيكي، 
�أو كهربائ���ي، �أو �س���ياغة نظري���ة علمي���ة، �أو فل�س���فية، �أو قيادة جماعية �أو فل�س���فية، �أو 
 (Hiroko and others,2011) جتماعي���ة. )����س 32- 33(. و�أورد هيركو و�آخ���رون�
�أن �لتفك���ير �لإبد�ع���ي تفك���ير جديد يولد �أف���كارً� جديدة ذ�ت قيم���ة، فهو يمثل �نجاز 
خيالي مهم يوؤدي �إلى �إيجاد معرفة جديدة )�س 28(. و�أ�سار �لبرقعاوي )2012( �إلى 
�أن �لتفكير �لإبد�عي مت�سعب يت�سمن تحطيم وتق�سيم �لأفكار �ل�سابقة وعمل رو�بط 
جديدة بينها وتو�س���يع حدود �لمعرفة و�إدخال �لأفكار �لعجيبة �لمده�س���ة وتوليد �أفكار 
جدي���دة )����س30(. في حين ي���رى �لعفون وعب���د �ل�س���احب )2012( �أن عملية �لتفكير 
�لإبد�ع���ي ع���ي �إع���ادة تنظيم �لمحتوي���ات �لبيئية �لمعرفي���ة عند �لتعامل م���ع �أي موقف 
ب�س���ورة تت�س���م بالعديد من �لخ�س���ائ�س كالطلاق���ة و�لمرونة )����س 124(. بينما يقول 
�لعيا�س���رة )2012( �أن �لتفك���ير �لإبد�ع���ي �س���لوك هادف ل يحدث بمع���زل عن خلفية 
معرفي���ة ذ�ت قيم���ة لأن غايت���ه تتلخ����س في �إيج���اد حل���ول �أ�س���يلة لم�س���كلات قائم���ة في 
�لحياة �لإن�س���انية. بمعنى �أن عملية �لتفكير �لإبد�عي ل يمكن �أن تاأتي �إل �إذ� �س���بقت 
بخطو�ت مهمة تتمثل في �كت�ساب �لمعرفة، وفهمها، ومعالجتها، وتحليلها، وت�سنيفها، 

و�إدماجها في �لبنى �لمعرفية )�س195(. 

 م���ن خ���لال �لمفاهي���م �ل�س���ابقة خل�س���ت �لباحثت���ان �إلى �أن �لتفك���ير �لإبد�ع���ي 
تكمن فائدته في توليد �لأفكار وتو�سيع حدود �لمعرفة من خلال طاقة خلاقة تتحقق 
��س���تجابتها عندم���ا تبل���غ درج���ة عميقة م���ن �لتفاعل م���ع حركة �لو�ق���ع، فالذي يميز 
�لتفك���ير �لإبد�ع���ي ع���ن غيره م���ن �أن���و�ع �لتفكير �لأخ���رى �أنه تفكير يت�س���من �أغلب 
�لعملي���ات �لتفكيري���ة �لأخ���رى ويوظفه���ا توظيفاً مرن���اً و�أ�س���يلًا، وبقر�ءة م�س���تز�دة 
لتفا�س���يل �لموقف �أو �لم�س���كلة، �سعيًا للو�سول �إلى منتج �أو حل �إبد�عي نفعي با�ستخد�م 
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تفك���ير تباع���دي يخلّ����س نف�س���ه من حدود �لم�س���كلة �لقائم���ة �إلى ما هو �أبع���د من تلك 
�لحدود. وحتى بعد �لو�سول �إلى �لحل �لإبد�عي ت�ستكمل �لعمليات �لتفكيرية عملها 

في �لنقد، و�لتحليل، و�لتطوير، و�لتحقق، فهو عملية مت�سعبة وغير منتهية.

5- العوامل الموؤثرة في التفكير الاإبداعي:
 يتاأث���ر نمو �لتفكير �لإبد�عي وممار�س���ة مهار�ته بجملة عو�مل تعزو بع�س���ها 
�إلى �ل�س���فات �ل�سخ�س���ية، وبع�س���ها �إلى �لمجتم���ع، وبع�س���ها �لآخ���ر يعزو �إلى �أ�س���اليب 
�لتربي���ة و�لتعلي���م، مما �س���بق يمكن تحديد �لعو�م���ل �لموؤثرة في �لتفك���ير �لإبد�عي في 

�لنقاط �لآتية )عبالعزيز،2009، �س89(:
ال�س�فات ال�سخ�س�ية للطال�ب: مث���ل �لمرون���ة و�لمب���ادرة و�لح�سا�س���ية للمثير�ت، - 1

و�لد�فعي���ة و�ل�س���تقلالية وتاأكي���د �لذ�ت و�لفكاهة و�ل�س���يطرة، وهذه �س���مات 
تجعله �أكثر قدرة على �لإبد�ع و�لبتكار.

الرقاب�ة: �إن طرق �لتن�س���ئة �لإجتماعية �لقا�س���ية تحد من ق���درة �لطلاب على - 2
�لتفك���ير �لإبد�ع���ي، حي���ث �أن �لنقد و�لت�س���لط و�لقمع يحد م���ن قدرتهم على 
�لتعب���ير ع���ن �أفكاره���م بعك����س غيره���م مم���ن لديه���م �لفر����س لأنهم يعي�س���و� 
في �أ�س���رة ت�س���جّع �ل�س���تقلالية وحري���ة �لتعب���ير وتق���دم له���م �ل���دفء �لمعن���وي 

و�لعاطفي.
اأ�ساليب التربية والتعليم: �إن �أ�ساليب �لتعليم �لتي تعتمد على �لتلقين وح�سو - 3

�أدمغ���ة �لط���لاب بالمعلومات ل تف�س���ح �أمام �لطلاب لأن يقدح���و� زناد فكرههم 
وت�س���خيره للتفك���ير �لإبد�ع���ي �لمنت���ج بينم���ا �لأ�س���اليب �لتربوية غ���ير �لمقيدة 

تف�سح للطلاب فر�سة �لتفكير �لحر.

وت���رى �لباحثت���ان �أن �لتفك���ير �لإبد�عي يوؤث���ر ويتاأثر كثيُر� بفل�س���فة �لمجتمع 
�لقائم���ة، فعل���ى �لرغ���م م���ن �أهمية هذ� �لتفك���ير �إل �أنه كثير من �أف���ر�د �لمجتمع يرى 
�أن���ه تفك���ير تدع���و �إلي���ه �لرفاهية، وه���ذ� ر�أي غير م�س���تغرب في ظل �لح���دود �لفكرية 
�لتي تتو�رثها �لأجيال لمجرد �أنها �أ�س���لوب حياة متو�رث، فالتفكير �لإبد�عي م�سطلح 
ي���كاد ي���ر�دف �لحرية �لثقافي���ة، و�لحرية �لأيدولوجية، تلك �لت���ي تدعو� طلابها �إلى 
�لف�س���ول �لإن�س���اني، �لقائم على �لمعرف���ة و�لفهم وربط �لخبر�ت �ل�س���ابقة بالخبر�ت 
�للاحق���ة و�لت�س���اوؤل و�لإدر�ك. �إن �لتفك���ير �لإبد�عي من وجهة نظ���ر �لباحثة عملية 
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فكري���ة ت�س���اندية تعاونية، ل تفعّل بال�س���كل �ل�س���حيح و�ل���ذي نري���د �إل �إذ� كان هناك 
تطل���ع للمعرف���ة ورغبة في �ل�س���تز�دة و�لطلاع من جميع �أط���ر�ف �لعملية �لتعليمية 
بم���ا فيه���ا �لمجتم���ع، لأن ذل���ك ه���و �لذي يم���د مخرجاتن���ا �لتعليمي���ة بالقوة �لم�س���اندة 
لمطالبه���ا ومطال���ب �لمجتمع. �إن �لتفكير �لإبد�عي يجب �أن يكون �أ�س���لوب حياة في ظل 
ظروف �لع�س���ر �لذي نعي�س فيه، كما يجب �أن يُدرّب عليه جميع من�س���وبي �لتعليم في 
كافة �لمر�حل �لدر��سية، �إذ ل بد �أن يُدرّبو� على توظيف �لتفكير �لبد�عي في حياتهم 
�لعلمي���ة و�لعملي���ة متمث���لًا ذل���ك في ع���دم رف����س �لجدي���د لمج���رد �أنه جدي���د، ورف�س 
�لق���ديم لمج���رد �أن���ه ق���ديم، فهنا ياأت���ي دور رب���ط �لخبر�ت وتحلي���ل �لن���و�تج �لقديمة 
و�لنو�تج �لجديدة لولدة �إنتاج �إبد�عي يمثل غالبًا حلًا �أ�سيلا متميزً� لم�سكلة قائمة.

6- مهارات التفكير الاإبداعي:
 �إن تنمية �لتفكير �لإبد�عي ل تتم بمح�س �ل�سدفة، ول بطرق غير مق�سودة، 
فلا بد من تحديد �لم�س���ار وتحديد �لعمليات �لعقلية �لتي تن�س���ط ذهن �لطالب �أولً، 

وتدربه على ��ستخد�م �لطرق �لعلمية �ل�سحيحة في �لتفكير �لإبد�عي، 
 وم���ن �أب���رز مه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�ع���ي �لت���ي ت�س���اعد �لطلاب على ممار�س���ة 

عمليات تفكيرية ت�سهم في تنمية هذ� �لنوع من �لتفكير ما يلي:

الطلاق�ة: تعن���ي �لق���درة عل���ى توليد �أك���بر عدد ممكن م���ن �لبد�ئ���ل �أو �لمتر�دف���ات �أو 
�لأفكار �أو �لم�س���كلات �أو �ل�س���تعمالت �أو �ل�س���ور �أو �لتعبير�ت �لملائمة عند �ل�ستجابة 
لمثير معين و�ل�س���رعة و�ل�س���هولة في توليها وذلك �س���من فترة زمنية محددة، بمعنى 
�أن �لطالب �لمبدع يتميز ب�سهولة و�سرعة وكمية �إنتاج �لأفكار �لتي يمكن �أن يقترحها 
بالن�س���بة لمو�س���وع معين، ب�س���رط �أن تكون هذه �لأفكار منا�س���بة ومت�س���قة مع �لمو�سوع 
محل �لتفكير. وتعد �لطلاقة بنك �لإبد�ع، وهي في جوهرها عملية تذكر و��س���تدعاء 
�ختيارية لمعلومات �أو خبر�ت �أو مفاهيم �سبق تعلمها )�سالح،2011، �س152(. وقد تم 
�لتو�سل �إلى عدة �أنو�ع للطلاقة عن طريق �لتحليل �لعاملي، وهي )�أبو جادو ونوفل، 

207، �س160؛ عبد�لعزيز، 2009، �س90(:
�لطلاق���ة �للفظي���ة �أو طلاقة �لكلمات: وتعني بذلك �س���رعة �لفرد في �لتفكير 	- 

في تقديم �لألفاظ �أو �لكلمات �أو نقائ�سها وتوليدها في ن�سق معين.
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طلاق���ة �لأف���كار �أو �لمع���اني: وهي قدرة �لف���رد على �لتفكير �ل�س���ريع في كلمات 	- 
مت�سلة تنا�سب موقفًا معينًا و�سياغة �أفكار في عبار�ت مفيدة.

طلاق���ة �لتعب���ير: وهي �لق���درة على �لتعب���ير عن �لأف���كار ب�س���هولة، و�إمكانية 	- 
�س���وغها في كلمات، �أو �س���ور للتعبير عنها بطريقة تكون فيها مت�س���لة بغيرها 
وملائم���ة لها. وب�س���كل عام ت�س���ير �لطلاقة �لتعبيري���ة �إلى قدرة �لطالب على 

و�سع �لكلمات في �أكبر عدد ممكن من �لجمل و�لعبار�ت.
طلاق���ة �لأ�س���كال: وتعن���ي �لق���درة عل���ى �لر�س���م �ل�س���ريع لع���دد م���ن �لأمثل���ة 	- 

و�لتف�سيلات �أو �لتعديلات في �لإ�ستجابة لمثير و�سعي ب�سري.

المرون�ة: تت�س���من �لمرون���ة �لجانب �لنوعي في �لإبد�ع، ويق�س���د بها تن���وع �أو �ختلاف 
�لأفكار �لتي ياأتي بها �لطالب �لمبدع وبالتالي فهي ت�سير �إلى درجة �ل�سهولة �لتي يعبر 
به���ا �لطال���ب عن موقف���ه �أو وجهة نظر عقلية معين���ة، و�إدر�ك �لأمور بطرق متنوعة، 
و�لمب���دع يج���ب �أن يك���ون على درج���ة مرتفعة من �لمرون���ة و�لتكون �لعقلي وق���ادرً� على 
تغيير حالته �لعقلية بما يتنا�سب مع تعقد �لموقف �لإبد�عي)�لعفون وعبد �ل�ساحب، 
2012، �س131(. ويمكن تحديد نوعين من �لمرونة )�سالح، 2011، �س �س154-153( :

1- المرونة التلقائية:
 ه���ي �لق���درة عل���ى �إنت���اج قدر م���ن �لأفكار �لت���ي ترتبط بموقف مع���ين يحدده 
�لختبار على �أن تكون �لأفكار �لخا�سة بهذ� �لموقف متنوعة، ويتم قيا�س هذه �لقدرة 
باختب���ار �ل�س���تخد�مات غ���ير �لمعتادة ل�س���يء معين مثل ��س���تخد�م �ل�س���حيفة في �آلف 

�لأ�سياء غير مجرد قر�ءتها.

2- المرونة التكيفية:
 هي قدرة �ل�س���خ�س على تغيير وجهته �لذهنية حين يكون ب�س���دد �لنظر �إلى 
حل م�سكلة معينة، ويمكن �أن تنظر �إليها باعتبارها �لطرف �لموجب للتكيف �لعقلي.

التفا�س�يل: تمث���ل �لقدرة على �إ�س���افة تفا�س���يل جدي���دة للاأفكار �لمعطاة، وتت�س���من 
ه���ذه �لمه���ارة �لتفكيري���ة �لو�س���ول �إلى �فتر��س���ات تكميلي���ة ت���وؤدي بدوره���ا �إلى زيادة 
جدي���دة، �أي م���دى �لخبرة �أو �لم�س���احة �لمعرفية لدى �لطالب لتعمي���ق وتكامل �لفكرة                   

)�لعتوم �آخرون، 2007، �س144(. 
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 وذكر غانم )2009( �أن مهارة �لتفا�سيل تعمل على زيادة م�ساحة �لخبرة لدى 
�لطلاب و�لو�سول �إلى �إ�سافات جديدة مختلفة عن خبر�تهم �ل�سابقة، بربط �لأفكار 
بالمحتوى �لو�رد وبالأ�سخا�س �لمحيطين، وبجميع عنا�سر �لموقف �لقائم )�س 127(.

الح�سا�س�ية للم�سكلات: هي قدرة �لطالب على روؤية �لم�س���كلات في �لأ�سياء و�لعاد�ت، 
�أو �لنظ���م وروؤي���ة جو�ن���ب �لنق����س و�لعي���ب به���ا مث���ل ) عي���وب �لمجتم���ع ( وتوق���ع م���ا 
يمك���ن �أن يترت���ب عل���ى ممار�س���تها، كما �أنه���ا تعني وع���ي �لطالب بوجود م�س���كلات �أو 
حاج���ات في �لموق���ف، و�لمبدع���ون هم �أ�س���رع من غيره���م في �لتنبه لمثل ه���ذه �لملاحظات              

)عبد�لعزيز، 2009، �س92(.
ويقول عا�س���ور ومحمد )2009( �أن �لح�سا�سية للم�سكلات قدرة تمثل �كت�ساف 
�لم�س���كلات و�لم�ساعب و�كت�س���اف �لنق�س في �لمعلومات، �أي �أنها �لوعي بعنا�سر �ل�سعف 

�لموجودة في �لبيئة �أو �لموقف )�س 47(.

 الاأ�سالة: هي �أكثر �لمهار�ت �رتباطًا بالإبد�ع و�لتفكير �لإبد�عي و�لقدرة على �لتعبير 
�لفري���د و�إنت���اج �لأفكار �لبعي���دة �لنادرة، �أي �أنها تمثل �لتمي���ز في �لفكرة و�لقدرة على 
�لنف���اذ �إلى م���ا ور�ء �لمبا�س���ر و�لماألوف من �لأفكار، وما يميز مهارة �لأ�س���الة �أنها تُعنى 

بقيمة �لأفكار �لمقدمة ل بكميتها )عا�سور و�لزعبي، 2009، �س47(.

وي���رى �أب���و ج���ادو ونوف���ل )2007( �أن مه���ارة �لأ�س���الة مر�دفة للاإبد�ع نف�س���ه، 
وه���ي تل���ك �لق���درة �لتي تبدو في �س���لوك �لطالب عندما يبتكر بالفع���ل �إنتاجا جديدً�، 
فالأ�س���الة بهذ� �لمعنى تعني �لجدة �أو �لندرة، ب�س���رط �أن يكون �لإنتاج منا�س���بًا للهدف 

�أو �لوظيفة �لتي �سيوؤديها �لعمل �لمبتكر )�س163(.

م���ن خ���لال روؤية فاح�س���ة، ت���رى �لباحثتان �أن مهارة �لإح�س���ا�س بالم�س���كلة هي 
مرحل���ة �س���ابقة ولي�س���ت لحق���ة بمعن���ى �أن �إح�س���ا�س �لط���لاب بوج���ود م�س���كلة ما هو 
�ل���ذي قادهم �إلى ممار�س���ة مهار�ت �لتفك���ير �لإبد�عي ) �لطلاقة ، �لمرونة، �لأ�س���الة، 
�لتفا�سيل( للو�سول �إلى حل منا�سب �أو �إلى �إنتاج �إبد�عي �أ�سيل، فالإح�سا�س بالم�سكلة 
تعدّه �لباحثة من عو�مل �لتفكير �لإبد�عي �لرئي�سة �لتي تدعو �إلى ممار�سة �لتفكير 
�لإبد�ع���ي، ه���ذ� م���ن جه���ة. م���ن جه���ة �أخ���رى ت���رى �لباحثت���ان �أن �لإح�س���ا�س �لكامل 
���ح خيار�ت حلولها، ويزيل من غمو�س���ها، ويحد من  بالم�س���كلة يزيد �لوعي بها، ويو�سّ
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ف�س���ول �لطلاب ود�فعيتهم نحو ��س���تخد�م مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي وبالتالي ي�سهل 
حله���ا بطرق معت���ادة، وهذ� يقلّل من فاعلية �لعملية �لإبد�عية �لتي من �أهم �أهد�فها 
�لو�س���ول بط���رق متنوع���ة مبتك���رة �إلى ح���ل �أو �إنت���اج �إبد�عي �أ�س���يل نفع���ي من خلال 

ممار�سة مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي. 

 �أما في ما يخ�س ممار�سة �لتفكير �لإبد�عي من قبل �لطلاب، ترى �لباحثتان 
�أن ممار�س���ة مه���ار�ت �لتفك���ير عامة، ومه���ار�ت �لتفكير �لإبد�عي خا�س���ة ه���ي �أهم ما 
يفتق���ده طلابن���ا في غالب �لأحي���ان و�أهم ما يحتاجون���ه؛ �إذ �أن طلابنا لديهم قناعات 
وروؤى و�إن كانت في بادئ �لأمر ع�س���و�ئية وغير محددة، ولكنهم ل يح�س���نون �لتعامل 
معها من حيث قر�ءة �لمو�قف وبلورة �لأفكار وتمحي�سها وتحديدها وتركيزها و�لإلمام 
بتفا�سيلها وما توحي به تلك �لتفا�سيل. كما ل يجيدون ترجمة قناعاتهم و�أفكارهم 
ونقلها بطريقة علمية من غير �لممكن �إلى �لممكن، ومن �لخيال �إلى �لو�قع. وهنا ياأتي 
دور �لمحت���وى �لتعليم���ي ودور �لمعل���م �لذي ل يمكن �أن نف�س���ل بينهما، فلا يمكن لمنهج 
مهم���ا طور �أن يفيد طلابه بالم�س���توى �لذي نريد من غ���ير وجود �لمعلم �لكفء �لمثقف 
�لمل���م بجو�ن���ب �لعملي���ة �لتعليمية. �ل���ذي يح�س���ن �لتعامل مع هذ� �لمحت���وى ويوظفه 
توظيفًا فاعلا د�خل �ل�سف �لدر��سي وخارجه. فال�سبيل �إلى وجود طالب مبدع وجود 
معل���م مب���دع، فمع �س���يوع �لتوجهات �لحديثة و�ل�س���تر�تيجيات �لحديثة �لتي ت�س���ب 
جال �هتمامها على �لطالب ليكون دور �لمعلم �لتوجيه و�لإ�س���ر�ف، نتج في �لمقابل فهمٌ 
مغلوطٌ نحو توجيه و�إ�سر�ف �لمعلم في �أثناء �لح�سة �لدر��سية، فالتوجيه ل يدعو �إلى 
�ل�س���لبية و�لتمل�س من و�جبات �لتدري�س و�لح�س���ة �لدر��س���ية، �لتوجيه يعني متابعة 
كل طال���ب عل���ى حده خطوة بخطوة وتوجيهه قدر �لم�س���تطاع بعد �ل�س���رح و�لتف�س���يل 
وتو�س���يح �لأف���كار بالط���رق �لحديثة، من خلال محت���وى تعليمي جيّد ي�س���اعد �لمعلم 
و�لمتعل���م عل���ى �لتعلم �لفاعل �لن�س���ط �لمتمركّز حول �لمه���ار�ت وتنميتها. فالعلاقة بين 
�لمعل���م، و�لمحت���وى �لتعليم���ي، و�لطالب، علاق���ة تاأثير وتاأثّر لب���د �أن تكون على درجة 

عالية من �لفاعلية.
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 ثانيًا:درا�سات �سابقة:
 من �لدر��س���ات �لتي تناولت تحليل كتب �للغة �لعربية در��س���ة مو�س���ى )2001( 
�لتي هدفت �إلى �لتعرف على ما �إذ� كانت �لأن�سطة �لتعلمية و�لتقويمية في كتب �للغة 
�لعربية )مهار�ت �لت�سال �ل�سفوي( �لمقررة على �ل�سفوف �لعليا بالمرحلة �لبتد�ئية 
بدولة �لمار�ت ت�س���هم في تنمية مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي لدى �لتلاميذ، ولتحقيق 
هدف �لدر��س���ة ��س���تخدم �لباحث �لمنهج �لو�س���في �لتحليلي، وبناءً عليه �س���مم قائمة 
ت�سمنت مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي ) �لطلاقة، �لمرونة، �لأ�سالة، �لتفا�سيل( وطبقت 
عل���ى مجتمع �لدر��س���ة �لمتمثل في جميع �لأن�س���طة �لتعلمية �لتقويمي���ة في كتب �للغة 
�لعربية )مهار�ت �لت�سال �ل�سفوي( لل�سفوف �لعليا في �لمرحلة �لبتد�ئية، وتو�سلت 
�لدر��س���ة �إلى نتائ���ج منها: �أن ن�س���ب تمثيل �لمهار�ت في �لأن�س���طة غ���ير متو�زن فهناك 
تباين و��سح، حيث بلغت ن�سبة �لأن�سطة �لتي ر�عت مهارة �لطلاقة )16.4%(، وبلغت 
ن�س���بة �أن�سطة �لمرونة )1.4%(، و�أن�سطة �لأ�سالة )2.5%(، و�أن�سطة �لتفا�سيل )%7،9( 

من مجموع �أن�سطة كتب �للغة �لعربية وهي ن�سبة �سعيفة.
 

�أم���ا در��س���ة �لعتوم )2004( فقد هدفت �إلى �لتع���رف على مدى تركيز �لتفكير 
�لناق���د و�لإبد�عي في منهج �للغة �لعربية )�لمنهج �لمكتوب، و�لمنهج �لمنفذ( على �لمرحلة 
�لثانوية بالأردن، ولتحقيق هدف �لدر��سة ��ستخدم �لباحث �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي 
و �أعد قائمة مهار�ت �لتفكير �لناقد �لتي ��ستملت على )101( مهارة، وقائمة بمهار�ت 
�لتفكير �لإبد�عي ��س���تملت على )64( مهارة، وبعد �لك�س���ف عن �س���دق �لأد�ة وثباتها 
طبقت على عينة �لدر��س���ة �لمتمثلة في )1952( ن�س���اطًا، وتو�س���لت �لدر��س���ة �إلى نتائج 
منها: �أن ن�سبة �لتركيز على مهار�ت �لتفكير �لناقد في �لمنهج �لمكتوب للكتب مجتمعة 
)46.2%( وفي �لمنه���ج �لجر�ئ���ي �لمنف���ذ )30%( وعل���ى �س���عيد �لتفك���ير �لإبد�ع���ي بلغت 

ن�سبة �لتركيز في �لمنهج �لمكتوب )6.3%( وفي �لمنفذ )%4.5(.

 وقام �لب�سري )2011( بدر��سة هدفت �إلى �لوقوف على مدى ت�سمين مهار�ت 
�لتفك���ير �لإبد�ع���ي في تدريب���ات كتب �لتعبير بمعه���د �للغة �لعربي���ة في جامعة �لإمام 
محمد بن �سعود، ولتحقيق هدف �لدر��سة ��ستخدم �لباحث �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي 
فاأع���د قائمة ��س���تملت على )39( مهارة توزعت عل���ى �أربعة محاور )�لطلاقة، �لمرونة، 
�لأ�س���الة، �لتفا�س���يل( ث���م طبق���ت على مجتم���ع �لدر��س���ة �لمتمث���ل في )1260( تدريبًا، 
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وتو�س���لت �لدر��س���ة �إلى نتائج منها: بلغت ن�سبة عدد �لتدريبات �لتي ت�سمنت مهار�ت 
�لتفك���ير �لإبد�ع���ي في كتب �لتعبير )20.4%(، وبلغت ن�س���بة �لتدريبات �لتي ت�س���منت 
مه���ارة �لطلاق���ة )2.15%(، و)4.84%( لمه���ارة �لمرون���ة، و)6.67%( لمه���ارة �لأ�س���الة، و 

)6.75%( لمهارة �لتفا�سيل، فجميعها وردت بن�سب �سعيفة. 

 و�نطلاقًا من ذ�ت �لهدف �أجرت �لمحياوي و�لحري�س���ي )2012( در��سة بغر�س 
�لك�س���ف ع���ن درج���ة ت�س���من مه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�ع���ي �لمنا�س���بة في تدريب���ات كت���ب 
�لقر�ءة و�لمحفوظات لل�سفوف �لثلاثة �لعليا من �لمرحلة �لبتد�ئية بالمملكة �لعربية 
�ل�س���عودية، و��س���تخدمت �لباحثت���ان �لمنه���ج �لو�س���في �لتحليل���ي، وبن���اءً علي���ه �أعدت���ا 
بطاق���ة تحليل مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي )�لطلاقة، �لمرونة، �لتفا�س���يل، �لح�سا�س���ية 
للم�س���كلات( �لت���ي ��س���تملت عل���ى )28( مهارة، طيقت عل���ى مجتمع �لدر��س���ة �لمتمثلة 
في �لتدريب���ات �لملحق���ة بمو�س���وعات كت���ب �لق���ر�ءة و�لمحفوظات �لمقرر على �ل�س���فوف 
�لثلاثة �لعليا من �لمرحلة �لإبتد�ئية. وتو�سلت �لدر��سة �إلى نتائج منها : بلغت ن�سبة 
�لمتو�س���ط �لإجم���الي لتك���ر�ر�ت مه���ار�ت �لطلاق���ة )0،009%( بدرجة �س���عيفة، وبلغت 
ن�س���بة �لمتو�س���ط �لإجمالي لتكر�ر�ت مهار�ت �لمرونة )0،044%( بدرجة �سعيفة، وبلغت 
ن�س���بة �لمتو�س���ط �لإجمالي لتكر�ر�ت مهار�ت �لتفا�س���يل )0،063%( بدرجة �سعيفة، في 
ا  حين بلغت ن�سبة �لمتو�سط �لإجمالي لتكر�ر�ت مهار�ت �لأ�سالة )0،023% ( وهي �أي�سً

ن�سبة �سعيفة.

 و�أج���رى كل م���ن �لبن���ا وز�ي���د )2013( در��س���ة هدف���ت �إلى �لك�س���ف ع���ن درجة 
�إ�س���هام �لتعلي���م �لبتد�ئ���ي بم�س���ر في �إك�س���اب طلاب���ه قي���م �لإب���د�ع في ظ���ل متغ���ير�ت 
�لع�سر، وتطلبت طبيعة �لبحث ��ستخد�م �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي، وتم �إعد�د قائمة 
بقيم �لإبد�ع �للازم تو�فرها في عينة �لدر��س���ة، وطبقت �لأد�ة على مجتمع �لدر��س���ة 
�لمك���ون من كت���اب لغتي �لجميل���ة، و�لتربية �لجتماعي���ة و�لوطنية لل�س���ف �لخام�س، 
وكت���اب �لقر�ءة و�لمحفوظات، وجغر�فية �لوطن �لعربية لل�س���ف �ل�س���اد�س �لإبتد�ئي، 
و�أ�سفرت نتائج �لدر��سة عن وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لم�ستويات �لتعليمية 
�لمختلفة، وعدم وجود فروق د�لة �ح�سائياً بين متو�سط مجموع تكر�ر�ت قيم �لإبد�ع 
�لمت�س���منة في محت���وى مق���رر�ت �للغة �لعربية و�لدر��س���ات �لجتماعي���ة. �إل �أنه توجد 
ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين متو�س���ط تكر�ر بع����س �لقيم �لفرعي���ة، كقيمة حرية 
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�لتعب���ير، وقيمة �لم�س���ئولية، وقيم���ة �لخيال �لعلمي و�لطموح، وذلك ل�س���الح مقرر�ت 
�للغة �لعربية، و�أي�س���اً توجد فروق د�لة �ح�س���ائياً بين طرفي �لعينة على قيمة �لتعلم 
�لذ�ت���ي، وقيم���ة �ل�ستك�س���اف ل�س���الح مق���رر�ت �لدر��س���ات �لجتماعي���ة، ول توج���د 
بينه���ا ف���روق ذ�ت دللة �ح�س���ائية، كقي���م �لتفكير �لعلم���ي وتقدير �لعل���م و�لتجديد، 
�ل�ستقلالية، �حتر�م �لوقت، �لعقلانية، �لحو�ر �لح�ساري، من خلال �لنتائج �أ�سارت 
�لدر��س���ة �إلى �فتق���ار �لمق���رر�ت مجتمع �لدر��س���ة �إلى بع�س قيم �لإب���د�ع �لمهمة في بناء 

�لإن�سان �لمبدع في �لمجتمع �لمعا�سر.

تعقيب عام على الدرا�سات ال�سابقة:
�أفاد �لبحث �لحالي من �لدر��سات �ل�سابقة في:. 1

كتابة �لإطار �لنظري �لخا�س بالبحث �لحالي.- 
بناء قائمة مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي.- 
بناء بطاقة تحليل مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي.- 
��ستخلا�س مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمنا�سبة لطلاب �ل�سف �لأول �لثانوي.- 

هناك �ختلاف بين �لبحث �لحالي و�لدر��سات �ل�سابقة من حيث عينة �لبحث، . 2
و�لفترة �لزمنية، و�لأ�س���لوب �لإح�س���ائي، و�لمنطقة �لتعليمية »�لمملكة �لعربية 

�ل�سعودية«.
 

وبالرغ���م م���ن �أن �لبح���ث �لح���الي يختل���ف عن �لدر��س���ات �ل�س���ابقة في �تجاهه 
نح���و تحلي���ل كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة لل�س���ف �لأول �لثان���وي وه���و كت���اب حدي���ث يدر�س 
للم���رة �لأولى في مطل���ع ع���ام 1435-1436ه، �إل �أن���ه يلتقي مع���ه في بع�س �لجو�نب؛ في 
�لوقوف على مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، ودرجة مر�عاتها، وفي �لوقوف على منهجية 

�لدر��سات و�أدو�تها، و�إجر�ء�ت تطبيقها، ونتائجها.

 منهج البحث:
تبنت �لباحثتان �لمنهج �لو�س���في �لتحليلي، لمنا�س���بته لهدف �لبحث، »�إذ يي�س���ر 
ه���ذ� �لأ�س���لوب �لملاحظ���ة �لمو�س���وعية �لدقيق���ة و�لت���ي يمك���ن �لوثوق بها لم���دى تكر�ر 
�س���فات معينة للمحتوى �س���و�ءً كانت فردية م�س���تقلة بذ�تها �أم جماعية م�س���تركة مع 
غيره���ا، كم���ا �أنه يوفر لن���ا �لبديل للاإنطباعات �لذ�تية، و�لح�س���اب غير �لدقيق لمدى 

تكر�ر �لظو�هر«)طعيمة، 2008م،�س85(.



المجلد ال�ساد�س - العدد )21( اأكتوبر 2017 مجلة التربية الخا�سة

 62 

 مجتمع البحث:
يتك���ون مجتم���ع �لبحث من جميع �أن�س���طة كت���اب �للغة �لعربية لل�س���ف �لأول 
�لثان���وي م���ن �لمرحلة �لثانوية، �لبالغ عددها ) 338( ن�س���اطًا موزعة على )8( وحد�ت 
در��س���ية، بو�قع )169( ن�ساطًا في )4( وحد�ت در��سية للم�ستوى �لأول، و)179( ن�ساطًا 

في )4( وحد�ت در��سية للم�ستوى �لثاني.

 عينة البحث:
�ختارت �لباحثتان عينة �لبحث بطريقة �لعينة �لق�سدية حيث تمثلت بجميع 
مجتم���ع �لبحث �لأ�س���لي �لمكون من جميع �أن�س���طة كتاب �للغة �لعربية لل�س���ف �لأول 

�لثانوي من �لمرحلة �لثانوية، و�لجدول )1( يو�سح عينة �لبحث:
جدول )1(
 عينة البحث

عدد �أن�سطة كتاب �للغة �لوحدة
�لعربية في �لم�ستوى �لأول

عدد �أن�سطة كتاب �للغة 
�لعربية في �لم�ستوى �لثاني

�لن�سبة 
�لمئوية

29.31%5844�لنحوية
21.55%3144�لقر�ئية

23.27%3645�لإي�سال �لكتابي
25.86%4446�لتو��سل �ل�سفهي

169179�لمجموع
100 %

348�لمجموع �لكلي

اأداة البحث:
1- قائمة مهارات التفكير الاإبداعي:

 ه���دف �لبحث �لحالي �إلى تحديد مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لمنا�س���بة لطلاب 
�ل�س���ف �لأول �لثان���وي، ومعرف���ة درج���ة مر�ع���اة �أن�س���طة كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة له���ذه 
�لمه���ار�ت، فاأع���دت �لباحثتان قائم���ة بمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي لطلاب �ل�س���ف �لأول 

�لثانوي، كما هو مو�سح في �لجدول �لآتي:
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 جدول ) 2 ( 
قائمة مهارات التفكير الإبداعي

عدد �لمهار�ت �لفرعية �لمهارة �لرئي�سية 
6�لطلاقة
5�لمرونة

5�لتفا�سيل
6�لأ�سالة
22�لمجموع

2- بطاقة تحليل محتوى كتاب اللغة العربية:
 تع���د بطاق���ة تحلي���ل محت���وى كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة �لأد�ة �لرئي�س���ة للبح���ث 
�لح���الي، حيث تم تحوي���ل �لأد�ة �لأولى »قائمة مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي« �إلى بطاقة 
تحليل محتوى خا�س بالم�س���توى �لأول و�لثاني من كتاب �للغة �لعربية لل�س���ف �لأول 

�لثانوي.

 �سدق اأداة البحث:
 ولإج���ر�ء �س���دق قائم���ة مه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�ع���ي بالن�س���بة للبحث �لحالي 
قامت �لباحثتان بعر�سها على مجموعة من �لمحكَّمين �لمخت�سين �لبالغ عددهم )13( 
محكمً���ا في مناه���ج وط���رق تدري�س �للغ���ة �لعربي���ة، و)4( من �لم�س���رفين �لتربويين في 
تخ�س�س �للغة �لعربية. وطلبت منهم �إبد�ء ر�أيهم وملاحظاتهم حول فقر�ت �لأد�ة. 
م���ن حيث �لو�س���وح و�ل�س���ياغة �للغوية وم���دى �إنتماء �لفقر�ت للمج���ال �لذي تندرج 
تحت���ه بالإ�س���افة �إلى �أي ملاحظ���ة يرونه���ا منا�س���بة، وبع���د �لإط���لاع عل���ى �آر�ئه���م تم 

تعديل محتوى عدد من �لفقر�ت، وحذف فقر�ت و�إ�سافة �أخرى.
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جدول ) 3 ( 
نتائج تحكيم قائمة مهارات التفكير الإبداعي

ن�سبة �لمهارة بعد �لتعديل�لمهارة قبل �لتعديلم
�لإتفاق

 �لطلاقة

1- ذكر �أكبر عدد من �لنتائج �لمترتبة على 
100%_مو�سوع �أو موقف معين.

2- �إعطاء �أكبر عدد ممكن من �لجمل �لتي 
100%_�لمرتبطة بمعنى �أو �سورة معينة.

3- ��ستح�سار عدد كبير من �لأفكار �لمنا�سبة 
92%_لموقف معين.

100%_4- �إعطاء عناوين متعددة لن�س �أو ق�سة معينة.
5-��ستخلا�س �لأخطاء ونو�حي �لق�سور في حلول 

70% ��ستبعدت�لآخرين.

6-�عطاء �أكبر عدد ممكن من �لجمل �لمرتبطة 
88%_بمعني �أو موقف معين.

7-�إنتاج �أكبر عد ممكن من �لأفكار �لمختلفة �لتي 
73% ��ستبعدتترتبط بموقف �أو مو�سوع معين.

8-�إعطاء �أكثر من وجه �إختلاف بين �سيئين 
_�أ�سيفتيخ�سعان للمقارنة. 

 �لمرونة

تنظيم �لأفكار بطرق 1-تنظيم �لأفكار بطرق مختلفة.
88%متنوعة

100%_2-�لتعبير عن �لأفكار باأ�ساليب متنوعة.
3-�أعطاء نتائج متنوعة بناء على �أحد�ث موقف 

100%_معين.

4-�لت�سنيف �لمتنوع للكلمات و�لجمل تحت 
ت�سنيفات خا�سة. 

�لت�سنيف �لمتنوع 
للكلمات �سمن فئات 

محددة.
�لت�سنيف �لمتنوع 

للجمل �سمن فئات 
محددة.

%85

5-طرح �لعديد من �لأ�سباب �لمختلفة حول موقف 
74% ��ستبعدت�أو فكرة معينة.
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ن�سبة �لمهارة بعد �لتعديل�لمهارة قبل �لتعديلم
�لإتفاق

 �لتفا�سيل

100%_1-��سافة تفا�سيل �إلى ن�س �أو ق�سة معينة.
2- �لبحث عن �إجابات �أخرى في ميادين مختلفة 

100%_مثل �ل�سبكة �لعالمية ) �لإنترنت (

3-�لتعبير �للفظي �أو �لكتابي عن �سورة �أو ر�سم 
معين ب�سكل م�ستفي�س.

�لتعبير عن فكرة �أو 
94%موقف معين باإ�سهاب

مناق�سة �لأفكار 4-مناق�سة �لأفكار عن طريق �لمحادثة.
94%�سفهيًا

5-كتابة ق�سة ق�سيرة جديدة حول مو�سوع 
100%_معين. 

 �لأ�سالة

100%_1-�إنتاج �أفكار جديدة غير ماألوفة.
100%_2-عر�س حلول فريدة من نوعها لم�سكلة ما.

3-و�سع نهاية مختلفة لق�سة �أو مو�سوع معين.
و�سع نهاية محددة 
لق�سة �أو مو�سوع 

معين
%88

4-طرح �أ�سئلة ذ�ت نهايات مفتوحة مثل) ماذ� 
90%_لو؟ تخيلي لو حدث كذ�؟(

94%_5-توظيف �لحقائق و�لأفكار في مو�قف جديدة.
6-��ستخد�م �لأفكار و�لحقائق �لمتعلمة كمنطلق 

74%��ستبعدتللاأفكار �لأ�سيلة.

100%_7-تلخي�س �لمو�سوعات بطريقة جديدة. 

 ثبات اأداة التحليل:
 للك�س���ف ع���ن ثب���ات �أد�ة �لتحلي���ل في �لبح���ث �لح���الي قام���ت �لباحثت���ان باختي���ار 
عين���ة ع�س���و�ئية من �أن�س���طة كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة لل�س���ف �لأول �لثانوي، ث���م �لقيام 
بتحليله���ا م���ن قبله���ا ومن قب���ل محللة �أخرى مخت�س���ة في مجال �للغ���ة �لعربية، بعد 
تو�سيح �أهد�ف �لتحليل و�سو�بطه، بعد ذلك تم ح�ساب معامل �لثبات ح�سب معادلة 

(Holsti) �لتي ت�سمى ن�سبة �لتفاق بين �لمقدرين ح�سب �لقانون �لآتي:
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 معادلة هول�ستي لثبات التحليل= 
 حي���ث بل���غ معامل ثبات �لطلاقة 96%، ومعام���ل ثبات �لمرونة 92،3%، في حين بلغ 
معامل ثبات �لتفا�س���يل 90،9%، ومعامل ثبات �لأ�س���الة 84،5%. وبذلك �عتبرت �لأد�ة 

مقبولة ومنا�سبة للا�ستخد�م كاأد�ة بحث للاإجابة عن �أ�سئلة �لبحث.

�سابعًا: المعالجة الاإح�سائية:
للتاأكد من ثبات �لأد�ة:- 1

.(Holsti) ستخدمت �لباحثة معادلة هول�ستي��
للاإجابة عن �أ�سئلة �لبحث:- 2

 تم ��س���تخد�م �لتكر�ر�ت و�لن�س���ب �لمئوية لح�ساب درجة مر�عاة �لمهار�ت �لفرعية، 
و�لمه���ار�ت �لرئي�س���ية للتفك���ير �لإبد�عي في �أن�س���طة كتاب �للغة �لعربية لل�س���ف �لأول 

�لثانوي.

نتائج البحث ومناق�ستها:

• للاإجابة على ال�سوؤال الثاني : ما درجة مر�عاة �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية لمهار�ت 	
�لطلاقة؟
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جدول )4( 
التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للطلاقة في اأن�سطة كتابي اللغة العربية

�لطلاقة
كتاب �لم�ستوى �لثانيكتاب �لم�ستوى �لأول

 �لن�سبة�لتكر�ر
�لمئوية

 درجة
 �لن�سبة�لتكر�ر�لمر�عاة

�لمئوية
 درجة

�لمر�عاة
1- ذكر �أكبر عدد من �لنتائج 

�لمترتبة على مو�سوع �أو 
موقف معين

�سعيفة12%5�سعيفة2%5،5

2- �إعطاء �أكبر عدد من 
�لكلمات �لمرتبطة بمعنى �أو 

�سورة معينة.
متو�سطة19،5%8�سعيفة4%11

3- ��ستح�سار عدد كبير من 
مرتفعة27%11مرتفعة36%13�لأفكار �لمنا�سبة لموقف معين.

4- �إعطاء عناوين متعددة 
منعدمة%�سفر�سفر�سعيفة5،5%2لن�س �أو ق�سة معينة.

5- �إعطاء �أكبر عدد ممكن 
من �لجمل �لمرتبطة بمعنى �أو 

موقف معين.
متو�سطة22%9مرتفعة11%31

6-�إعطاء �أكثر من وجه 
�ختلاف بين �سيئين يخ�سعان 

للمقارنة .
متو�سطة19،5%8�سعيفة4%11

100%10041%36�لمجموع

 يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�س���ابق �أن ع���دد �لأن�س���طة �لمت�س���منة لمه���ارة �لطلاق���ة في 
�لم�س���توى �لأول )41( ن�س���اطًا بينم���ا بل���غ عددها في �لم�س���توى �لثاني )36( ن�س���اطًا، و�أن 
درجة مر�عاة �أن�سطة �لكتاب �لمدر�سي لمهار�ت �لطلاقة في �لم�ستوى �لأول �سعيفة فيما 
عد� �لمهارة �لثانية في �لم�ستوى �لثاني  »�إعطاء �أكبر عدد من �لكلمات �لمرتبطة بمعنى 
�أو �س���ورة معين���ة« و�لمه���ارة �لخام�س���ة » �إعط���اء �أكبر ع���دد ممكن من �لجم���ل �لمرتبطة 
���ا »�إعطاء �أكثر من  بمعنى �أو موقف معين« و�لمهارة �ل�ساد�س���ة في �لم�س���توى �لثاني �أي�سً
وج���ه �ختلاف بين �س���يئين يخ�س���عان للمقارنة« حيث بلغت درجة متو�س���طة، في حين 
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بلغ���ت �لمه���ارة �لثالثة »��ستح�س���ار عدد كبير م���ن �لأفكار �لمنا�س���بة لموقف معين« درجة 
مرتفع���ة في كلا �لم�س���تويين، حي���ث تعتبر درجة �لمر�عاة متو�س���طة �ذ� تجاوزت �لن�س���بة 

�لمئوية ن�سبة 17%، ومرتفعة �إذ� تجاوزت �لن�سبة �لمئوية 25%«)مر�د، 2000، �س100(

مناق�سة نتيجة ال�سوؤال الثاني:ما درجة مراعاة كتاب اللغة العربية لمهارة الطلاقة؟
 يلاح���ظ من نتيجة �لجد�ول �ل�س���ابقة �أن مه���ارة �لطلاقة و�إن ظهر �أنها روعيت 
ب�س���كل منا�س���ب �إلى �أنه���ا رك���زت في مر�عاته���ا عل���ى مه���ار�ت دون مر�ع���اة تو�زنه���ا م���ع 
�لمه���ار�ت �لأخ���رى مثل �س���عف مهارة »ذك���ر �أكبر عدد ممكن من �لنتائ���ج �لمترتبة على 
مو�س���وع �أو موقف معين« في كلا �لم�س���تويين، و�سعف مهارتي »�إعطاء �أكبر عدد ممكن 
من �لكلمات �لمرتبطة بمعنى �أو �س���ورة معينة« و » �إعطاء �أكثر من وجه �ختلاف بين 
�سيئين يخعان للمقارنة« في كتاب �لم�ستوى �لأول وتو�سطهما في كتاب �لم�ستوى �لثاني، 
و�أحيانًا تر�عى �لمهارة في �أن�سطة كتاب م�ستوى دون �لآخر مثل مهارة »�إعطاء عناوين 
متعددة لن�س �أو ق�س���ة معين« حيث بلغت ن�س���بتها في كتاب �لم�س���توى �لأول )5.5%( في 
حين بلغت ن�س���بتها في كتاب �لم�س���توى �لثاني )0%( . في �لوقت �لذي روعيت فيه مهارة 
» ��ستح�س���ار عدد كبير من �لأفكار �لمنا�س���بة لموقف معين« ومهارة » درجة مرتفعة في 
كلا �لم�ستويين ومهارة »�إعطاء �أكبر عدد ممكن من �لجمل �لمرتبطة بمعنى �أو موقف 
مع���ين« بدرج���ة مرتفعة في �لم�س���توى �لأول، وهذ� يدل على �س���عف �لت���و�زن و�لمنهجية 
�لعلمية عند مر�عاة مهار�ت �لطلاقة في �أن�سطة كتابي �للغة �لعربية. ومن �لملاحظ 
للمهار�ت �لتي روعيت بدرجة مرتفعة �أنها مهار�ت ت�ستند بدرجة كبيرة على �لتذكر 
و�لتد�ع���ي، و�إن كان ذل���ك ه���و ماتق���وم عليه مه���ارة �لطلاقة كما قال )�س���الح،2011( 
في �أن �لطلاق���ة في جوهره���ا عملي���ة تذكر و��س���تدعاء �ختيارية لمعلوم���ات �أو خبر�ت �أو 
مفاهيم �س���بق تعلمها ) �س152(. �إل �أن ترى �لباحثتان �أنه يجب �أن تطلب �لأن�س���طة 
�لمت�سمنة لمهارة �لطلاقة من �لطلاب ��ستجابات جديدة وبطلاقة فاعلة تفتح مجالً 
و��سعًا للاإبد�عية ولي�س �لقت�سار فقط على ما تم تعلمه �سابقًا وكاأنها عملية لإثبات 
�لتعل���م، فالطلاق���ة �لإبد�عي���ة تختل���ف ع���ن �لطلاق���ة في �أي مج���ال �آخر وم���ن وجهة        

نظر �لباحثة. 
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• للاإجاب�ة عل�ى ال�س�وؤال الثال�ث : ما درج���ة مر�عاة �أن�س���طة كت���اب �للغ���ة �لعربية 	
لمهار�ت �لمرونة؟

جدول )5(
 التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للمرونة في اأن�سطة

 كتابي اللغة العربية 

�لمرونة
�لم�ستوى �لثاني�لم�ستوى �لأول

 �لن�سبة�لتكر�ر
�لمئوية

 درجة
 �لن�سبة�لتكر�ر�لمر�عاة

�لمئوية
 درجة

�لمر�عاة
1- تنظيم �لأفكار بطرق 

�سعيفة15%3مرتفعة43%13متنوعة.

2- �لتعبير عن �لأفكار 
مرتفعة60%12مرتفعة27%8باأ�ساليب متنوعة.

3- �إعطاء �أفكار متنوعة بناءً 
�سعيفة10%2�سعيفة7%2على �أحد�ث موقف معين.

4- �لت�سنيف �لمتنوع للكلمات 
�سعيفة5%1�سعيفة10%3�سمن فئات محددة.

5-�لت�سنيف �لمتنوع للجمل 
�سعيفة10%2�سعيفة13%4�سمن فئات محددة.

100%10020%30�لمجموع

 يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�س���ابق �أن درج���ة مر�عاة �أن�س���طة �لكتاب �لمدر�س���ي لمهار�ت 
�لمرون���ة في �لم�س���توى �لأول �س���عيفة فيما ع���د� �لمهارتين �لأولى » تنظي���م �لأفكار بطرق 
متنوعة« و�لمهارة �لثانية« �لتعبير عن �لأفكار باأ�س���اليب متنوعة« بلغت درجة مرتفعة 
»حيث تعتبر درجة �لمر�عاة متو�س���طة �ذ� تجاوزت �لن�سبة �لمئوية ن�سبة 17%، ومرتفعة 
�إذ� تج���اوزت �لن�س���بة �لمئوي���ة 25%«)م���ر�د، 2000، ����س100( وبالن�س���بة لكتاب �لم�س���توى 
�لث���اني �أت���ت �لمه���ارة �لثاني���ة »�لتعب���ير ع���ن �لأف���كار باأ�س���اليب متنوعة« فق���ط بدرجة 

مرتفعة من خم�س مهار�ت روعيت جميعها في �أن�سطة �لكتاب بدرجة �سعيفة. 
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مناق�سة نتيجة ال�سوؤال الثالث:ما درجة مراعاة كتاب اللغة العربية لمهارة المرونة؟
م���ن خ���لال �لنتيجة �ل�س���ابقة وقي���ام �لباحثتان بعملي���ة �لتحليل ت���رى �لباحثة وجود 

خلل منهجي في مر�عاة مهار�ت �لمرونة، على �لنحو �لآتي:
�لتركي���ز على مهار�ت على ح�س���اب مه���ار�ت �أخرى، مثل: مه���ارة »�لتعبير عن  �

�لأف���كار باأ�س���اليب متنوع���ة« بلغ���ت ن�س���بتها في �لم�س���توى �لأول )27%( بدرج���ة 
مرتفع���ة كم���ا بلغت ن�س���بتها في �لم�س���توى �لثاني )60%( بدرج���ة مرتفعة، بينما 
بلغ���ت ن�س���بة مه���ارة »�إعط���اء �أف���كار متنوع���ة بن���اءً عل���ى �أحد�ث موق���ف معين« 
ومهارة » �لت�س���نيف �لمتنوع للكلمات �س���من فئات محددة« ومهارة »�لت�س���نيف 
�لمتنوع للجمل �س���من فئات محددة« بدرجة �س���عيفة، و�أحيانًا يكن �لتركيز في 
م�ستوى دون �لآخر مثل: مهارة »تنظيم �لأفكار بطرق متنوعة« بلغت ن�سبتها 
في �لم�س���توى �لأول )43%( بدرج���ة مرتفع���ة، بينم���ا بلغ���ت في �لم�س���توى �لث���اني 

)15%( بدرجة �سعيفة.
�سعف �لهتمام بالأن�سطة �لتي تطلب من �لطلاب �أفكار متنوعة من خيالهم  �

وخبر�ته���م �لت���ي تعد �لركي���زة �لأ�سا�س���ية للمرون���ة �لإبد�عية، و�لقت�س���ار في 
�لغالب على �لمرونة �لمرتكزة على �لمعلومات �لو�ردة في �لكتاب.

محدودي���ة �لتن���وع في ��س���تجابات �لطلاب، وتعزو �لباحثة �ل�س���بب في ذلك، �إلى  �
ت���رك �أم���ر �لتن���وع لخبرة ودر�ي���ة �لمعلم بالتفك���ير �لإبد�عي وكيفية ممار�س���ته 
بال�سكل �لمطلوب ح�سب زمن �لح�سة وخطة �سيره وتقدمه في �لمنهج �لمدر�سي. 

 فيلاحظ مما �سبق �أن �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية في كلا �لم�ستويين ر�عت �لمرونة 
في �أ�س���يق حدوده���ا، وتع���زو �لباحثتان �ل�س���بب في ذلك �إلى تركيز �أن�س���طة �لكتاب على 
�أ�س���اليب لغوية معينة لتحقيق ممار�س���ة �لمرونة �لإبد�عية دون �لتنوع بين �لأ�س���اليب 
�لأخ���رى تنوعً���ا فاع���لًا يتيح ج���و �إبد�عي يثير حما����س ود�فعية �لط���لاب للمزيد من 
�لتن���وع في �ل�س���تجابات وبمرون���ة فاعلة في �س���بيل �لو�س���ول للحل���ول �لإبد�عية، وهذ� 
���ا �إلى �س���عف  يناق�س �لمرونة نف�س���ها كما ذكر مو�س���ى )2001، �س51(. كما تعزو�ه �أي�سً
تمثيل �أن�س���طة �لكتاب �لمت�س���منة للمرونة لم�سكلات �سبيهة بم�سكلات �لحياة �ليومية، 
���ا على عامل »�لجدة« �لذي يميز �لتفك���ير �لإبد�عي عن غيره،  و�س���عف تركيزها �أي�سً

فهي بذلك �بتعدت عن �لمرونة �لإبد�عية �لمنبثقة من خيال وفكر �لطلاب. 
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للاإجاب�ة على ال�س�وؤال الراب�ع : ما درجة مر�عاة �أن�س���طة كت���اب �للغ���ة �لعربية لمهار�ت 
�لتفا�سيل؟

جدول )6(
التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للتفا�سيل في اأن�سطة

 كتابي اللغة العربية

�لتفا�سيل
�لم�ستوى �لثاني�لم�ستوى �لأول

 �لن�سبة�لتكر�ر
�لمئوية

 درجة
 �لن�سبة�لتكر�ر�لمر�عاة

�لمئوية
 درجة

�لمر�عاة
1- �إ�سافة تفا�سيل �إلى ن�س 

متو�سطة23%7مرتفعة28%7�أو ق�سة معينة.

2- �لبحث عن �جابات �أخرى 
في ميادين مختلفة مثل 

�ل�سبكة �لعالمية ) �لنترنت (
�سعيفة7%2�سعيفة3%12

3- �لتعبير عن فكرة �أو 
مرتفعة40%12مرتفعة28%7موقف معين باإ�سهاب.

�سعيفة13%4مرتفعة32%48- مناق�سة �لأفكار �سفهيًا.

5- كتابة ق�سة ق�سيرة 
�سعيفة17%5منعدمة0%0جديدة حول مو�سوع معين.

100%10030%25�لمجموع

يت�سح من �لجدول �ل�سابق �أن عدد �لأن�سطة �لمت�سمنة لمهارة �لتفا�سيل في �لم�ستوى 
�لأول )25( ن�س���اطًا بينما بلغ عددها في �لم�س���توى �لثاني )30( ن�س���اطًا، حيث �أن درجة 
مر�عاة �أن�سطة �لكتاب �لمدر�سي لمهار�ت �لتفا�سيل في �لم�ستوى �لأول مرتفعة فيما عد� 
مه���ارة » �لبح���ث عن �إجابات �أخ���رى في ميادين مختلفة مثل �ل�س���بكة �لعالمية« روعيت 
بدرجة �س���عيفة في حين لم تر�ع مهارة » كتابة ق�س���ة ق�س���يرة جديدة حول مو�س���وع 
مع���ين« في �أن�س���طة �لكت���اب في �لم�س���توى �لأول، وفي �لمقابل بلغت ن�س���بة مر�عاة �أن�س���طة 
�لكتاب �لمدر�س���ي في �لم�س���توى �لثاني بدرجة �س���عيفة فيما عد� مهارة »�إ�سافة تفا�سيل 
�إلى ن�س �أو ق�سة معينة« روعيت بن�سبة متو�سطة، في حين بلغت ن�سبة مهارة » �لبحث 
عن �إجابات �أخرى في ميادين مختلفة مثل �ل�س���بكة �لعالمية« ومهارة »مناق�س���ة �لأفكار 
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�س���فهيًا » درج���ة �س���عيفة، »حي���ث تعت���بر درج���ة �لمر�عاة متو�س���طة �ذ� تجاوزت �لن�س���بة 
�لمئوية ن�س���بة 17%، ومرتفعة �إذ� تجاوزت �لن�سبة �لمئوية 25%« )مر�د، 2000، �س100(. 

مناق�سة نتيجة ال�س�وؤال الرابع: مادرجة مراعاة اأن�سطة كتاب اللغة العربية لمهارة 
التفا�سيل؟

 ترى �لباحثتان من خلال نتيجة �لجد�ول �ل�سابقة �أن مهارة �لتفا�سيل �فتقدت 
�لتو�زن في مر�عاتها في �أن�سطة �لكتاب �لمدر�سي في كلا �لم�ستويين حيث لوحظ �رتفاعًا 
في درجة �لمر�عاة بالن�س���بة للم�س���توى �لأول يقابله �س���عفًا بالن�س���بة للم�س���توى �لثاني 
وتعزو �لباحثة �ل�سبب في ذلك �إلى �لتد�خل بين مهار�ت �لأ�سالة ومهار�ت �لتفا�سيل 
في �لأن�س���طة �لمت�س���منة لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي، من حيث �أنه يمكن ��ستخد�م مهارة 
�لأ�سالة و�لتفا�سيل في �آن و�حد فتحد مهار�ت �لأ�سالة �لمتو�فرة من �ل�سعف �لملحوظ 
في درجة مر�عاة �أن�س���طة �لكتاب مهار�ت �لتفا�س���يل بالن�س���بة للم�ستوى �لثاني. وهذ� 
�لتد�خ���ل �أم���ر و�رد من وجهة نظر �لباحثة �إذ �أن �لفرق بينهما دقيق ويتمثل غالبًا في 

»�لحل �لفريد« بالن�سبة لمهارة �لأ�سالة.

 في حين ترى �لباحثتان �أنه مهما تكن �لأ�سباب يجب �أن لتُفقد �لمنهجية �لعلمية 
و�لتو�زن في مر�عاة مهار�ت �لتفا�س���يل عند بناء �لأن�س���طة خا�س���ة في مهار�ت ت�س���هد 
�ل�س���عف �ل�س���ديد رغم �أهميتها من وجهة نظر �لباحث���ة في فاعلية �لتفكير �لإبد�عي 
من مثل مهارة »�لبحث عن �جابات �أخرى في ميادين مختلفة مثل �ل�سبكة �لعنكبوتية« 
�لتي ترى �لباحثة �أنها من �أهم مهار�ت �لتفا�سيل �لفرعية �لمنمية للتفكير �لإبد�عي 
وذلك بدعوة �لطلاب �إلى �لمزيد من �لبحث و�لتق�سي عبر م�سادر معلوماتية متعددة 
ومتطورة عن ��س���تجابات �بد�عية جديدة، هذ� �إ�س���افة �ك�س���اب �لطلاب مهارة �لبحث 
و�لتق�س���ي ع���ن �لمعلومات، موظفة في ذلك �لتفكير �لناق���د بجانب �لتفكير �لإبد�عي، 
فهي تمثل خطوة مهمة من خطو�ت �لتفكير �لإبد�عي تتمثل في �لإثر�ء �لمعرفي حول 
�لموق���ف �أو �لم�س���كلة �لقائم���ة، فال�س���عف �ل�س���ديد لهذه �لمه���ارة في كلا �لم�س���تويين وخلو 
�لأخرى » كتابة ق�سة ق�سيرة جديدة حول مو�سوع معين » في �أن�سطة �لم�ستوى �لأول 

و�سعفها في �أن�سطة �لم�ستوى �لثاني خلل منهجي يجب �إعادة �لنظر حوله.
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للاإجاب�ة على ال�س�وؤال الخام�س: ما درجة مر�عاة �أن�س���طة كتاب �للغ���ة �لعربية لمهار�ت 
�لأ�سالة؟

جدول )7(
التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة المهارات الفرعية للاأ�سالة في اأن�سطة 

كتابي اللغة العربية

�لأ�سالة
�لم�ستوى �لثاني�لم�ستوى �لأول

 �لن�سبة�لتكر�ر
�لمئوية

 درجة
 �لن�سبة�لتكر�ر�لمر�عاة

�لمئوية
 درجة

�لمر�عاة
 1- �إنتاج �أفكار جديدة غير

مرتفعة47،5%19مرتفعة39%14.ماألوفة

 2- عر�س حلول فريدة من
منعدمة0%0منعدمة0%0.نوعها لم�سكلة ما

 3- و�سع نهاية محددة
منعدمة0%0�سعيفة3%1.لق�سة �أو مو�سوع معين

 4- طرح �أ�سئلة ذ�ت نهايات
 مفتوحة مثل) ماذ� لو؟
)تخيلي لو حدث كذ� ؟

متو�سطة17،5%7�سعيفة4%11

 5- توظيف �لحقائق
 و�لأفكار في مو�قف

.جديدة
�سعيفة10%4�سعيفة5%14

 6- تلخي�س �لمو�سوعات
متو�سطة25%10مرتفعة33%12.بطريقة جديدة

100%10040%36�لمجموع

ويت�س���ح م���ن �لجدول �ل�س���ابق �أن درج���ة مر�عاة �أن�س���طة �لكتاب �لمدر�س���ي لمهار�ت 
�لأ�سالة في �لم�ستوى �لأول �سعيفة فيما عد� �لمهارتين �لأولى »�إنتاج �أفكار جديدة غير 
ماألوفة« و�ل�ساد�سة »تلخي�س �لمو�سوعات بطريقة جديدة« »حيث تعتبر درجة �لمر�عاة 
متو�س���طة �ذ� تجاوزت �لن�سبة �لمئوية ن�س���بة 17%، ومرتفعة �إذ� تجاوزت �لن�سبة �لمئوية 
25«مر�د، 2000، �س100( �أمّا �لم�ستوى �لثاني فدرجة تو�فر مهار�ت �لأ�سالة تر�وحت 
بين منعدمة و�س���عيفة ومتو�س���طة ومرتفعة حيث روعيت مهارة » �إنتاج �أفكار جديدة 
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غير ماألوفة« بدرجة مرتفعة، بينما روعيت مهارة »طرح �أ�س���ئلة ذ�ت نهايات مفتوحة 
مثل )ماذ� لو؟ تخيلي لو حدث كذ�؟« ومهارة » تلخي�س �لمو�سوعات بطريقة جديدة« 
بدرج���ة متو�س���طة، كما روعيت مهارة » توظي���ف �لحقائق و�لأفكار في مو�قف جديدة« 
بدرجة �س���عيفة، في حين بلغت ن�س���بة مر�عاة مهارتي »عر�س حلول فريدة من نوعها 

لم�سكلة ما« و »و�سع نهاية محددة لق�سة �أو مو�سوع معين« )%0(.

مناق�س�ة نتيج�ة ال�س�وؤال الخام�س: ما درج�ة مراعاة اأن�س�طة كتاب اللغ�ة العربية 
لمهارات الاأ�سالة؟

ترى �لباحثتان �أن �لنتيجة �ل�س���ابقة مخالفة لطبيعة مهارة �لأ�س���الة �لمتمثلة 
في �لج���دة و�لن���درة و�لتف���رد كم���ا ورد في �لأدبي���ات مثل ذك���ر �أبو جادو ونوف���ل ) 2007( 
�أن مه���ارة �لأ�س���الة مر�دف���ة للاإب���د�ع نف�س���ه، وه���ي تلك �لق���درة �لتي تبدو في �س���لوك 
�لطال���ب عندم���ا يبتكر بالفع���ل �إنتاجا جديدً�، فالأ�س���الة بهذ� �لمعنى تعن���ي �لجدة �أو 
�لن���درة )����س163(. حي���ث �أن مه���ارة »عر����س حل���ول فريدة م���ن نوعها لم�س���كلة ما« لم 
تر�ع قط في كتاب �للغة �لعربية في كلا �لم�س���تويين، بينما مهارة »و�س���ع نهاية محددة 
لق�سة �أو مو�سوع معين« روعيت في �لم�ستوى �لأول بدرجة �سعيفة جدً� ولم تر�عى في 
�لم�س���توى �لثاني، وهذ� خلل منهجي و��س���ح لأهم مهار�ت فرعية تعك�س طبيعة مهارة 
�لأ�س���الة من وجهة نظر �لباحثة، وتعزو �لباحثة �س���بب محدودية ممار�س���ة �لأ�س���الة 
�لفكري���ة وتنميته���ا ل���دى �لط���لاب، �إلى �س���عف �إتاحة م�س���احة م���ن �لحري���ة �لفكرية 
للط���لاب لإعم���ال فكرهم و��س���تخد�م خبر�تهم و�لربط بينها في �س���بيل �لو�س���ول �إلى 
حلول �إبد�عية فريدة من نوعها، وهذ� ما �أ�سارت �إليه �لأدبيات في �لإطار �لنظري مثل 
عبد�لعزي���ز)2009، ����س89( في كون �إتاحة �لحرية �لمطلوبة �أمام �لطلاب يفعّل وينمي 
�لتفك���ير �لإبد�ع���ي، وبالوقت نف�س���ه تعد �لحرية معوقًا رئي�سً���ا للتفك���ير �لإبد�عي �إذ� 

�أهملت ولم تُاأخذ بعين �لعتبار عند بناء �لأن�سطة.

 وبالنظ���ر �إلى �لمه���ار�ت �لتي روعيت بدرجة مرتفعة يت�س���ح �أنها و�إن ت�س���منت 
مهارة �لأ�س���الة غير �إنها ل تعد �لأف�س���ل، ل�سعف تركيزها على �لحل �لمحدد �لجديد 
�لمتف���رد، فه���ي في �لغال���ب تطلب من �لط���لاب �إنتاج �أفكار جديدة معبرة عن �س���ورة �أو 
ر�سم معين، حيث ل تمثل حلول �إبد�عية جديدة، ومن خلال نتائج �لجد�ول �ل�سابقة 

لمهارة �لأ�سالة ترى �لباحثتان ما يلي:
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�فتقاد �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية �لمت�سمنة لمهارة �لأ�سالة �لتو�زن �لمطلوب في 1 1)
مر�عاة مهار�ت �لأ�س���الة �لفرعية، مما �أدى �إلى �س���عف فاعلية مهارة �لأ�سالة 

في �لتدريب على ممار�ستها من قبل �لطلاب.
 �لن�س���بة �لمنعدم���ة لمه���ارة »عر�س حلول فريدة من نوعها« و�ل�س���عف �ل�س���ديد 1 2)

لمهارة »و�س���ع نهاية محددة لق�س���ة �أو مو�سوع معين« موؤ�سر على �سعف تنمية 
�لتخيل لدى �لطلاب و�لمعالجة �لعقلية للاأفكار و�لخروج بها من غير �لممكن 
�إلى �لو�ق���ع. وموؤ�س���ر و��س���ح عل���ى غياب �لمنهجي���ة �لعلمية في مر�ع���اة �لمهار�ت 

�لمتعلقة بالأ�سالة.
مر�ع���اة �أن�س���طة كتاب �للغة �لعربية للاأ�س���الة �أتت في �أ�س���يق �لح���دود �لممكنة، 1 3)

وموؤط���رة باأط���ر ثقاف���ة �لمجتم���ع في �لخ���وف م���ن �لخروج م���ن �لمعت���اد في �لفكر 
و�ل�سلوك.

 بالن�س���بة لدرجة تو�فر مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي في �أن�س���طة كتابي �لم�س���توى 
�لأول و�لثاني، قامت �لباحثتان بتحليل محتوى �أن�س���طة كتابي �للغة �لعربية بق�س���د 
معرفة تكر�ر�ت �لأن�سطة �لتي تر�عي مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي مجتمعة في �لم�ستوى 

�لأول و�لثاني كلًا على حدة. و�لنتيجة كالآتي:
جدول )8(

 التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة مهارات التفكير الإبداعي في اأن�سطة 
كتابي اللغة العربية 

 مهار�ت �لتفكير
�لإبد�عي

�لم�ستوى �لثاني�لم�ستوى �لأول
 �لن�سبة�لتكر�ر

�لمئوية
 درجة

�لمر�عاة
 �لن�سبة�لتكر�ر

�لمئوية
 درجة

�لمر�عاة

متو�سطة31%41متو�سطة28%36�لطلاقة
�سعيفة15%20�سعيفة23،5%30�لمرونة

متو�سطة31%40متو�سطة28،5%36�لأ�سالة
�سعيفة23%30�سعيفة20%25�لتفا�سيل
100%100131%127�لمجموع
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 يت�س���ح من �لجدول �ل�س���ابق �أن درجة مر�عاة �أن�س���طة �لكتاب �لمدر�سي لمهار�ت 
�لتفكير �لإبد�عي في �لم�س���توى �لدر��سي �لأول �س���عيفة بالن�سبة للمرونة و�لتفا�سيل، 
�أما مهارة �لطلاقة و�لأ�س���الة فدرجة مر�عاتها متو�س���طة، وكذلك �لو�س���ع بالن�س���بة 
لأن�س���طة �لم�س���توى �لث���اني »حيث تعت���بر درجة �لمر�عاة متو�س���طة �إذ� تجاوزت �لن�س���بة 
�لمئوية ن�سبة 25%، ومرتفعة �إذ� تجاوزت �لن�سبة �لمئوية 35%«)�ل�سعيد، 2003م،�س63(. 

مناق�س�ة نتيج�ة ج�دول 	 16 ( »�لتك���ر�ر�ت و�لن�س���ب �لمئوي���ة لدرج���ة مر�ع���اة مهار�ت 
�لتفكير �لإبد�عي مجتمعة في �أن�سطة كتابي �للغة �لعربية«: 

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�س���ابق �أن درج���ة تو�فر مه���ار�ت �لمرونة و�لتفا�س���يل في 
�أن�سطة �لم�ستوى �لأول و�لثاني �سعيفة، حيث بلغ عدد �لأن�سطة �لمت�سمنة لمهارة �لمرونة 
)30( في �لم�ستوى �لأول بن�سبة )23،5%( و)20( في �لم�ستوى �لثاني بن�سبة )15%(، بينما 
بلغ عدد �لأن�س���طة �لمت�س���منة لمهارة �لتفا�س���يل )25( ن�س���اطًا في �لم�س���توى �لأول بن�سبة 
)20%( و )30( ن�س���اطًا في �لم�س���توى �لث���اني بن�س���بة )23%( في ح���ين بلغ���ت ن�س���بة تو�فر 
مهار�ت �لطلاقة و�لأ�س���الة درجة متو�س���طة، حيث بلغ عدد �لأن�سطة �لمت�سمنة لمهارة 
�لطلاق���ة في �لم�س���توى �لأول )36( ن�س���اطًا بن�س���بة )28%( و )41( ن�س���اطًا في �لم�س���توى 
�لثاني بن�س���بة )31%( وبلغ عدد �لأن�س���طة �لمت�س���منة لمهارة �لأ�س���الة في �لم�ستوى �لأول 
)36( ن�ساطًا بن�سبة )28.5%( و )40( ن�ساطًا في �لم�ستوى �لثاني بن�سبة )31%( و�أن عدد 
�لأن�س���طة �لمت�س���منة لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي ون�س���بتها �إلى �لمجموع �لعام للاأن�س���طة 
يعط���ي ت�س���ورً� باهتمام �لأن�س���طة بتنمية مه���ار�ت �لتفكير �لإبد�ع���ي �إل �أنه ل يمكن 
�لوثوق ب�س���حة هذ� �لت�س���ور دون �لنظر في �لأ�س���اليب �لمتبعة في تلك �لأن�سطة ومدى 
فاعليتها وتركيزها على طبيعة �لمهارة �لرئي�سة وفق تعريفاتها �لإجر�ئية في �لأدبيات 
�لتربوية، فمن خلال �لنتيجة �ل�سابقة تلفت �لباحثتان �لنظر �إلى �أنه على �لرغم من 
وجود �هتمام بمر�عاة مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي من قبل موؤلفي كتاب �للغة �لعربية 
لل�سف �لأول �لثانوي، �إل �إنه لم يكن بال�سكل �لدقيق �لمفعّل لمهار�ت �لتفكير �لإبد�عي 
على نطاق و��س���ع، تحقيقًا للتباعد في �لتفكير في �س���بيل �لو�س���ول �إلى حلول �إبد�عية 
لي�س���ت كاأي حل���ول معتادة، خا�س���ة �أن مقدمة �لكتاب ن�س���ت عل���ى �لتمكّن من مهار�ت 
�لتفك���ير �لإبد�ع���ي. و�لتمكن يعن���ي �لإتقان وو�س���ول �لغالبية �لعظم���ى من �لطلاب 
�إليه وليمكن �أن يكون ذلمك في �لتفكير �لإبد�عي من وجهة نظر �لباحثتان �إل عندما 
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نفعل �لتباعد في �لتفكير باأن�سطة تخرج �لطلاب من حدود �لم�سكلة �لقائمة �إلى �أبعد 
م���ن تلك �لح���دود بتوظيف �أكبر قدر ممكن من �لخ���بر�ت �لتعلمية �لذ�تية وبمرونة 
تدعوهم �إلى تقليب �لأفكار من عدة �أوجه و�سولً �إلى �أفكار �إبد�عية غير عادية تعبر 
عن �لخروج �لممكن عن حدود �لم�س���كلة �لقائمة وتعزو �لباحثتان �ل�س���بب في في �س���عف 
�لتو�زن بين مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي �لرئي�س���ة و�لفرعية ب�س���كل �أ�سا�س���ي �إلى حر�س 
�لقائمين على تاأليف �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية من مر�عاة مهار�ت �لتفكير �لعلمي، 
���ت عليها مقدم���ة �لكتاب،  و�لتفك���ير �لناق���د وح���ل وغيرها من �لمه���ار�ت، كاأهد�ف ن�سّ
فهن���ا ياأت���ي �أهمية تكات���ف �لجهود وتكام���ل �لخبر�ت عند بناء �أن�س���طة �للغ���ة �لعربية 

�لمتمركزة على مهار�ت �لتفكير عامة ومهار�ت �لتفكير �لإبد�عي خا�سة.

وبالن�س���بة لدرج���ة تو�فر مه���ار�ت �لتفكير �لإبد�عي في �لف�س���لين �لدر��س���يين 
ككل، يو�سح �لجدول �لآتي تكر�ر�ت ون�سب ذلك.

جدول )9(
 التكرارات والن�سب المئوية لدرجة مراعاة مهارات التفكير الإبداعي في

 اأن�سطة كتابي اللغة العربية

مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي
كتابي �للغة �لعربية

درجة �لمر�عاة�لن�سبة �لمئوية�لتكر�ر
متو�سطة30%77�لطلاقة
�سعيفة19%50�لمرونة

متو�سطة29،5%76�لأ�سالة
�سعيفة21،5%55�لتفا�سيل
100%258�لمجموع

 يت�س���ح م���ن �لجدول �ل�س���ابق �أن مه���ارة �لمرونة ومه���ارة �لتفا�س���يل روعيت في 
�أن�س���طة كتابي �للغة �لعربية بدرجة �س���عيفة، حيث بلغت ن�س���بة �لمرونة )19%( وبلغت 
ن�س���بة �لتفا�س���يل )21.5%( في ح���ين روعي���ت مه���ارة �لطلاق���ة و�لأ�س���الة في �أن�س���طة 
كتاب���ي �للغ���ة �لعربي���ة بدرجة متو�س���طة، حي���ث بلغت ن�س���بة �لطلاقة )30%( ون�س���بة                      

�لأ�سالة )%29.5(. 
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 ومن �لجدير بالذكر �أن نتائج �لبحث �لحالي �تفقت مع در��سة مو�سى )2001( 
و در��س���ة �لعت���وم )2004م ( ودر��س���ة �لب�س���ري )2011( ودر��س���ة �لمحي���اوي و�لحري�س���ي 
)2012( في �س���عف درج���ة مر�ع���اة �لمرون���ة و�لتفا�س���يل بينما �ختلفت معها في تو�س���ط 

درجة مر�عاة �لطلاقة و�لأ�سالة بالن�سبة للبحث �لحالي. 

تو�سيات البحث:
 في �سوء ما خل�س �إليه �لبحث من نتائج فاإن �لباحثتان تو�سيان بالآتي:

توجي���ه نظ���ر �لقائم���ين عل���ى تخطي���ط وتاألي���ف مناهج �للغ���ة �لعربي���ة �إلىى - 1
مر�ع���اة �لتعريف���ات �لإجر�ئي���ة �لتي تعك�س طبيعة مهارة �لأ�س���الة ب�س���ورتها 
�لدقيق���ة وذل���ك كم���ا ورد في �لأدبي���ات �لتربوية، عن���د بناء �أن�س���طة كتب �للغة 

�لعربية.
لف���ت نظ���ر �لقائمين على تخطي���ط وتاأليف مناهج �للغة �لعربي���ة �إلى مر�عاة - 2

�لت���و�زن و�ل�س���مول لمه���ار�ت �لتفك���ير �لإبد�عي �لرئي�س���ة و�لفرعي���ة، عند بناء 
�أن�سطة كتب �للغة �لعربية.

�لإف���ادة م���ن قائمة مه���ار�ت �لتفكبر �لإبد�عي �لتي تو�س���ل �إليه���ا �لبحث عند - 3
بناء �أن�سطة كتاب �للغة �لعربية للمرحلة �لثانوية ب�سفة عامة، ولل�سف �لأول 

�لثانوي ب�سفة خا�سة.
توجي���ه �هتم���ام كلي���ات �لتربي���ة بتدري���ب �لط���لاب �لمعلم���ين عل���ى ��س���تخد�م - 4

وممار�سة مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي في �لعملية �لتعليمية �لتربوية .

مقترحات البحث:
 تقترح �لباحثتان عددً� من �لبحوث، و�لدر��سات �لم�ستقبلية وهي:

در��س���ة و�س���فية تحليلية لتحدي���د درجة مر�عاة مه���ار�ت �لتفكير �لإبد�عي في - 1
كت���ب �للغة �لعربية لل�س���ف �لث���اني و�لثال���ث �لثانوي، وفي �لمرحل���ة �لبتد�ئية 

و�لمتو�سطة.
در��س���ة و�س���فية لقيا�س وتحدي���د مهار�ت �لتفكير �لإبد�ع���ي للمتعلمين في كل - 2

مرحلة من مر�حل �لتعليم �لعام.
در��سة و�سفية لو�قع تدري�س مهار�ت �لتفكير �لإبد�عي في مر�حل  �لتعليم �لعام.- 3
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