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م�ستخل�س البحث
هدفت �لبحث �لحالي �إلى �لتعرف على نمط معالجة �لمعلومات �ل�سائد لدى 
ذوي �لإعاقة �لب�سرية، �إ�سافة �إلى تو�سيح �لفروق في �أنماط معالجة �لمعلومات لدى 
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية وفقًا ل� )�س���دة �لإعاقة، وزمن حدوث �لإعاق���ة، ونوع �لجن�س، 
و�لمرحلة �لتعليمية، وم�س���توى �لتح�س���يل �لدر��س���ي(، وكذ� �لك�س���ف عن �لعلاقة بين 
�أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات و�لتح�س���يل �لدر��س���ي، و�لتنب���وؤ بالتح�س���يل �لدر��س���ي في 
�س���وء �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات لديه���م. وقد ت�س���منت عين���ة �لدر��س���ة )94( طالبًا 
وطالب���ة بالمرحلتين �لإعد�دية و�لثانوية بمدر�س���تى �لنور للمكفوفين بالإ�س���ماعيلية 
و�لزقازي���ق، وتم ��س���تخد�م مقيا����س �أنم���اط معالجة �لمعلوم���ات بالن�س���فين �لكرويين 
للم���خ ل���دى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية بطريقة بر�يل �إعد�د/ �لباحثة، و�أ�س���فرت �لنتائج 
عن�س���يطرة �لنم���ط �لأي�س���ر ل���دى �لمعاق���ين ب�س���ريا، كما تبين ع���دم وجود ف���روق د�لة 
ب���ين درج���ات �أفر�د عينة �لدر��س���ة �لكلي���ة في �أنماط معالجة �لمعلوماتتعزى�إلى )�س���دة 
�لإعاق���ة، و�لمرحل���ة �لتعليمي���ة(. بينم���ا وجدت ف���روق د�لة في نمط معالج���ة �لمعلومات 
�لأي�س���روفقًالزمن حدوث �لإعاقة ل�س���الح ذوى �لإعاقة �لب�سرية �لولدية،وبالن�سبة 
للف���روق بين �لجن�س���ين فقد كان���ت د�لة �إح�س���ائيًا في نمط معالج���ة �لمعلومات �لأيمن 
ل�س���الح �لذكور، �أما بالن�س���بة للاأنماط و�لتح�س���يل �لدر��س���ي فقد وجدت فروق د�لة 
في �أنم���اط معالجة �لمعلوماتتعزى لمتغير �لتح�س���يل �لدر��س���ي، �إ�س���افة لوجود علاقة 
�رتباطي���ة د�لة بين �لتح�س���يل �لدر��س���ي ونمطيمعالجة �لمعلوم���ات �لأيمن و�لمتكامل. 
و�أخ���يًر� �أظه���رت �لنتائ���ج �أن نم���ط معالج���ة �لمعلوم���ات �لأيمن ه���و �لأكثر �إ�س���هامًا في 

�لتنبوؤ بالتح�سيل �لدر��سي.

الكلمات المفتاحية: �أنماط معالجة �لمعلومات بالن�سفين �لكرويين للمخ - ذوي �لإعاقة 
�لب�سرية.
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Style of Information Processing of Brain Hemispheres for 
the visually impaired in the preparatory and secondary 

stages: a study in the framework of differences
 -relationships - prediction 

Prepared by
Dr. Amal Mohammed Ghanayem

Abstract
The objective of the current study was to identify Style of 

Information Processing of Brain Hemispheres for the visually impaired, 
as well as to clarify the differences in the information processing Style of 
the visually impaired according to (degree of disability, time of disability, 
gender, educational stage, academic achievement level) On the relationship 
between Style of information processing and academic achievement, and 
predicting academic achievement in the light of their information processing 
Style. The sample of the study included (94) individuals in the preparatory 
and secondary stages in Al-Nour schools for the blind in Ismailia and 
Zagazig. Using measurement of Style of Information Processing of Brain 
Hemispheres for the visually impaired people in Braille (Prepared by the 
researcher). Results showed that the left information processing style 
control of the visually impaired, There were also no significant differences 
between the scores of Study sample individuals in the information 
processing Style due to "the degree of disability, the educational stage", 
While there were significant differences in the the left Style according to 
the time of the disability in favor of the Visual obstetric disability, For 
gender differences, it was statistically significant in the right style in favor 
of males. there were significant differences in information processing Style 
due to the variable of academic achievement, in addition to a significant 
correlation between academic achievement and the right and integrated 
information processing style. Finally, the results showed that the right 
information processing Style is most contributing to predicting academic 
achievement.

Keywords: Style of Information Processing of Brain Hemispheres - 
visually impaired.
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مقدمة البحث:
�لف�س���يولوجي  �لنف����س  عل���م  مج���الت  في  �لم�س���تغلون  �لباحث���ون  �أولى 
وعل���م   ،Neuropsychology �لع�س���بي  �لنف����س  وعل���م   ،Psychophysiology
�لنف�س �لمعرفي Cognitive Psychology �أهمية كبيرة للكيفية �لتي يعمل بها �لمخ 
�لب�س���رى، و�هتمت �لكثير من �لبحوث �لعلمية بالإجابة عن �س���وؤ�ل محدد هو “كيف 
�لم�س���تغلون بمجال  �لباحثون  �ل�س���وؤ�ل  هذ�  بالإجابة عن  يعمل �لمخ؟”. وحديثًا�هتم 
عل���م �لنف����س �لع�س���بي �لمع���رفي Cognitive Neuropsychology. وم���ن ثم تلقى 
�لدر��س���ات �لمتعلقة بالمتغير�ت �لمعرفية و�لع�س���بية )�لنيورولوجية( في وقتنا �لحا�سر 
�س���دً� و��س���عًا بين �لباحثين و�لد�ر�س���ين، ويحتل مركز �ل�س���د�رة فيها تلك �لدر��س���ات 
�لمتعلق���ة بوظائ���ف �لمخ وعملياته، �إذ عكف �لكثير من �لباحثين و�لد�ر�س���ين على �س���بر 
�أغو�ر هذ� �لع�س���و �لع�س���بي– �لمخ - خا�س���ة فيم���ا يتعلق باأهم �لوظائ���ف �لتي يوؤديها 
ونمط���ه وطريقت���ه في معالجته للمعلومات �لتي ترد �إلي���ه بل ومختلف �لعمليات �لتي 

تحدث على م�ستو�ه )يو�سُف، 2016، 1(.

ذل���ك لأن �لم���خ �لب�س���رى ه���و �أعقد منظوم���ة دينامي���ة في �لوجود كل���ه ومن ثم 
ف���اإن جمي���ع ف���روع �لعل���م و�لمعرفة تلتق���ى وتتفاعل في ن�س���ق بنائى وظيف���ى من خلال 
�لمخ �لب�س���رى من �أجل �لتغيير �لرتقائى للو�قع ليتغير ويتطور ويرقى �لمخ �لب�س���رى 
في مج���رى تغي���يره للو�ق���ع من �أج���ل تحقيق �ل�س���عادة و�لرفاهي���ة و�لتنمية �لب�س���رية  

)كامل، 2006، 120(.

و�لإن�سان بجهازه �لع�سبي �لمعقد يمثل بلا جد�ل حامل �لمعلومات، و�لتي يتم 
ت�سغيلها من خلال �أنظمة �لمخ حيث يتم ممار�سة �لعمليات �لنف�سية. ومما ل�سك فيه 
�أن �لبيئ���ة �لخارجي���ة بجميع �أبعاده���ا �لفيزيقية و�لجتماعية تمثل �لم�س���در �لرئي�س 
للمعلومات ولذلك فاإننا عند ممار�س���ة �أي ن�س���اط نف�س���ي �س���و�ء كان عقليًا معرفيًا، �أو 
مز�جيًا �نفعاليًا فاإنما نقوم بت�سغيل ما تم ��ستقباله و�ختز�له وتنظيمه من معلومات 

بالمخ )كامل، 2004، 160(.

ولما كان �لتفكير �لإن�ساني ي�ستند �إلى �أحد �لن�سفين �لكرويين للمخ، �أو كليهما 
معًا فاإن �لتجاه �ل�س���ائد في بحوث �لتعلم و�لتفكير يذهب �إلى �أن �لفرد حينما يعالج 
�لمعلوم���ات �لمقدم���ة �إلي���ه �إنما ي�س���تخدم نمطً���ا معينً���ا في معالجتها، كما �أن���ه يميل �إلى 
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تف�سيل ��ستخد�م �لعمليات �لمرتبطة باأحد ن�سفى �لمخ )�لأيمن، �أو �لأي�سر(، �أو كليهما 
معً���ا �أثن���اء تجهيز ومعالجة �لمعلومات، ومن ثم يمك���ن ملاحظة �لفروق �لفردية بين 
�لط���لاب من خ���لال �أنماطهم في �لتعامل مع �لمعرفة وتجهيز �لمعلومات، �أو �ل�س���لوك، 
حي���ث يف�س���ل بع�س���هم نمطً���ا عل���ى �لآخ���ر، وبالت���الي ف���اإن هن���اك �أنماطً���ا مختلف���ة 
للتعام���ل م���ع �لمعرف���ة و�لم�س���كلات و�لت���ي يطل���ق عليها “�أنم���اط معالج���ة �لمعلومات”1                     

)يو�سُف، 2012، 121(.

وف���ى �س���وء �لمح���دد�ت �لوظيفي���ة للن�س���فين �لكرويين للم���خ، �أو�س���ح تور�ن�س 
وزملائه �لوظائف �لمتنوعة �لتي ي�ستاأثر بها كل من �لن�سفين وحددو� في هذ� �لإطار 
ثلاث���ة �أنم���اط لمعالج���ة �لمعلوم���ات وه���ى: �لنمط �لأيم���ن، و�لنم���ط �لأي�س���ر، و�لنمط 
�لمتكام���ل. ويمك���ن تعريف تل���ك �لأنماط �لثلاثة وفقً���ا لما ورد في م���ر�د )1989، 103(؛ 

ومر�د و�أحمد )2001، 13- 14( على �لنحو �لتالي:
�لنمط �لأيمن: ويق�س���د به ��س���تخد�م �لفرد لوظائف �لن�سف �لكروي �لأيمن (. 

للمخ.
 �لنم���ط �لأي�س���ر: ويعن���ى ��س���تخد�م �لف���رد لوظائف �لن�س���ف �لكروي �لأي�س���ر (. 

للمخ. 
�لنمط �لمتكامل: وي�س���ير �إلى �لت�س���اوي في ��س���تخد�م وظائف �لن�سفين �لأي�سر (. 

و�لأيمن معًا. 
ومن ناحية �أخرى تمثل حا�س���ة �لب�س���ر �أهمية خا�س���ة في حياة �لإن�س���ان، فهي 
�لحا�س���ة �لرئي�س���ة �لتي يعتمد عليها �لفرد في �لتعرف على بيئته، وتطوير مفاهيمه، 
وتحليل �لعلاقات بين �لأ�سياء، وحل �لم�سكلات، و�لتعلم عن طريق �لتقليد، و�كت�ساب 
�لمه���ار�ت �لجتماعي���ة ... �إلخ، فما يزيد عن ثلثي معلومات �لفرد حول �لعالم �لمحيط 
ب���ه تاأت���ى من خلال حا�س���ة �لب�س���ر، �أى �أن �لب�س���ر ي�س���فى على �لحي���اة باأكملها معنى 
خا����س، وذل���ك رغ���م �أن �لجزء �لخا�س بالإب�س���ار يحتل �أقل من 10% من م�س���احة �لمخ 
)�إبر�هي���م، 2003؛ و�لخطي���ب و�ل�س���مادي و�لرو�س���ان و�لحدي���دي ويحي���ى و�لناط���ور 

و�آخرين، 2012(.

1 ي�ستخدم م�سطلح �أنماط معالجة �لمعلومات �أو �أنماط �ل�سيطرة �لمخية �أو �أنماط �لتعلم و�لتفكير �أو 
�لدر��سة �لحالية  �لمخ في  �لوظيفىلن�سفى  �لتخ�س�س  �أو  �ل�سيادة �لجانبية  �أو  �لن�سفية  �ل�سيادة  �أنماط 

للدللة على �ل�سيء نف�سه.
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وعليه فالفرد �لذي فقد ب�سره لأي �سبب من �لأ�سباب يكون قد فقد �أهم قناة 
م���ن قن���و�ت �لتو��س���ل مع �لعالم من حول���ه، �إذ يفقد معظم خبر�ت���ه �ليومية �لمتعلقة 
بال�س���ورة و�للون و�ل�س���كل و�لحركة، كما يُحرم من تكوين �ل�سور �لذهنية عن معظم 
�لأ�س���ياء، �إلى جانب �س���عوره باأنه �س���جين ع���الم من �لظلام، عالم م���ن �لمجهول تغلفه 
�لرهب���ة و�لأخط���ار �لت���ي تح���دق ب���ه في �لمنزل و�ل�س���ارع و�لمدر�س���ة، ولي�س هذ� فح�س���ب 
بل �إن فقد�ن حا�س���ة �لب�س���ر يطبع �لفرد بمجموعة من �لخ�س���ائ�س �لتي تميزه عن 
غيره من �لأفر�د )�لببلاوى، 2001؛ وعبد �لحميد، 2010؛ و�لقريوتى و�ل�س���رطاوى 

و�ل�سمادى، 2012(.

���ا  �إذن فالإعاق���ة �لب�س���رية كافي���ة ب���اأن تفر����س عل���ى من ي�س���اب بها عالماً خا�سً
ي�س���عى لأن يتو�فق معه ويتحدى ما فيه من �آثار �س���لبية من خلال توظيف �لحو��س 
�لأخرى »�ل�سمع، �للم�س، �ل�سم، �لتذوق« �لتي تمنحه �لقدرة – دون �أي �إعاقة �أخرى 
- عل���ى �أن يتعلم وي�س���تقبل قدر ل باأ�س به من �لمعلوم���ات من �لبيئة �لمحيطة؛ �إل �أنها 
ربما تجعله مقيدً� بنمط معين في معالجته لتلك �لمعلومات قد يكون �لنمط �لأيمن، 
�أو �لأي�س���ر للمخ. ذلك لأن حا�س���ة �لإب�سار ي�س���تند �إليها �لعديد من وظائف �لن�سفين 
�لكرويين للمخ، ومن ثم فاإنه عند قيا�س تلك �لوظائف لدى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 
�س���وف ي�س���تبعد منه���ا كل مال���ه علاق���ة بتلك �لحا�س���ة. ومن هن���ا كانت در��س���ة �أنماط 
معالجة �لمعلومات بالن�س���فين �لكرويين للمخ لدى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �أمرً� غاية 

في �لأهمية.

م�سكلة البحث:
بمر�جعة ما ل يقل عن مائتي در��سة عربية و�أجنبية في مجال �أنماط معالجة   
�لمعلوم���ات بالن�س���فين �لكروي���ين للمخ لم تجد �لباحثة �لحالية �س���وى در��س���ة و�حدة 
قد تناولت ذلك �لمو�س���وع لدى فئة ذوي �لإعاقة �لب�س���رية وهذه �لدر��س���ة مو�س���ومة 
بعن���و�ن »�ل�سيادة�لن�س���فية�لدماغيةلدى�لمر�هقذي �لإعاق���ة �لب�س���رية« ل���� فريح���ات 
)2015(. وبتفح����س تلك �لدر��س���ة ومر�جعتها مر�جعة دقيق���ة، وجد �أنها قد �أجريت 
بهدف �لتعرف فقط على طبيعة �ل�سيادة �لن�سفية �لدماغية �ل�سائدة لدى �لمر�هقين 
ذوي �لإعاقة �لب�سرية، ف�سلًا عن �لأد�ة �لتي تم ��ستخد�مها في قيا�س نمط �ل�سيادة، 
حي���ث تم ��س���تخد�م ��س���تفتاء تور�ن�س Torrance لأنماط معالج���ة �لمعلومات ترجمة 
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محم���د )1988( - و�لذي ي�س���تخدم مع �لأفر�د �لمب�س���رين– دون �إج���ر�ء �أية تعديلات 
عليه بما يتنا�س���ب وطبيعة خ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة �لب�س���رية، �لأمر �لذي ينم عن �أن 
ما تو�س���لت �إليه تلك �لدر��س���ة من نتائج ب�س���اأن �ل�سيادة �لن�س���فية �لدماغية �ل�سائدة 
ل���دى �لمر�هق���ين ذوي �لإعاقة �لب�س���رية قد ي�س���وبها ع���دم �لدقة. خا�س���ة و�أن �لنتائج 
قد �أ�س���فرت عن �س���يطرة �لنمط �لأيمن لدى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية، في �لوقت �لذي 
يخت�س فيه �لن�س���ف �لأيمن للمخ بغالبية �لوظائف �لتي ت�س���تند �إلى حا�س���ة �لب�س���ر 
مث���ل “ �لتعرف على �لوجوه وتذكرها، و�ل�س���تجابة للتعليمات �لب�س���رية و�لحركية، 
وتف�س���ير لغة �لج�س���م، و��س���تخد�م �ل�س���ور و�لخيال في �لتذكر، و�لتعامل مع �لألو�ن، 
ون�س���خ وتقليد �لت�س���اميم ... �إلخ”. فالن�س���ف �لأيمن للمخ يو�س���ف بكونه: ب�س���ري، 
م���كاني، هند�س���ي، غ���ير لفظ���ي ... �إلخ، ول �س���ك �أن �لأد�ة �لت���ي ��س���تخدمتها �لباحثة 
Torrance لأنماط معالجة �لمعلومات” تت�س���من في �لكثير من  “��س���تفتاء تور�ن����س 
مفرد�تها ما يتفق مع ما تم ذكره من وظائف تنا�س���ب �لأفر�د �لمب�س���رين ولي�س ذوى 
�لإعاقة �لب�سرية، ومثال ذلك �لمفرد�ت �أرقام )7، 10، 19، 23، 34(، �إذ تحوى �ألفاظًا من 
قبيل: ر�سم كروكى، �أو عادى، و�أ�ساهد �لإعلانات، و�أ�ساهد �لرق�س �ل�سرقي، و��سترجاع 
�ل�سور �لمكانية كالأ�سكال و�لوجوه، و�لتعلم با�ستخد�م �لتجارب. وما تم ذكره ل ينفى 
وجود وظائف �أخرى كثيرة لن�سف �لمخ �لأيمن يمكن �لك�سف عنها لدى ذوي �لإعاقة 
�لب�س���رية �إذ تتنا�س���ب وطبيعة خ�سائ�سهم، �إ�س���افة �إلى وظائف �لن�سف �لأي�سر للمخ 
ولكن ذلك ل يتم �إل باإعد�د وت�س���ميم �لأد�ة �لمنا�س���بة لمثل ذلك �لهدف. وهذ� ما حد� 
بالباحث���ة �إلى بن���اء وت�س���ميم �أد�ة تتنا�س���ب وطبيعة خ�سائ�س���ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 
لقيا����س �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات لديهم يت���م تطبيقها بطريق���ة بر�يل عل���ى �أفر�د 
عينة�لبحث �لحالي و�لتي تتحدد م�س���كلتها في محاولة �لإجابة عن �لأ�س���ئلة �لتالية:

ما نمط معالجة �لمعلومات �ل�سائد لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية؟.1 ))
ه���ل تختل���ف �أنم���اط معالجة �لمعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكامل( لدى ذوي 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية باختلاف �سدة �لإعاقة )كلية - جزئية(؟.
ه���ل تختل���ف �أنم���اط معالجة �لمعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكامل( لدى ذوي 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية باختلاف زمن حدوث �لإعاقة )ولدية - مكت�سبة(؟.
ه���ل تختلف �أنم���اط معالجة �لمعلومات لدى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية باختلاف 1 ))

نوع �لجن�س )ذكور – �إناث(؟.
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ه���ل تختل���ف �أنماط معالجة �لمعلوم���ات )�أيمن – �أي�س���ر – متكامل(لدى ذوي 1 ))
�لإعاقة �لب�سرية باختلاف �لمرحلة �لتعليمية )�إعد�دي / ثانوي(؟.

ه���ل تختل���ف �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات )�أيم���ن – �أي�س���ر – متكام���ل( ل���دى 1 ))
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية باخت���لاف م�س���توى �لتح�س���يل �لدر��س���ي )مرتف���ع - 

منخف�س(؟.
ه���ل توج���د علاقة بين �أنم���اط معالجة �لمعلومات و�لتح�س���يل �لدر��س���ي لدى 1 ))

ذوي �لإعاقة �لب�سرية؟.
هل يمكن �لتنبوؤ بالتح�سيل �لدر��سي في �سوء �أنماط معالجة �لمعلومات لدى 1 ))

ذوي �لإعاقة �لب�سرية؟.

اأهداف البحث:
تتمثل �أهد�ف �لبحث �لحالي في:

�لتعرف على نمط معالجة �لمعلومات �ل�سائد لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية.1 ))
تو�سيح �لفروق في �أنماط معالجة �لمعلومات لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية وفقًا 1 ))

ل )�س���دة �لإعاق���ة، وزم���ن حدوث �لإعاق���ة، ونوع �لجن�س، و�لمرحل���ة �لتعليمية، 
وم�ستوى �لتح�سيل �لدر��سي(.

�لك�س���ف عن �لعلاقة بين �أنماط معالجة �لمعلومات و�لتح�سيل �لدر��سي لدى 1 ))
ذوي �لإعاقة �لب�سرية. 

�لتنب���وؤ بالتح�س���يل �لدر��س���ي في �س���وء �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى ذوي 1 ))
�لإعاقة �لب�سرية.

اأهمية البحث:
تنبع �أهمية �لبحث �لحالي من:

كونها �لدر��سة �لأولى - في حدود �طلاع �لباحثة – �لتي تهتم ببناء وت�سميم 1 ))
�لأد�ة �لمنا�س���بة لقيا�س �أنماط معالجة �لمعلومات لدى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 

مما يعد �إ�سافة جديدة للمكتبة �لعربية.
كونه���ا تح���اول �لتعرف على طبيعة نمط معالجة �لمعلومات �ل�س���ائد لدى ذوي 1 ))

�لإعاق���ة �لب�س���رية وعلاقت���ه ببع�س �لمتغ���ير�ت، �لأمر �لذي ي�س���اعد في توفير 
بيئ���ة تعليمية تتنا�س���ب وطبيعة �لنمط �ل�س���ائد لديهم، ب���ل ومحاولة �لتركيز 
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عل���ى تحقي���ق نوع من �لتكامل �لوظيفي بين ن�س���فى �لم���خ �لكرويين لدى ذوي 
�لإعاقة �لب�سرية للا�ستفادة من �إمكاناتهم وطاقاتهم �لمخية كاملة.

كونه���ا ترك���ز عل���ى فئ���ة �لإعاق���ة �لب�س���رية �لت���ي تعان���ى م���ن �إهم���ال �لبحوث 1 ))
و�لدر��س���ات لم���ا يتعل���ق بخ�سائ�س���ها �لمعرفي���ة، فالعدي���د م���ن تل���ك �لبح���وث 
و�لدر��س���ات ب���وؤرة �هتمامها وتركيزها على �لخ�س���ائ�س �لنف�س���ية و�لنفعالية 

لذوي �لإعاقة �لب�سرية. 
كونها تركز على طلاب �لمرحلتين �لإعد�دية و�لثانوية، �أى �لطلاب في مرحلة 1 ))

�لمر�هقة �لتي تعد من �أهم فتر�ت حياة �لإن�سان، �إذ �أن �لمخ �لإن�ساني يكون �أكثر 
مرون���ة ول ي���ز�ل في طور �لت�س���كيل و�لتعدي���ل و�لتغيير في مرحلت���ى �لطفولة 

و�لمر�هقة.

م�سطلحات البحث:
اأنماط معالجة المعلومات:- )

ي�سير عكا�سة )1991، 22( �إلى �أن �أنماط معالجة �لمعلومات )�لأيمن، و�لأي�سر، 
و�لمتكام���ل( تعن���ى: �لأ�س���لوب �ل�س���ائع لدى �لف���رد في �لتعامل مع �لمعلوم���ات وذلك من 
خلال تحديد �لن�سف �لكروي �لم�سيطر لديه، ففي حالة �سيطرة �لن�سف �لأي�سر لدى 
�لفرد يو�سف باأنه من �لنوع �لذي يف�سل �لنمط �لأي�سر في معالجة �لمعلومات، ونف�س 
�ل�س���يء بالن�س���بة للنمط �لأيمن، وفي حالة عدم �س���يطرة �أي من �لن�س���فين �لكرويين 
ل���دى �لف���رد يقال �أنه متكامل. وتعرّف �إجر�ئيًا بالدرجة �لتي يح�س���ل عليها �لطالب 
في »مقيا����س �أنم���اط معالجة �لمعلومات بالن�س���فين �لكرويين للمخ ل���دى ذوي �لإعاقة 

�لب�سرية« �لم�ستخدم في �لبحث �لحالي.

ذوي الاإعاقة الب�سرية:- )
 (Kirk, Gallagher, Coleman & Anastasiow, فى �سوء ما ذكره كل من
(363 ,2009يق�سّ���م ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية ح�س���ب قدرته���م على ��س���تخد�م حا�س���ة 
هم���ا:  فئت���ين  �إلى  �للازم���ة  �لت�س���حيحات  �إج���ر�ء  بع���د  �لتعل���م  �لإب�س���ار في عملي���ة 

فئ���ة �لمكفوف���ين: وه���م �لذي���ن ل يمكنه���م ��س���تخد�م �لب�س���ر في �لتعل���م، �إل �أن )(1 
باإمكانهم �ل�ستجابة لل�سوء و�لظلام، وربما بع�س �ل�سور �لمرئية، ويعتمدون 

على �لحو��س �للم�سية و�ل�سمعية كقنو�ت رئي�سة للتعلم.
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�س���عاف �لب�سر: وهم �لأفر�د �لذين يعانون �س���عوبة في �إنجاز �لمهام �لب�سرية، )(1 
�إل �أنّ باإمكانه���م �لتعلم من خلال حا�س���ة �لإب�س���ار با�س���تخد�م تقنيات خا�س���ة 

متنوعة، وتكنولوجيا �لتدري�س. 

الاإطار النظري ودرا�سات �سابقة:
اأولًا: اأنماط معالجة المعلومات بالن�سفين الكرويين للمخ: 

يعد �لمخ �لب�س���رى هو ذلك �لع�س���و �لذي ي�سل لدرجة غير عادية من �لتعقيد 
و�لرق���ى، فه���و مرك���ز �لجهاز �لع�س���بي للاإن�س���ان، وه���و �أكبر ج���زء في �لدم���اغ. تعتمد 
وظيفت���ه عل���ى ن�س���اط �لبلاي���ين م���ن �لخلاي���ا �لع�س���بية ونقاط �لت�س���ابك �لع�س���بي، 
ويحيط بالمخ طبقة رمادية متعرجة تعرف با�س���م لحاء �لمخ، �أو Cortex. ويق�س���م �لمخ 
�إلى ن�سفين كرويين، �لن�سف �لأيمن للمخ ويقوم بال�سيطرة على �لن�سف �لأي�سر من 
�لج�س���م، و�لن�س���ف �لأي�سر من �لمخ ويقوم بال�س���يطرة على �لن�سف �لأيمن من �لج�سم

(Frost, 1998 ؛ وزيع���ور، 2008(. �أى �أن �لتحك���م في �لح���ركات �لأ�سا�س���ية لأع�س���اء 
فالجان���ب   ،Crossed �لمعاك�س���ة  �لجه���ات  في  يت���م  �لإح�سا�س���ات  في  وكذل���ك  �لج�س���م 
�لأي�س���ر م���ن �لم���خ يتحك���م على �س���بيل �لمث���ال في �ليد �ليمن���ى، و�ل�س���اق �ليمن���ى ... �إلخ                   

 .(Springer & Deutsch, 1981)

فعل���ى �لرغ���م �أن معظمنا يظن �لمخ جهازً� و�حدً�، �إل �أنه في �لو�قع ينق�س���م �إلى 
ق�س���مين، وهذ�ن �لق�س���مين، �أو �لن�س���فين Hemispheres ت�س���مهما معًا �لجمجمة، 
وهم���ا غ���ير متماثل���ين في تنظيمهما وف���ى �لق���در�ت �لوظيفية لكل منهم���ا رغم �أنهما 
متماثل���ين في �لتركي���ب. حت���ى �أن �أعق���د �لوظائف �لعقلية في �لإن�س���ان، وكذ� �س���لوكه، 
 (Gazzaniga, 1967; يتوزعه���ا توزيعً���ا غير متماثل، ن�س���فا �لم���خ �لأيمن و�لأي�س���ر
(Springer & Deutsch, 1981. وه���ذ� يعن���ى وفقًا لما ذكره كامل )2004( �أن لكل 
من �لن�سفين �لكرويين بالمخ نمطًا �إدر�كيًا معرفيًا يتميز به عن �لآخر من حيث نظام 
�لبرمجة ونوع محتوى �لمعلومات وكاأن كل ن�س���ف يقوم بت�سوير �لعالم �لخارجي كل 

ح�سب نمطه �لإدر�كيالمعرفي.

ولقدتم �كت�ساف �أولى دللت تخ�س�س �أحد ن�سفى �لمخ في �أد�ء وظائف محددة 
قبل تطور تقنيات فح�س وت�س���وير �لمخ بمدة طويلة، ففي �أو�خر �لخم�س���ينات و�أو�ئل 
�ل�س���تينات من �لقرن �لع�سرين تو�س���ل �أطباء جر�حة �لأع�ساب �إلى �أن �أف�سل طريقة 
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لم�ساعدة �لمر�سى �لذين يعانون من نوبات �ل�سرع �لحادة هى �سق �لج�سم �لثفنى �لذي 
يرب���ط ب���ين ن�س���فى �لم���خ، وكان من �أو�ئ���ل من قام���و� به���ذه �لعملي���ات �لجر�حية على 
Roger Sperry لإن�س���ان و�لت���ي تعرف بعمليات “�لمخ �لمن�س���ق”، �أو �ن�س���طار �لدم���اغ�
�لذي فاز بجائزة نوبل في مجال �لطب عام 1981 نظير �أعماله �لمتميزة في هذ� �لمجال 

)�ساو�سا، 2009(.

ويلخ�س (Gazzaniga, 2005) في مقالة له بعنو�ن “خم�سة و�أربعون عامًا 
في در��س���ات �لمخ �لمن�س���ق ول ز�لت م�س���تمرة بقوة” �أبرز �لمعالم �لرئي�سة في تاريخ بحوث 

�لمخ �لمن�سق، �أو �ن�سطار �لدماغ وذلك وفق �لت�سل�سل �لتالى:
• )1940( �كت�س���ف �لباحث���ون ح���دوث �نت�س���ار للنوب���ات �ل�س���رعية في �لقردة من 	

�أح���د ن�س���فى �لمخ �إلى �لن�س���ف �لآخر عبر �لج�س���م �لجا�س���ئ. وفى �لعام نف�س���ه 
�أج���رى كل م���ن Van Wagenen and Herren �أول عملي���ة في بن���ى �لب�س���ر 
تع���رف با�س���م«callosotomy operations« وذل���ك لل�س���يطرة على �لنوبات 

�ل�سرعية لدى �لمر�سى.
• )1944( ق���ام Akelaitis بدر��س���ة مر�س���ى ف���ان فاج���ن وهيري���ن لتحديد ما 	

�إذ� كان���ت هناك �أية تاأثير�ت معرفية، �أو �س���لوكية نتيج���ة �إجر�ء تلك �لعمليات 
�لجر�حية »callosotomy operations« �أم ل.

• )1956( من عام 1956 – 1958 �أ�سفرت در��سات �لمخ �لمن�سق �لتي قام بها �سبيرى 	
وزم���لاوؤه and colleaguesSperry عل���ى �لفئ���ر�ن و�لقط���ط و�لق���ردة عن 

تقنيات �أكثر تطورً� لتقييم وظائف كل ن�سف من ن�سفى �لمخ ب�سكل م�ستقل.
• )1962( قام كل من Vogel and Bogen باإجر�ء عملية ف�سل كامل لق�سرة 	

�لن�س���فين �لكروي���ين لأحد جنود �لمظلات �ل���ذي كان يعانى من نوبات خطيرة 
ته���دد حيات���ه وقد تمت �لعملي���ة بنجاح. وفى �لفترة م���ن 1962 – 1967 تولى 
كل م���ن Gazzaniga, Bogen and Sperry مهم���ة تكيي���ف تقني���ات �لم���خ 
�لمن�س���ق �لمتقدمة مع �لحيو�نات ل�س���تخد�مها مع �سل�س���لة جديدة من مر�س���ى 

�لمخ �لب�سرى �لمن�سق. 
• )1971( من 1971 – 1973 تم �ختبار �لمر�س���ى �لمت�س���ررين جزئيًا للتحقق من 	

�لخ�سو�سية �لوظيفية و�لتنظيم �لطوبوغر�فى للج�سم �لجا�سئ.
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• )1976( �أخ���ذ كل م���ن Levy and Trevarthen بالبحث في �آثار �لتخ�س����س 	
�لوظيفي للن�سفين �لكرويين للمخ على عمليات معالجة �لفرد للمعلومات.

• )1978( ق���دم كل م���ن Gazzaniga and LeDoux مفهومً���ا للم���خ �لأي�س���ر 	
تح���ت م�س���مى “�لمترج���م، �أو �لمف�س���ر”، و�فتر�س���ا �أن �لمترج���م، �أو �لمف�س���ر ه���و 
�لذي يقود �لإن�س���ان للبحث عن تف�س���ير�ت للاأحد�ث تتجاوز حدود �لمعلومات  

�لفعلية �لمتاحة.
• )1981( حقق���ا Zaidel and colleagues في �لق���درة �لقر�ئي���ة ل���كل م���ن 	

�لن�س���فين �لكروي���ين للم���خ وتو�س���لا �إلى �أن قدرة �لن�س���ف �لأيم���ن للمخ على 
 Roger لق���ر�ءة ت���كاد تك���ون مح���دودة. وفى �لعام نف�س���ه ف���از روجر �س���بيرى�
Sperry بجائ���زة نوب���ل في مج���ال �لط���ب نظ���ير �أعمال���ه �لمتمي���زة في مج���ال 

�لتخ�س�س �لوظيفي للن�سفين �لكرويين للمخ.
• Holtzman (1982) �أن �لن�س���فين �لكروي���ين ي�س���تركان في م���و�رد �لمعالج���ة 	

حتى بعد �أن يتم ف�سلهما جر�حيًا.

وتو�ل���ت �لملاحظ���ات �لإكلينيكي���ة و�لدر��س���ات �لتجريبي���ة بع���د ذل���ك ف���ز�دت 
وظائ���ف ن�س���فى �لمخ و�س���وحًا خا�س���ة خ���لال �لعقد �لأخير م���ن �لقرن �لما�س���ي بعدما 
زودت �لدر��س���ات �لنف����س ع�س���بية بت�س���ميمات بحثي���ة متقدمة �س���عيًا �إلى فهم وعلاج 

�سعوبات �لأد�ء �لمعرفي )�إبر�هيم، 2000(.

ويمكن تلخي�س �أهم وظائف �لن�سفين �لكرويين للمخ في �سوء ما �تفق عليه   
 (Torrance, ؛ تور�ن�س(Torrance & Mourad, 1979) كل من تور�ن�س ومر�د
(1981؛ كارثى (Carthey, 1993) روبرت دو (Robert Dew, 1996)؛ �إدو�رد�س 
(Edwards, 1999) د�يم���وت (Daymut, 2009)؛ �س���ميث (Smith, 2009)؛ 
(Boyd, 2012)؛  بوي���د  (Eddy, 2011)؛  �إي���دى  (Mandel, 2010)؛  مان���دل 

خليفة )2019( على �لنحو �لتالى: 

ن�س�ف الم�خ الاأي�س�ر:يخت�س بال�س���تجابة للتعليمات �للفظية، حل �لم�س���كلات ب�س���كل 
تتابع���ى / ت�سل�س���لى، �لتعام���ل مع �لتفا�س���يل و�أجز�ء �لأ�س���ياء، �لعتم���اد على �للغة في 
�لتفك���ير و�لتذك���ر، تف�س���يل �لختبار�ت �لمو�س���وعية »�لختيار من متعدد«، ��س���تخد�م 
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منهج منظم، تف�س���يل �لتحليل �لإح�س���ائي للبيانات، �لتعرف على �لأ�س���باب �لجذرية 
للم�س���كلات من خلال ت�سنيف �لأ�س���باب �لمحتملة و��ستخد�م قو�عد �سارمة، �لتفكير 
�لتقارب���ى، �لتركي���ز على �س���ئ و�ح���د، �إعط���اء �إجابات موجه���ه، �لتعامل م���ع �لحقائق، 
�لتعامل مع �لكلمات و�لرموز و�لحروف، �لتحليل �لمنطقي للوقائع، �لتنظيم، �ل�سوؤ�ل 

عن »كيف �أفعل ذلك؟.«، تذكر �لأ�سماء، كف �ل�ستجاباتالنفعالية. 

ن�سف المخ الاأيمن:يخت�س بالتعامل مع �لوجوه وقر�ءة لغة �لج�سم، حل �لم�سكلات من 
خلال فهم �لعلاقات، ��س���تخد�م �ل�س���ور و�لر�سوم �لبيانية، تطوير �لحلول من خلال 
�لإب���د�ع و�لع�س���ف �لذهني، �لعمل في مجموع���ات »فريق«، �لتفك���ير �لتباعدى، �لقيام 
بعدة �أ�س���ياء في نف�س �لوقت، �لتركيز على �لأفكار �لرئي�س���ة، ت�س���ور �لم�س���تقبل، �لنظر 
�إلى �لعديد من �لحلول، تجنب �ل�س���ر�عات، �لتغيير و�لتنوع، �لعتماد على �ل�سور في 
�لتفكير و�لتذكر، تف�س���يل �لأ�سئلة �لمفتوحة، ��ستخد�م �لمت�سابهات و�لمجاز�ت، تف�سيل 
�لر�س���م و�لتلاعب بالأ�س���ياء،التعامل مع الاأحا�س�ي�س والم�س�اعر »عاطفي«، غير ر�سمياأي 
يتجاه�ل الوق�ت والت�سل�س�ل الزمن�ي، �لتفك���ير �لقائ���م على �لحد����س، �لميل للع�س���و�ئية 

و�لرتجال.

و�إذ� كان �لن�س���فان �لكروي���ان للم���خ يقوم���ان بوظائ���ف مختلف���ة، فلي����س م���ن 
�لإن�س���اف �أن نق���ول �إنه���ا وظائ���ف مطلق���ة لكل منهما، فهن���اك وظائف يق���وم بها �أحد 
�لن�س���فين ب�س���ورة �أف�س���ل من �لن�س���ف �لآخر، وي�س���تخدم مفهوم �ل�س���يطرة للتعبير 
عن تق�س���يم �لعمل بين �لن�س���فين �لكرويين ويق�س���د بال�س���يطرة �أن �لمر�كز �لع�س���بية 
�لموجودة في �أحد �لن�س���فين �أكثر ن�س���اطًا وتاأثيًر� في �س���لوك �لفرد من �لمر�كز �لع�سبية 
�لموجودة في �لن�س���ف �لآخر )عكا�س���ة، 2003(.وح�سب ما �أ�سار �إليه عكا�سة )1991( فاإن 
�أنماط معالجة �لمعلومات تعنى »�لأ�سلوب �ل�سائع لدى �لفرد في �لتعامل مع �لمعلومات 
وذلك من خلال تحديد �لن�س���ف �لكروي �لم�س���يطر لديه، ففي حالة �س���يطرة �لن�سف 
�لأي�س���ر ل���دى �لفرد يو�س���ف باأنه م���ن �لنوع �لذي يف�س���ل �لنمط �لأي�س���ر في معالجة 
�لمعلوم���ات، ونف����س �ل�س���يء بالن�س���بة للنم���ط �لأيم���ن، وفي حال���ة عدم �س���يطرة �أي من 

�لن�سفين �لكرويين لدى �لفرد يقال �أنه متكامل.



المجلد الثامن - العدد )29( اأكتوبر 2019 مجلة التربية الخا�صة 

 170 

وفى �س���وء �تجاه �إز�حة �ل�س���يادة �لن�س���فية و�لوظيفة �لدينامية للمخ ي�س���بح 
�لتفاعل »�لتكامل« بين ن�س���فى �لمخ كفكرة �أكثر قبولً من �لتق�س���يم �لوظيفي �لثنائى 
لن�سفى �لمخ كلًا على حدة، فعلى �لرغم من �أن كلا من ن�سفى �لمخ له وظائف م�ستقلة 
�إل �أنه يمكن للفرد �أن ي�ستفيد من �لتفاعل / �لتكاملبينهما في معالجة �لمعلومات مما 

يتيح له قدر �أكبر لفهم و�إمكانية �لتعلم )محمدو�ل�سحات، 2002(.

اأنماط معالجة المعلومات ونوع الجن�س:
�إن �لختلافات �ل�سلوكية بين �لجن�سين لها تعبير ف�سيولوجي في �لمخ ، فالذكور 
ينمو لديهم �لن�سف �لكروي �لأيمن ب�سكل �أف�سل من �لإناث في �لأعمال �لباكرة. �أما 
�لإناث فهن بوجه عام �أف�س���ل من �لذكور في �لأعمال �لتي تتطلب ��س���تخد�م �لن�س���ف 
�لكروي �لأي�سر للمخ، وتظهر هذه �لأف�سلية على مد�ر �سنو�ت �لدر��سة )عد�سوتوق، 
1998(.وه���ذ� م���ا دعمت���ه در��س���ة (Schuepbach et al., 2012) �لمعنونة ب “�لنوع 
�لجتماع���ي و�لتغيير�ت �ل�س���ريعة في نمط �ل�س���يطرة �لمخية خ���لال �لأد�ء على مهمة 
�لتخطيط �لعقلي”، حيث ��س���تخدم �لباحثون �لموجات فوق �ل�س���وتية عبر �لجمجمة 
لختبار ديناميكية �لجانبية �لمخية وذلك على عينة مكونة من )28( فردً� منهم )14( 
�مر�أة، و )14( رجلًا قامو� جميعهم باأد�ء مهمة تخطيط موحدة، وقد �أ�س���فرت نتائج 
�لدر��س���ة عن حدوث تغيير لنمط �ل�س���يادة �لمخية �إلى ن�سف �لمخ �لأيمن لدى �لذكور، 
في ح���ين كان���ت �ل�س���يادة �لمخية لدى �لإناث لن�س���ف �لمخ �لأي�س���ر. ه���ذ� في �لوقت �لذي 
�أكدت فيه در��س���ات �أخرى عديدة على �أنه ل توجد فروق في �أنماط معالجة �لمعلومات 
تع���زى لمتغ���ير �لجن����س -، �أو ما يعرف بالنوع �لجتماعي كما يتردد على �أل�س���نة بع�س 
�لباحث���ين - وم���ن ب���ين هذه �لدر��س���ات در��س���ة ب���ركات )2005(، و�لرنتي�س���ى )2013(، 

وحمود )2015(، و�لكلية )2015(، و�لمطوع )2016(، و�لزعبى )2017(. 

اأنماط معالجة المعلومات والمرحلة التعليمية:
قامت �لكلية )2015( بدر��سة بهدف �لتحليل �لبعدي لنتائج �لإنتاج �لعلمي في 
مجال �لتخ�س����س و�لتكامل �لوظيفي لن�س���فى �لمخ في �لبحث �لنف�سيالم�س���ريو�لعربي 
خ���لال �لف���ترة م���ن )1982 – 2015(، وق���د ��س���تخدمت �لباحث���ة عين���ة م���ن �لبح���وث 
و�لدر��س���ات بلغ عددها)80( وذلك فيما يتعلق بالمرحلة �لتعليمية حيث �خت�س منهم 
)12( در��س���ة وبحثً���ا باأنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى تلامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، 
و)13( بالمرحل���ة �لإعد�دي���ة، و)20( بالمرحلة �لثانوية، و)35( بالمرحلة �لجامعية. وقد 
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�نته���ت �لنتائ���ج �إلى �أن نمط معالجة �لمعلومات �لم�س���يطر ل يختل���ف باختلاف �لمرحلة 
�لتعليمي���ة )�لبتد�ئي���ة، �لإعد�دي���ة، �لثانوي���ة، �لجامعي���ة( حي���ث كان �لنم���ط �لأكثر 

�سيادة هو �لنمط �لأي�سر بجميع �لمر�حل �لتعليمية �لمختلفة.

اأنماط معالجة المعلومات والتح�سيل الدرا�سي:
�أٌجري���ت �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات و�لبح���وث �لعربي���ة و�لأجنبي���ة �لت���ي تناولت 
�أنماط معالجة �لمعلومات بالن�س���فين �لكرويين للمخ وعلاقتها بالتح�س���يل �لدر��سي 

ومن �أمثلتها:
در��س���ة محم���د )1988( و�لت���ي �أجري���ت به���دف �لتحقق من علاقة �لتح�س���يل 
�لدر��س���ي باأنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات بالن�س���فين �لكروي���ين للمخ، وذل���ك على عينة 
قو�مها )156( طالبًا وطالبة بال�س���ف �لثالث �لثانوي �لعام بمدينة �لمنيا منهم )72( 
ذك���ور، )84( �إناث، وبا�س���تخد�م ��س���تفتاء تور�ن����س لأنماط معالج���ة �لمعلومات ترجمة 
و�إعد�د �لباحث �أ�سارت �لنتائج �إلى �أنه يوجد �رتباطًا د�لً وموجبًا بين �لنمط �لمتكامل 

و�لتح�سيل �لدر��سي.
ودر��س���ة محم���ود )1990( �لت���ي �أجر�ه���ا للتع���رف عل���ى علاق���ة �أد�ء �لن�س���فين 
�لكروي���ين للم���خ بالتح�س���يل �لقر�ئ���ى، وذلك على عين���ة قو�مها )224( م���ن �لأطفال 
منه���م )112 ذك���ور، و 112 �إن���اث( بمدر�س���تى ب���در للغ���ات ود�ر ح���ر�ء بمدينة �أ�س���يوط، 
وبتطبي���ق �ختبار حروف �لهج���اء �لقر�ئى، و�ختبار �أنماط �لتعلم و�لتفكير للاأطفال 
تم �لتو�سل �إلى وجود علاقة �إرتباطية د�لة بين �لتح�سيل �لقر�ئى متمثلًا في �لفهم 

�لقر�ئى وبين �لنمط �لمتكامل لدى �أفر�د �لعينة �لكلية. 
وقامت عطار )2006( باإجر�ء در��سة للك�سف عن �لتفاعلات بين �أنماط �لتعلم 
و�لتفكير و�لتخ�س����س و�أثره على �لتح�س���يل لدى طالبات جامعة �لملك عبد �لعزيز، 
و��س���تملت عين���ة �لدر��س���ة عل���ى )198( طالب���ة بجامعة �لمل���ك عبد �لعزي���ز، وقد طبق 
عليه���ن مقيا����س �أنم���اط �لتعلم و�لتفكير �إعد�د تور�ن�س وم�س���اعديه وترجمة �س���لاح 
مر�د )1988(، و�أ�س���فرت �لنتائج عن وجود �رتباط بين �لتح�س���يل �لدر��س���ي و�لنمط 
�لمتكامل بالن�س���بة لطالبات كلية �لقت�س���اد �لمنزلي، وبين �لتح�س���يل و�لنمط �لأي�س���ر 
بالن�س���بة لطالب���ات كلي���ة �لآد�ب، وبين �لتح�س���يل و�لنمط �لأيمن بالن�س���بة لطالبات 
كلية �لعلوم، �إ�س���افة �إلى �أن �لدر��س���ة قد �أ�س���فرت عن �إمكانية �لتنبوؤ بالتح�س���يل من 

خلال �أنماط �لتعلم و�لتفكير.
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وك�سفت در��سة يو�سُف )2011( عن �أثر تنمية وظائف نمط معالجة �لمعلومات 
�لمتكامل في زيادة وتح�س���ين م�س���توى �لتح�س���يل �لدر��س���ي لتلاميذ �لمرحلة �لإعد�دية 
ذوى �س���عوبات �لتعلم، �إذ تكونت عينة �لدر��س���ة من )40( تلميذً� وتلميذة من تلاميذ 
�ل�س���ف �لأول �لإع���د�دي منه���م )22( ذك���ور، )18( �إناث ممن لديهم �س���عوبات تعلم في 
مادة �لعلوم، وبا�س���تخد�م �ختبار �أنماط �لتعلم و�لتفكير )�ل�س���ورة �أ( �إعد�د/ تور�ن�س 
و�آخ���رون (Torrance et al, 1979) ترجم���ة/ �أن���ور ريا����س و�أحم���د عبادة )1986(، 
تو�س���لت �لدر��س���ة �إلى وج���ود ف���روق د�لة ب���ين درجات تلامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبية 
ودرج���ات تلامي���ذ �لمجموعة �ل�س���ابطة في �لقيا�س �لبعدى في �لتح�س���يل �لدر��س���ي في 
م���ادة �لعل���وم ل�س���الح �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية مما ينم ع���ن وجود علاقة بين نمط 

معالجة �لمعلومات �لمتكامل و�لتح�سيل �لدر��سي.

كم���ا ق���ام (Khan & Singh, 2016) بدر��س���ة لأنم���اط �لتعل���م و�لتفك���ير 
وعلاقته���ا ب���الأد�ء �لأكاديم���ى ل���دى ط���لاب �لمد�ر����س �لثانوي���ة �لعلي���ا، وقد ��س���تخدم 
 Venkataraman لباحثان مقيا�س �أنماط �لتعلم و�لتفكير �لذي طوره فينكاتار�مان�
�س���نة )1994(، وتم تطبيق���ة عل���ى عين���ة قو�مه���ا )200( طالب تم �ختياره���م بطريقة 
ع�س���و�ئية، ومن خلال �لأ�س���اليب �لإح�س���ائية �لمنا�س���بة �أ�س���ارت نتائج �لدر��سة �إلى �أنه 
ل توج���د علاقة د�لة �إح�س���ائيًا بين �أنم���اط �لتعلم و�لتفك���ير و�لأد�ء �لأكاديمى لدى 

طلاب �لمد�ر�س �لثانوية �لعليا.

 (Mansour, El – Araby, Pandaan & Gemeay, 2017) و�أج���رى
در��س���ة للتحق���ق م���ن علاقة �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات بالن�س���فين �لكروي���ين للمخ 
و�لتح�سيل �لأكاديمي لدى طلبة كلية �لتمري�س بجامعة طنطا – م�سر، وذلك على 
عين���ة بل���غ عدده���ا )151( طالبًا، وقد تم ��س���تخد�م مقيا�س تور�ن����س لأنماط معالجة 
�لمعلومات، و�أ�سفرت �لنتائج عن وجود علاقة �رتباطية بين �أنماط معالجة �لمعلومات 

بالن�سفين �لكرويين للمخ و�لتح�سيل �لأكاديمي لدى طلبة كلية �لتمري�س.

اأنماط معالجة المعلومات بين المب�سرين وذوى الاإعاقات والموهوبين:
ا �إلى خلا�س���ة ما تو�سلت �إليه �لعديد  �أ�س���ارت �لكلية )2015( في در��س���تها �أي�سً
من �لدر��س���ات ب�ساأن نمط معالجة �لمعلومات �ل�س���ائد لدى �لمب�سرين وذوى �لإعاقات 
و�لموهوب���ين، �إذ تم تحلي���ل م���ا ليق���ل ع���ن )83( در��س���ة تناول���ت عين���ات مختلف���ة م���ن 
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�لمب�سرين )70(، و�لموهوبين )5(، وذوى �سعوبات �لتعلم )6(، و�ل�سم و�سعاف �ل�سمع 
 ،)1( ”ADHD“ وذوى ��س���طر�ب �لنتباه �لم�س���حوب بالن�ساط �لحركى �لز�ئد ،)1(
حي���ث كان �لنم���ط �لم�س���يطر ل���دى �لمب�س���رين ه���و �لنم���ط �لأي�س���ر، وتقا�س���م �لنمطان 
�لأيم���ن و�لمتكام���ل �ل�س���يطرة لدى �لموهوب���ين و�لمتفوقين عقليً���ا، وكان �لنمط �لأيمن 
هو �لم�س���يطر لدى ذوى �س���عوبات �لتعلم، و�لنمط �لأي�سر لدى �ل�سم، و�أخيًر� �لنمط 

 .”ADHD“ لأيمن لدى �لأفر�د ذوى�

ثانيًا: الاإعاقة الب�سرية:
ي�سكل �لمعاقين ب�سريا فيما بينهم فئة غير متجان�سة من �لأفر�د و�إن ��ستركو� 
جميعً���ا في �لمعان���اة من �لم�س���اكل �لب�س���رية بدرجة، �أو باأخ���رى، �إذ �أن مثل هذه �لم�س���اكل 
ق���د تختل���ف كثيًر� من ف���رد لآخر وفقًا لما يكمن خلفها من �أ�س���باب، ودرجة �س���دة تلك 
�لإعاقة، فمنهم من يعانى من �لفقد�ن �لكلى للب�سر، ومنهم من يعانى من �لفقد�ن 

�لجزئي �إذ ل تز�ل لديه بقايا ب�سرية )�سي�سالم، 1997، 9(.

وتتع���دد مفاهي���م �لإعاقة �لب�س���رية وتعريفاته���ا وفقًا لروؤي���ة كل علم ومجال 
�هتمام���ه م���ا ب���ين �لتعري���ف �لقان���وني، و�لتعري���ف �لطب���ي، و�لتعري���ف �لجتماع���ي، 

و�لتعريف �لتربوي وفيما يلى عر�س موجز لتلك �لتعريفات: 
• �لتعري���ف �لقانوني:ويه���دف ه���ذ� �لتعري���ف �إلى تحدي���د مدى �أهلي���ة �لأفر�د 	

للح�س���ول عل���ى �لت�س���هيلات و�لحق���وق و�ل�س���مانات �لمدني���ة �لت���ي يكفلها لهم 
 visualلقانون كمو�طنين، ويعتمد علي محكين �أ�سا�سيين هما حدة �لإب�سار�
Acuity ، ومج���ال �لإب�س���ار Field of Vision، وف���ى �س���وء ذل���ك يع���رف 
�لكفيف، �أو �لأعمى بمن ت�س���اوى، �أو تقل حدة �إب�س���اره �لمركزية عن 20 / 200 
قدمًا في �أقوى �لعينين وذلك بعد محاولت تح�س���ينها، �أو �إجر�ء �لت�س���حيحات 
�لطبية �لممكنة لها، بينما يعرف �سعيف �لب�سر، �أو �لمب�سر جزئيًا بمن تتر�وح 
ح���دة �إب�س���اره �لمركزي���ة ب���ين 20 / 70 و 20 / 200 في �أق���وى �لعين���ين وذلك بعد 

�إجر�ء �لت�سحيحات �لطبية �للازمة )�إبر�هيم، 2003، 492(.
• �لتعري���ف �لطبي:ويرتك���ز عل���ى تن���اول حال���ة �لإعاقة �لب�س���رية م���ن �لناحية 	

�لف�س���يولوجية �لمتعلق���ة ب���الأد�ء �لوظيف���ي �إلى جانب �لمدى �لب�س���رى كوحدة 
للاإب�سار، ومن ثم فاإن �لإعاقة �لب�سرية تبعًا لذلك هى �لحالة �لتي يفقد فيها 
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�لف���رد �لقدرة على �لروؤية بالجهاز �لمخ�س����س له���ذ� �لغر�س، وهو �لعين حيث 
يعج���ز ع���ن �أد�ء وظيفته �إذ� ما �أ�س���ابه خلل طارئ كالإ�س���ابة نتيجة للحو�دث، 
�أو خل���ل ولدى يول���د م���ع �ل�س���خ�س نف�س���ه )خ�س���ير و�لبب���لاوى، 2004، 27(.

• �لإعاق���ة 	 ذي  �أن  �إلى   )10  ،2001( �لبب���لاوى  �لجتماعي:ي�س���ير  �لتعري���ف 
�لب�س���رية م���ن �لناحي���ة �لجتماعي���ة هو ذل���ك �ل�س���خ�س �لذي تمنع���ه �إعاقته 
م���ن �لتفاع���ل ب�س���ورة ناجح���ة مع �لع���الم �لمحيط ب���ه، ومن �لقي���ام بالوظائف 

�ل�سلوكية �لمختلفة.
• �لمنظ���ور 	 م���ن  �لب�س���رية  �لإعاق���ة  ذي  �ل�س���خ�س  �لتربوي:يع���رّف  �لتعري���ف 

�لتربوى باأنه: ذلك �ل�س���خ�س �لذي يتعار�س �س���عف ب�سره مع قيامه بالتعلم 
و�لتح�س���يل ب�س���كل جيد، �أو تحقيق���ه لإنجاز �أكاديمى ب�س���كل مثالى ما لم يتم 
�إدخ���ال تعدي���لات منا�س���بة في تل���ك �لط���رق و�لأ�س���اليب �لتي يتم م���ن خلالها 
تق���ديم خ���بر�ت �لتعل���م ل���ه، و�إدخ���ال تعدي���لات مماثل���ة في �لمناه���ج �لدر��س���ية 
�لمقررة، وتعديلات �أخرى في طبيعة �لمو�د �لم�س���تخدمة، �إلى جانب ت�س���من بيئة 
�لتعلم لتعديلات وتغيير�ت لي�ست جوهرية ولكنها ت�ساعده على تحقيق ذلك 

ب�سكل جيد )محمد، 2011، 238 – 239(.

ت�سنيف الاإعاقة الب�سرية:
ت�سنف �لإعاقة �لب�سرية ح�سب �سدة �لإعاقة »�سدة �لفقد�ن �لب�سرى«وفقًا لما 

�أ�سار� �إليه كل من خ�سير و�لببلاوى )2004، 36 – 37( �إلى:
• �إعاقة ب�سرية كلية: وهى حالة من عدم �لقدرة على �لإب�سار ب�سكل كلى، حيث 	

تقل حدة �إب�سار �ل�سخ�س عن 20/ 200 ول يمكنه روؤية �أى مثير ب�سرى ثابت، 
�أو متحرك على بعد ثلاثة �أقد�م من عينيه، �إل �أنه ي�ستطيع �إدر�ك �ل�سوء.

• ب���ين                                          	 م���ا  �ل�س���خ�س  �إب�س���ار  ح���دة  ت���تر�وح  حي���ث  جزئي���ة:  ب�س���رية  �إعاق���ة 
�أو  20/ 70 - 20/ 200 في �لع���ين �لأف�س���ل وذل���ك بع���د ��س���تخد�م �لعد�س���ات، 

�لنظار�ت �لطبية و�لمعينات �لب�سرية �لملائمة.

وي���رى فاي���د )2006، 188 – 189( �أن���ه يمكن ت�س���نيف �لإعاقة �لب�س���رية وفقًا 
لل�س���ن �لذي حدثت فيه �لإ�س���ابة بكف �لب�س���ر، كما يمكن �عتبار �س���ن �لخام�س���ة من 
�لعم���ر ه���و �لحد �لفا�س���ل ب���ين ذوى �لكف �لولدى و�لمكت�س���ب، وتم �عتبار هذه �ل�س���ن 
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لأن من يفقد ب�سره قبل ذلك ي�سعب عليه �لحتفاظ ب�سور ب�سرية دقيقة للخبر�ت 
�لت���ي م���ر بها، ويت�س���اوى فيها من كف ب�س���ره قبل هذه �ل�س���ن ومن ول���د كفيفًا. وفى 

�سوء ذلك ي�سنف ذوي �لإعاقة �لب�سرية �إلى:
• ذوى �لكف �لولدى �لكلى / ذوى �لكف �لولدى �لجزئى.	
• ذوى �لكف �لمكت�سب �لكلى / ذوى �لكف �لمكت�سب �لجزئى.	

خ�سائ�س ذوي الاإعاقة الب�سرية:
• الخ�سائ�س العقلية / المعرفية: 	

�أ�س���ار (Kirket al., 2009, 367) �إلى �أن �لإعاق���ة �لب�س���رية توؤث���ر وب�س���كل 
ملح���وظ عل���ى �لتط���ور �لمع���رفي للاأف���ر�د، و�أن �ل���ذكاء يتاأث���ر بتجاربه���م �لتر�كمية في 
وق���ت مبك���ر من �س���نو�ت �لنم���و، مما يعرقل �لتنمي���ة �لمعرفية، ويحد م���ن �لندماج في 
�لخبر�ت وفهم �لتجارب �لحياتية �لتي تجلبها حا�س���ة �لإب�س���ار. و�أ�س���اف �ل�س���باطى                      
)2008، 279( �أن ذوي �لإعاقة �لب�س���رية يو�جهون م�س���كلات في مجال �إدر�ك �لمفاهيم 

ومهار�ت �لت�سنيف للمو�سوعات �لمجردة خا�سة مفاهيم �لخير و�لمكان و�لم�سافة.

• الخ�سائ�س الاأكاديمية: 	
لخ�س �سي�س���الم )1997، 55 – 58( �أهم �لخ�س���ائ�س �لأكاديمية لذوي �لإعاقة 

�لب�سرية فى: 
خ�س���ائ�س �أكاديمي���ة يخت����س به���ا معظ���م ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �س���و�ء كانو� (. 

مكفوفين كليًا، �أو مب�سرين جزئيًا وهى:
بطء معدل �سرعة �لقر�ءة �سو�ء بالن�سبة للبر�يل، �أو �لكتابة �لعادية. -
�أخطاء في �لقر�ءة �لجهرية. -
�نخفا�س م�ستوى �لتح�سيل �لدر��سي. -
خ�سائ�س �أكاديمية يخت�س بها �لمب�سرون جزئيًا فقط وهى:(. 

م�س���كلات في تنظيم وترتي���ب �لكلمات و�ل�س���طور، رد�ءة �لخط، وتنقيط  -
�لكلمات و�لحروف.

ق�سور في تحديد معالم �لأ�سياء �لبعيدة و�لأ�سياء �لدقيقة �ل�سغيرة. -
�لإكثار من �لت�ساوؤلت و�ل�ستف�سار�ت للتاأكد مما ي�سمعون، �أو يرون. -
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• الخ�سائ�س الاجتماعية: 	
توؤثر �لإعاقة �لب�سرية في �لمهار�ت غير �لأكاديمية للفرد و�لتى ت�سمل �لمهار�ت 
�لجتماعي���ة، و�لتو��س���ل �لفعال، و�ل�س���لوك غ���ير �لمنطوق، �أو ما يعرف بلغة �لج�س���د. 
حي���ث ل يمك���ن للعدي���د من ذوى �لإعاقة �لب�س���رية �أن يدركو� �أ�س���كال �لتو��س���ل غير 
�ل�س���فهية، لذ� فهم يفقدون �لمعلومات و�لم�س���اعر �لمعرو�س���ة بتعبير�ت �لوجه كالإيماء 

بالر�أ�س، و�لبت�سام، و�لعبو�س )�لجوزين ويزلديك، 2013، 34 – 35(. 

• الخ�سائ�س الج�سمية والحركية: 	
�أ�س���ار �ل�س���باطى )2008، 278( �إلى �أن �لنمو �لج�س���ميلذوي �لإعاقة �لب�س���رية 
ي�س���ير عل���ى نح���و ل يختل���ف ع���ن �لمب�س���رين، �إل �أنه���م يعانون م���ن ق�س���ور في �لمهار�ت 
�لحركي���ة �إذ يو�جه���ون ق�س���ورً� في مهار�ت �لتنا�س���ق �لحركي و�لتاآزر �لع�س���لي، نتيجة 
لمحدودي���ة فر����س �لن�س���اط �لحرك���ي �لمتاح���ة م���ن جهة، و�لحرم���ان من فر����س تقليد 

�لكثير من �لمهار�ت �لحركية كالقفز و�لجري و�لتمارين �لحركية من جهة �أخرى.

اأنماط معالجة المعلومات لدى ذوي الاإعاقة الب�سرية:
بالتدقي���ق فيم���ا �س���بق ذك���ره يب���دو جليً���ا �أن �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى 
ذوي �لإعاقة �لب�س���رية لم تنل حظها �لكافي من �لدر��س���ات و�لبحوث كمثيلاتها من 
�لإعاقات �لأخرى، حيث ل توجد �س���وى در��س���ة وحيدة قد �س���بق وتم �لإ�س���ارة �إليها في 
م�س���كلة �لبح���ث �لحالي وهى در��س���ة فريح���ات )2015( و�لتى هدفت �إلى �لك�س���ف عن 
طبيعة �ل�س���يادة �لن�س���فية �لدماغية ل���دى �لمر�هق ذي �لإعاقة �لب�س���رية، وقد �تبعت 
�لمنهج �لو�سفى، وتكونت عينة �لدر��سة من )30( من �لمر�هقين �لمعاقين ب�سريا منهم 
)18( ذك���ور، و)12( �إن���اث تنوع���ت �إعاقته���م ب���ين �لإعاق���ة �لب�س���رية �لكلي���ة و�لجزئية 
وتر�وح���ت �أعماره���م �لزمني���ة م���ا ب���ين )11 – 18( �س���نة، وذلك بمدر�س���ة طه ح�س���ين 
بب�س���كرة بالجز�ئ���ر، وتمثل���ت �أد�ة �لدر��س���ة في مقيا����س تور�ن����س Torrance لأنم���اط 
�لتعل���م و�لتفك���ير، و�أظه���رت �لنتائج �أن هناك �س���يادة ن�س���فية دماغية ل�س���الح �لنمط 
�لأيم���ن بن�س���بة مئوي���ة قدرها 70%، ثم �لنمط �لمتكامل بن�س���بة 17%، فالنمط �لأي�س���ر 

بن�سبة %13.
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فرو�س البحث:
يمكن طرح فرو�س للبحث �لحالي على �لنحو �لتالى:

ي�سيطر نمط معالجة �لمعلومات �لأي�سر لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية.1 ))
ل تختل���ف �أنم���اط معالج���ة �لمعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكام���ل( لدى ذوي 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية باختلاف �سدة �لإعاقة )كلية - جزئية(. 
ل تختل���ف �أنم���اط معالج���ة �لمعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكام���ل( لدى ذوي 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية باختلاف زمن حدوث �لإعاقة )ولدية – مكت�سبة(.
ل تختلف �أنماط معالجة �لمعلومات لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية باختلاف نوع 1 ))

�لجن�س )ذكور – �إناث(.
ل تختل���ف �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات )�أيم���ن – �أي�س���ر – متكامل(لدى ذوي 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية باختلاف �لمرحلة �لتعليمية )�إعد�دى / ثانوى(.
ل تختل���ف �أنم���اط معالج���ة �لمعلومات )�أيمن – �أي�س���ر – متكام���ل( لدى ذوي 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية باختلاف م�ستوى �لتح�سيل �لدر��سي )مرتفع - منخف�س(.
توجد علاقة بين �أنماط معالجة �لمعلومات و�لتح�سيل �لدر��سيلذوى �لإعاقة 1 ))

�لب�سرية. 
يمكن �لتنبوؤ بالتح�س���يل �لدر��س���ي في �س���وء �أنماط معالج���ة �لمعلومات لذوى 1 ))

�لإعاقة �لب�سرية.

الطريقة والاإجراءات:

• منهج البحث:�عتمدت �لدر��سة �لر�هنة على�لمنهج �لو�سفي باأق�سامه )�لمقارن، 	
و�لإرتباطى، و�لتنبوؤى( باعتباره �لمنهج �لملائم.

• عينة الدرا�سة:	
تكونت عينة �لتحقق من �لخ�س���ائ�س �ل�س���يكومترية من )30( طالبًا وطالبة 
من ذوي �لإعاقة �لب�س���رية بالمرحلتين �لإعد�دية و�لثانوية، للعام �لدر��س���ي )2018– 
2019م(، وقد بلغ متو�س���ط �أعمارهم �لزمنية )15،166( �س���نة، بانحر�ف معياري قدره 
)1،288(. في ح���ين ت�س���منت �لعين���ة �لأ�سا�س���ية )94( طالبً���ا وطالبة م���ن ذوي �لإعاقة 
�لب�س���رية بالمرحلتين �لإعد�دية و�لثانوية بمدر�ستى �لنور للمكفوفين بالإ�سماعيلية 
و�لزقازي���ق منهم )54( بالإ�س���ماعيلية، و)40( بالزقازيق. وقد بلغ متو�س���ط �أعمارهم 
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�لزمني���ة )15،404( �س���نة بانح���ر�ف معياري ق���دره )1،220(. و�لجدول �لتالى يو�س���ح 
و�سف للعينة �لأ�سا�سية:

جدول )1( 
و�سف عينة الدرا�سة الأ�سا�سية

المجموعالعددالمتغير

شدة الإعاقة
38كلية

94
56جزئية

زمن حدوث الإعاقة
63ولادية

94
31مكتسبة

نوع الجنس
50ذكور

94
44إناث

المرحلة التعليمية
60إعدادى

94
34ثانوى

التحصيل الدراسي
36مرتفع

94
58منخفض

اأداة البحث:

مقيا��س اأنماط معالجة المعلومات بالن�س�فين الكرويين للمخ لدى ذوي الاإعاقة الب�س�رية 
»بطريقة برايل« �إعد�د �لباحثة:

مر بناء �لمقيا�س بالخطو�ت �لتالية: 
 تحديد الهدف من اإعداد المقيا�س:- )

تم �إعد�د �لمقيا�س �لحالي بهدف توفير �أد�ة �سيكومترية لقيا�س �أنماط معالجة 
�لمعلومات بالن�سفين �لكرويين للمخ لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية، ومبرر ذلك هو:

• ع���دم تو�فر �لمقيا�س �لمنا�س���ب لتحقي���ق غر�س �لدر��س���ة، �إذ �أن �لمقايي�س �لمتاحة 	
تهدف لقيا�س �أنماط معالجة �لمعلومات لدى �لمب�سرين.

•  �أن �أفر�د عينة �لدر��س���ة ذ�ت خ�س���ائ�س متفردة تختلف عما يتمتع به �لأفر�د 	
�لمب�سرين من خ�سائ�س.
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تحديد م�سادر ا�ستقاق عبارات المقيا�س: - )
تم ��س���تقاق عبار�ت �لمقيا�س في �س���وء �لأطر �لنظرية و�لدر��سات �ل�سابقة �لتي 
تتعلق باأنماط معالجة �لمعلومات و�لم�سطلحات �لد�لة عليها، وكذ� من خلال �لطلاع 
عل���ى �لعدي���د م���ن �لمقايي����س �ل�س���ابقة �لعربي���ة و�لأجنبي���ة مث���ل عبد�لرحيموعب���ادة 
(McCarthy, 1986)؛ ويو�سُ���ف )1988(؛ ومحم���د )1988(؛  )1986(؛ ومكارث���ى 
ومر�د )1994(؛ وتنديرو (Tendero, 2000)؛ ومحمدو�ل�س���حات )2002(؛ ويو�سُف 

)2005(؛ و�سعيد )2011(؛ و�لخطيب و�لمجذوب )2013(.

و�سع ال�سورة الاأولية للمقيا�س:- )
تم �س���ياغة )31( مجموع���ة م���ن �لمف���رد�ت ب���كل مجموع���ة منها ثلاث���ة بد�ئل 
تقي����س �أنم���اط معالج���ة �لمعلومات �لثلاث ل���دى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية، حيث يقي�س 
�لبدي���ل �لأول نم���ط معالج���ة �لمعلومات �لأيمن للم���خ ويرمز له بالرم���ز )�أ(، في حين 
يقي����س �لبدي���ل �لثانى نمط معالجة �لمعلومات �لأي�س���ر للمخ ويرمز ل���ه بالرمز )ب(، 
�أم���ا �لبدي���ل �لثال���ث فيقي����س كلا �لنمط���ين �لأيمن و�لأي�س���ر معً���ا »�لمتكام���ل« ويرمز 
ل���ه بالرم���ز )ج(، وعن���د �لتطبي���ق يطلب من �لمفحو����س �ختيار بدي���ل و�حد فقط من 
�لبد�ئ���ل في كل مجموع���ة و�ل���ذى يرى �أنه ينطبق عليه �أك���ثر من غيره، ويتم تحديد 

�ختيار�ته في ورقة �إجابة خا�سة بذلك. 

عر�س المقيا�س في �سورته الاأولية على مجموعة من ال�سادة المحكمين:- )
وف���ى ه���ذ� �ل�س���دد تم عر����س �ل�س���ورة �لأولي���ة للمقيا����س عل���ى مجموعة من 
�ل�س���ادة �لمحكميناأع�س���اء هيئ���ة �لتدري����س بالجامع���ات �لم�س���رية م���ن �لمتخ�س�س���ين في 
�لتربي���ة �لخا�س���ة وعل���م �لنف����س وعدده���م )12( محكّمًا)ملح���ق 1( به���دف فح����س 
مفرد�ت �لمقيا�س، و�إبد�ء �لر�أي في مدي �سلاحيتها لقيا�س ما و�سعت لقيا�سه. ووفقًا 
لآر�ء �ل�س���ادة �لمحكمون تم حذف مجموعة �لمفرد�ت رقم )10(، كما تم تعديل �س���ياغة 
�لبع�س �لآخر من �لمفرد�ت، وقد �عتبر ذلك موؤ�سرً� ل�سدق �لمقيا�س )�سدق �لمحتوى(.

ح�ساب الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س:- )

• �سدق المقيا�س:	
�س�دق المحت�وى: ويق�س���د ب���ه م���دى تمثي���ل بن���ود �لختب���ار لمحتوى �ل�س���مة 	 

مو�س���ع �لقيا�س ويتم �لحكم على ذلك عن طريق مجموعة من �لخبر�ء و�لمخت�س���ين 
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)�لمحكم���ين( في �لمج���ال، ويج���ب �أل يق���ل ع���دد �لمحكمين عن خم�س���ة )مر�د و�سُ���ليمان، 
2005، 351( وقد تم �لإ�سارة �إلى ذلك �أعلاه.

�س�دق المح�ك: تم ح�س���اب �س���دق �لمحك م���ن خلال �إيج���اد معام���ل �لرتباط 	 
بين درجات كل من )�لتح�س���يل �لدر��س���ي، �لذكاء( و�لمقيا�س �لحالي لدى �أفر�د عينة 
�لتحق���ق م���ن �لخ�س���ائ�س �ل�س���يكومترية، وق���د تم �لح�س���ول على درجات �لتح�س���يل 
بالرجوع لل�س���جلات �لمدر�س���ية، كما تم �لرجوع �إلى درجات �لذكاء �لموجودة بالمدر�س���ة 
و�لمقا�س���ة بمقيا�س �س���تانفوردبينيه للذكاء – �ل�س���ورة �لر�بعة تعريب/ مليكة، 1998. 
وبح�س���اب معامل �لرتباط بين درجات �لتح�س���يل �لدر��سي و�لنمط �لأيمن وجد �أنه 
بل���غ)-393،0( وه���ى علاقة د�لة �س���البة، وبين درجات �لتح�س���يل و�لنمط �لمتكامل بلغ 
)397،0( وهى علاقة د�لة موجبة، وذلك عند م�س���توى دللة )05،0( للنمطين، وبين 
درجات �لتح�س���يل و�لنمط �لأي�س���ر )-019،0( وهى علاقة �س���البة غير د�لة. في حين 
بل���غ معامل �لرتباط بين درجات �ل���ذكاء و�لنمط �لأيمن )-429،0( وهى علاقة د�لة 
�سالبة عند م�ستوى دللة )05،0(، وبين درجات �لذكاء و�لنمط �لمتكامل )528،0( وهى 
علاقة د�لة موجبة عند م�س���توى دللة )01،0(، وبين درجات �لذكاء و�لنمط �لأي�س���ر 
)-191،0( وهى علاقة �س���البة وغير د�لة. ويتفق ذلك مع ما �أ�س���ار �إليه مر�د )1994( 
في در��سته �لخا�سة بتقنين مقيا�س �أنماط �لتعلم و�لتفكير “�سورة �ل�سباب و�لكبار”، 
حي���ث ق���ام باإيج���اد �س���دق �لمقيا�س من خ���لال �رتباطه ب���كل من “�لتح�س���يل، و�لذكاء 
مقا�سً���ا باختب���ار �وتي����س لين���ون للقدرة �لعقلي���ة �لعامة”، وقد تو�س���ل �إلى عدم وجود 
�رتباط���ات د�ل���ة ب���ين كل من “معدل �لتح�س���يل �لتر�كمى و�لذكاء” و�لنمط �لأي�س���ر 
�إذ لم ت�س���ل �لعلاقة �إلى م�س���توى �لدللة �لإح�س���ائية، كما تو�س���ل �إلى وجود علاقة 
د�ل���ة موجبة بين كل من “�لتح�س���يل و�لذكاء” و�لنم���ط �لمتكامل حيث بلغت )0.46( 
مع �لتح�س���يل، و)0.69( مع �لذكاء. وفى در��س���ة ليو�سُ���ف )1988( حول تقنين �ختبار 
�أنماط �لتعلم و�لتفكير للاأطفال قام فيها �لباحث بح�س���اب �سدق �لمقيا�س من خلال 
�رتباط���ه بال���ذكاء مقا�سً���ا باختب���ار �لذكاء �لم�س���ور �إعد�د/ �س���الح، وقد تو�س���ل �إلى �أن 
معامل �لرتباط بين �لنمط �لأي�س���ر و�لذكاء �سالب وغير د�ل. و�أ�سار محمد )1988( 
�إلى وج���ود معام���لات �رتب���اط غ���ير د�لة ب���ين �لتح�س���يل �لدر��س���ي و�لنمط �لأي�س���ر، 
ووج���ود �رتب���اط د�ل �س���الب بين �لتح�س���يل �لدر��س���ي و�لنمط �لأيمن. وعليه ي�س���بح 
�لمقيا����س �لم�س���تخدم في �لبح���ث �لح���الي متمتعً���ا بدرج���ات مقبولة من �ل�س���دق تجعله 
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�س���الًحا للا�س���تخد�م ومتفقًا مع نتائج �لبحوث و�لدر��س���ات �لتي �ت�سقت نتائجها مع 
وظائف �لن�سفين �لكرويين للمخ و�لتى �سبق عر�سها.

• ثبات المقيا�س:	
تم ��س���تخد�م طريق���ة �ألف���ا كرونب���اخ لح�س���اب ثب���ات �لمقيا����س �لح���الى، كم���ا   
���ا طريق���ة �لتجزئ���ة �لن�س���فيةحيث تم تق�س���يم �لمقيا�س �إلى ن�س���فين،  ��س���تُخدمت �أي�سً
و��س���تُخدمت درج���ات �لن�س���فين في ح�س���اب معام���ل �لثب���ات �لن�س���في للمقيا����س، وتلي 
ذلك ��س���تخد�م معادلة �س���بيرمان – بر�ون لح�ساب معامل �لثبات �لكلى كما هو مبيّن 

بالجدول �لتالى:
جدول )2( 

معامات ثبات المقيا�س بطريقتي األفا كرونباخ، والتجزئة الن�سفية

نمط معالجة المعلومات

 معامل

 ألفا

كرونباخ

معامل الثبات بالتجزئة النصفية

معامل الارتباط بين النصفين

النصفي( الثبات  )معامل 

معامل الثبات الكلى

سبيرمان - براون

0.7240.7110.831أيمن

0.7930.7050.826أيسر

0.7400.6420.782متكامل

وتع���د ه���ذه �لقيم منا�س���بة مما يجعل �لمقيا����س في �س���ورته �لنهائية)ملحق 2(
�سالًحاللا�ستخد�م في �لبحث �لحالي.

ال�سورة النهائية للمقيا�س:- 6
تكون �لمقيا�س في �سورته �لنهائية من )30( مجموعة من �لمفرد�ت، وللح�سول 
عل���ى �لدرج���ة �لخ���ام ل���كل مفحو�س يتم ح�س���اب ع���دد �ختيار�ته في كل نم���ط �أى عدد 
�ختيار�ته في )�أ(، وعدد �ختيارته في )ب(، وعدد �ختيار�ته في )ج(، ووفقًا للعدد �لأكبر 
يكون �لنمط �ل�س���ائد، علمًا باأنه توجد لكل مفحو�س ثلاث درجات، �أى درجة للنمط 
�لأيم���ن، ودرج���ة للنم���ط �لأي�س���ر، ودرج���ة للنمط �لمتكام���ل ولكن �لدرج���ة �لأكبر هى 

�ساحبة �لنمط �ل�سائد.
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نتائج البحث وتف�سيرها:
نتائج الفر�س الاأول وتف�سيرها:

ين�س هذ� �لفر�س على �أنه: ي�س���يطر نمط معالجة �لمعلومات �لأي�س���ر لدى   
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية.وللتحقق م���ن �س���حة ه���ذ� �لفر����س تم ح�س���اب �لمتو�س���طات 
و�لنحر�ف���ات �لمعياري���ة لأنماط معالج���ة �لمعلوماتالث���لاث )�أيمن/ �أي�س���ر/ متكامل( 

لدى �أفر�د عينة �لدر��سة �لكلية كما بالجدول �لتالي:

جدول )3(
 المتو�سطات والنحرافات المعيارية لأنماط معالجة المعلوماتلدى اأفراد عينة الدرا�سة.

نعينة الدراسة

أنماط معالجة المعلومات

المتكاملالأيسرالأيمن

عمعمعم

 الأفراد ذوي الإعاقة

البصرية
948.824.2910.942.6310.224.23

يو�س���ح �لج���دول �ل�س���ابق �أن نم���ط معالج���ة �لمعلوم���ات �لم�س���يطر ل���دى �أف���ر�د 
عينة �لدر��س���ة �لكلية ذوي �لإعاقة �لب�س���رية هو �لنمط �لأي�س���ر �لذي بلغ متو�س���طه 
)94،10(، يلي���ه �لنم���ط �لمتكام���ل )22،10(، ث���م �لنم���ط �لأيمن )82،8(. وم���ن ثم فقد 
تحققت �س���حة �لفر�س �لأول من فرو�س �لبحث �لحالي وهو �سيطرة �لنمط �لأي�سر 

لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية. 

وتختلف هذه �لنتيجة مع نتيجة در��سة فريحات )2015( و�لتى �أ�سفرت عن 
�سيطرة �لنمط �لأيمن يليه �لمتكامل ثم �لأي�سر لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية.

 وفى �سوء نتيجة �لفر�س �لأول للبحث �لحالي يمكن �لقول �أن ذوي �لإعاقة 
�لب�س���رية مثلهم مثل �لغالبية �لعظمى من �لطلبة �لمب�سرين بمد�ر�س �لتعليم �لعام 
ممن ي�سود لديهم �لنمط �لأي�سر، ويعد ذلك �أمرً� طبيعيًا لأن حال �لتعليم و�لتدري�س 
و�لتق���ويم في �لمد�ر����س بمختل���ف �لمر�ح���ل �لتعليمية و�ح���دً� وهذ� ل يخف���ى على �أحد، 
فالنظام �لتعليمي بكافة مكوناته يخاطب ويعزز ن�سف �لمخ �لأي�سر، ويهمل ن�سف �لمخ 
�لأيمن، هذ� �إ�س���افة �إلى طبيعة ما يت�س���م به ذوي �لإعاقة �لب�سرية من خ�سائ�س قد 
تقف حائلًا �أمام قدرتهم على �ل�ستفادة من �إمكانات ن�سف �لمخ �لأيمن �لذي يخت�س 
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بالتعام���ل م���ع �لوج���وه وق���ر�ءة لغ���ة �لج�س���م، و��س���تخد�م �ل�س���ور و�لر�س���وم �لبيانية، 
و�لعتم���اد على �ل�س���ور في �لتفكير و�لتذكر، وتف�س���يل �لر�س���م ... �إل���خ. ولكن ذلك ل 
ينفى وجود وظائف �أخرى لن�سف �لمخ �لأيمن قد يتفوق فيها ذوي �لإعاقة �لب�سرية. 
فال�س���يادة ل تك���ون مطلق���ة لأحد �لن�س���فين عل���ى �لآخر و�إنما �لمق�س���ود ه���و �أن هناك 
وظائف يقوم بها �أحد �لن�س���فين ب�س���ورة �أف�سل من �لن�سف �لآخر، وي�ستخدم مفهوم 
�ل�س���يطرة للتعبير عن تق�س���يم �لعمل بين �لن�س���فين �لكرويين ويق�سد بال�سيطرة �أن 
�لمر�كز �لع�س���بية �لموجودة في �أحد �لن�س���فين �أكثر ن�س���اطًا وتاأثيًر� في �سلوك �لفرد من 

�لمر�كز �لع�سبية �لموجودة في �لن�سف �لآخر.

نتائج الفر�س الثانى وتف�سيرها: 
�لمعلوم���ات                           معالج���ة  �أنم���اط  تختل���ف  ل  �أن���ه:  عل���ى  �لفر����س  ه���ذ�  ين����س 
)�أيمن – �أي�سر – متكامل( لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية باختلاف �سدة �لإعاقة )كلية 
- جزئية(. وللتحقق من �س���حة هذ� �لفر�س فقد تم ح�ساب �لمتو�سطات و�لنحر�فات 
�لمعياري���ة وقيم���ة »ت« لأنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى �أفر�د عين���ة �لدر��س���ة �لكلية 

تبعًال�سدة �لإعاقة )كلية - جزئية( كما هو مبين بالجدول �لتالى:
جدول )4(

 المتو�سطات والنحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدللة الفروق بين درجات اأفراد عينة الدرا�سة 
الكلية في اأنماط معالجة المعلومات وفقًا ل�سدة الإعاقة.

أنماط معالجة المعلومات
 شدة

الإعاقة
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
387.814.05كلية

غير دالة921.911
569.514.35جزئية

النمط الأيسر
3811.312.97كلية

غير دالة921.121
5610.692.36جزئية

النمط المتكامل
3810.864.49كلية

غير دالة921.219
569.784.03جزئية

قيم���ة »ت« �لجدولي���ة عن���د م�س���توى )0،01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0،05( =   *

1.987لدللة �لطرفين.
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يت�س���ح من جدول )4( عدم وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين درجات �أفر�د عينة 
�لدر��س���ة �لكلي���ة في �أنم���اط معالج���ة �لمعلوماتتعزىل�س���دة �لإعاق���ة )كلي���ة - جزئية(. 
حيث كانت قيمة »ت« غير د�لة عند م�س���تويي )0،01؛ 0،05(، مما ي�س���ير �إلى �أن �أفر�د 
عينة �لدر��سة �لكلية مختلفي �سدة �لإعاقةل يختلفون عن بع�سهم �لبع�س في �أنماط 
معالج���ة �لمعلوم���ات بالن�س���فين �لكرويين بالم���خ، ومن ثم فقد تحققت �س���حة �لفر�س 

�لثانيللبحث �لحالي.

وعل���ى �لرغ���م م���ن ع���دم وج���ود در��س���ات �س���ابقة توؤي���د، �أو تعار����س نتيجة هذ� 
�لفر����س �إل �أن���ه يمك���ن تف�س���ير ذل���ك ب���اأن �أفر�د عينة �لدر��س���ة �س���و�ء كان���و� من ذوى 
�لإعاق���ة �لب�س���رية �لكلي���ة، �أو �لجزئية فه���م يتلقون تعليمهم معًا تح���ت مظلة و�حدة 
وعلى �أيدى نف�س �لمعلمين وبنف�س طرق �لتدري�س �لتقليدية. بل و�لأدهى من ذلك �أن 
من ي�س���تطيع منهم توظيف ما لديه من بقايا ب�س���رية ل تعطى له فر�س���ة لذلك، بل 
يتعامل بنف�س طريقة من فقد ب�سره كلية، ومن ثم تذوب �لفروق بينهما في �لتعليم 

و�لتدري�س و�لتقويم ... �إلخ. 

نتائج الفر�س الثالث وتف�سيرها:
ين����س ه���ذ� �لفر����س عل���ى �أن���ه: ل تختلف �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات )�أيمن 
– �أي�س���ر – متكام���ل( ل���دى ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية باختلاف زمن ح���دوث �لإعاقة      

)ولدية – مكت�سبة(.

وللتحق���ق من �س���حة ه���ذ� �لفر�س فق���د تم ح�س���اب �لمتو�س���طات و�لنحر�فات 
�لمعياري���ة وقيم���ة »ت« لأنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى �أفر�د عين���ة �لدر��س���ة �لكلية 

تبعًالزمن حدوث �لإعاقة)ولدية – مكت�سبة( كما هو مو�سح بالجدول �لتالي: 
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جدول )5( 
المتو�سطات والنحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدللة الفروق بين درجات اأفراد عينة الدرا�سة 

الكلية في اأنماط معالجة المعلوماتوفقًالزمن حدوث الإعاقة.

أنماط معالجة المعلومات
 زمن حدوث

الإعاقة
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
638.664.10ولادية

غير دالة920.523
319.164.71مكتسبة

النمط الأيسر
6311.342.60ولادية

922.153
 دالة

0,05 3110.122.53مكتسبة

النمط المتكامل
639.983.79ولادية

غير دالة920.779
3110.705.04مكتسبة

 = * قيم���ة »ت« �لجدولي���ة عن���د م�س���توى )0،01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0،05( 
1.987لدللة �لطرفين.

يت�س���ح م���ن ج���دول )5( وجود ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا بين �أفر�د عينة �لدر��س���ة 
�لكلي���ة في نم���ط معالجة �لمعلوم���ات �لأي�س���روفقًالزمن حدوث �لإعاقة وذلك ل�س���الح 
ذوى �لإعاقة �لب�سرية �لولدية حيث كانت قيمة »ت« د�لة عند م�ستوى )0،05(، بينما 
لم توج���د ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا في نمطي معالج���ة �لمعلومات �لأيم���ن و�لمتكامل حيث 
كانت قيمة »ت« غير د�لة عند م�س���تويي )0،01؛ 0،05(، مما ي�س���ير �إلى �أن �أفر�د عينة 
�لدر��س���ة �لكلي���ة مختلف���ي زمن ح���دوث �لإعاقةل يختلف���ون عن بع�س���هم �لبع�س في 
نمطي معالجة �لمعلومات �لأيمن و�لمتكاملللن�سفين �لكرويين بالمخ، في حين يختلفون 
ع���ن بع�س���هم �لبع����س في نم���ط معالجة �لمعلوم���ات �لأي�س���ر، وهو ما ي�س���ير �إلى تحقق 

�لفر�س �لثالثللبحث �لحالي جزئيًا.

وعل���ى �لرغ���م م���ن ع���دم وج���ود در��س���ات �س���ابقة توؤي���د، �أو تعار����س نتيجة هذ� 
�لفر����س، �إل �أن���ه يمك���ن تف�س���ير ه���ذه �لنتيج���ة في �إط���ار �س���يادة �لنم���ط �لأي�س���ر لدى 
ذوي �لإعاقة �لب�س���رية ب�س���فة عامة وهو ما تم تحققه في �لفر�س �لأول من فرو�س 
�لبحث �لحالي، لكن هذ� �لفارق ل�س���الح ذوي �لإعاقة �لب�س���رية منذ �لولدة ينم عن 
وج���ود عو�مل معينة تحدد �إتجاه �ل�س���يادة بدرج���ة �أكبر وفى وقت مبكر، وفى مقدمة 
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تل���ك �لعو�م���ل »�لتن�س���ئة �لجتماعي���ة«، فذي �لإعاقة �لب�س���رية منذ �لولدة ين�س���اأ في 
�أح�س���ان �أ�س���رة تنتابها كثيًر� من �لنفعالت و�لم�س���اعر �لمتناق�سة �لتي تجعل تركيزها 
ح���ول كيفي���ة قيامه بالأمور �لخا�س���ة بالعناية �لذ�تي���ة وكيفية �لتوج���ه و�لحركة ... 
�إلخ. ومن ثم تتوجه �لأ�س���رة �إلى �إ�س���د�ر �لتعليمات �للفظية، و�لتعامل مع �لتفا�سيل 
و�أج���ز�ء �لأ�س���ياء، و�لعتم���اد عل���ى �للغ���ة في تعلي���م طفله���ا �لتفك���ير وتذك���ر �لأ�س���ياء، 
و��س���تخد�م �لقو�عد �ل�س���ارمة في معاملته �نطلاقًا من خوفه���م عليه، و�لتركيز على 
�سيئ و�حد في تعليمه وتدريبه، و�إعطاوؤه �إجابات موجهه، وتنظيم �لأ�سياء وترتيبها في 
بيئ���ة �لطفل حتى يتمكن من �لتعرف عليها ومقاومتها في حال �عتر��س���ها لطريقه. 
وبالنظر �إلى تلك �لمهام �لتي تقوم بها �لأ�سرة نحو طفلها في وقت مبكر �سو�ء بطريقة 
مق�سودة، �أو غير مق�سودة يتبين �أنها جميعًا بلا ��ستثناء وظائف لن�سف �لمخ �لأي�سر. 
هذ� ف�س���لًا ع���ن �لعو�م���ل �لأخرى �لمتعلق���ة بالنظام �لتعليم���ى، و�لمقرر�ت �لدر��س���ية، 
و�أ�س���اليب �لتقويم ... �إلخ. و�لتى تزيد من دعم وتعزيز ن�س���ف �لمخ �لأي�س���ر لدى ذوى 
�لإعاقة �لولدية. وعليه كان متو�سط درجات �لأفر�د ذوى �لإعاقة �لولدية )11.34( 
وهو �أكبر من متو�س���ط نظر�ئهم من ذوى �لإعاقة �لمكت�س���بة وقدره )10.12( في نمط 

معالجة �لمعلومات �لأي�سر.

نتائج الفر�س الرابع وتف�سيرها:
ين����س ه���ذ� �لفر�س عل���ى �أنه: ل تختل���ف �أنماط معالجة �لمعلوم���ات )�أيمن – 
�أي�سر – متكامل( لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية باختلاف نوع �لجن�س )ذكور – �إناث(.
وللتحقق من �س���حة هذ� �لفر�س تم ح�ساب �لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية وقيمة 
»ت« لأنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات لدى �أف���ر�د عينة �لدر��س���ة �لكلي���ة تبعًالنوع �لجن�س 

)ذكور – �إناث( كما يبين �لجدول �لتالى: 
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جدول )6( 
المتو�سطات والنحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدللة الفروق بين درجات اأفراد عينة الدرا�سة 

الكلية في اأنماط معالجة المعلوماتوفقًالنوع الجن�س.

أنماط معالجة المعلومات
 نوع

الجنس
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
5010.044.26ذكور

923.037
 دالة 0,01؛

0,05 447.453.95إناث

النمط الأيسر
5010.462.58ذكور

غير دالة921.939
4411.502.61إناث

النمط المتكامل
509.504.43ذكور

غير دالة921.786
4411.043.88إناث

 = * قيم���ة »ت« �لجدولي���ة عن���د م�س���توى )0،01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0،05( 
1.987لدللة �لطرفين.

يت�س���ح م���ن ج���دول )6( وجود ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا بين �أفر�د عينة �لدر��س���ة 
�لكلية في نمط معالجة �لمعلومات �لأيمن وذلك ل�س���الح �لذكور حيث كانت قيمة »ت« 
د�لة عند م�س���تويي )0،01؛ 0،05( في �لنمط �لأيمن، وغير د�لةعند م�س���تويي )0،01؛ 
0،05( في �لنمطين �لأي�س���ر و�لمتكامل مما يدل على �أن �أفر�د عينة �لدر��س���ة �لكلية من 
�لجن�س���ين يختلفون عن بع�س���هم �لبع�س في نمط معالجة �لمعلومات �لأيمن، بينما ل 
يختلف���ون في �لنمط���ين �لأي�س���ر و�لمتكامل، وهو ما ي�س���ير �إلى تحقق �لفر�س �لخام�س 

من فرو�س �لدر��سة جزئيًا.
وتتف���ق نتيج���ة ه���ذ� �لفر����س جزئيً���ا - �أى فيم���ا يتعل���ق بالنمط���ين �لأي�س���ر 
و�لمتكامل - مع نتائج در��سات كل من �ل�سليماني )1994(؛ ومحمد )1998(؛ و بركات 
)2005(؛ ويو�سُف )2005(؛ وطلافحة و�لزغول )2009(؛ وفريحات )2015(؛ و�لمطوع 
)2016(؛ و�لزعب���ى )2017(. بينما تتف���ق جزئيًا فيما يتعلق بالنمط �لأيمن مع نتائج 
در��س���ات كل من محم���ود )1995(؛ و�سُ���ليمان )1998(؛ ومر�د و�أحم���د )2001(؛ومر�د 
وعبد�لغفارو��س���ماعيل )1982(؛ و�لملي���ان وكام���وكا )2015( حيث �أظه���رت نتائج هذه 
�لدر��س���ات وج���ود ف���روق ب���ين �لذك���ور و�لإن���اث في �لنمط �لأيم���ن ل�س���الح �لذكور. في 
�لوق���ت �ل���ذي تتناق����س فيه نتيج���ة هذ� �لفر�س مع نتيجة در��س���ة �ل�س���هرى )2009(               

�إذ �أظهرت وجود فروق د�لة بين �لذكور و�لإناث ل�سالح �لذكور في �لنمط �لأي�سر.
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نتائج الفر�س الخام�س وتف�سيرها:
ين����س ه���ذ� �لفر�س عل���ى �أنه: ل تختل���ف �أنماط معالجة �لمعلوم���ات )�أيمن – 
�أي�سر – متكامل(لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية باختلاف �لمرحلة �لتعليمية )�إعد�دى / 
ثانوى(.وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ح�ساب �لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية 
وقيمة »ت« لأنماط معالجة �لمعلومات لدى �أفر�د عينة �لدر��س���ة �لكلية تبعًاللمرحلة 

�لتعليمية )�إعد�دى / ثانوى(كما هو مو�سح بالجدول �لتالى: 
جدول )7(

 المتو�سطات والنحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدللة الفروق بين درجات اأفراد عينة الدرا�سة 
الكلية في اأنماط معالجة المعلوماتتبعًاللمرحلة التعليمية.

أنماط معالجة المعلومات
 المرحلة

التعليمية
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
608.314.31إعدادى

غير دالة921.549
349.734.17ثانوى

النمط الأيسر
6011.132.70إعدادى

غير دالة920.912
3410.612.49ثانوى

النمط المتكامل
6010.554.13إعدادى

غير دالة920.993
349.644.40ثانوى

 = * قيم���ة »ت« �لجدولي���ة عن���د م�س���توى )0،01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0،05( 
1.987لدللة �لطرفين.

يت�سح من جدول )7( عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا بين �أفر�د عينة �لدر��سة 
�لكلية في �أنماط معالجة �لمعلوماتتعزىللمرحلة �لتعليمية )�إعد�دى / ثانوى(، حيث 
كانت قيمة »ت« غير د�لة عند م�س���تويي )0،01؛ 0،05(، مما ي�س���ير �إلى �أن �أفر�د عينة 
�لدر��س���ة �لكلية بالمرحلتين �لتعليميتينالإعد�دية و�لثانوية ل يختلفون عن بع�س���هم 
�لبع����س في �أنم���اط معالج���ة �لمعلومات �لثلاث���ة )�لأيمن و�لأي�س���ر و�لمتكامل(، وهو ما 

ي�سير �إلى تحقق �سحة �لفر�س �ل�ساد�سللبحث �لحالي.
وتتف���ق نتيج���ة ه���ذ� �لفر�س م���ع نتائج �لعديد م���ن �لدر��س���ات و�لبحوث �لتي 
تم���ت في مج���ال �أنم���اط معالجة �لمعلومات و�لت���ى تناولت عينات م���ن مر�حل تعليمية 
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مختلفة �س���و�ء كانت �بتد�ئية، �أو �إعد�دية، �أو ثانوية، �أو جامعية، فجميعها �أكدت على 
�أن نمط معالجة �لمعلومات �لم�سيطر ل يختلف باختلاف �لمرحلة �لتعليمية ومن �أمثلة 
ه���ذه �لدر��س���ات )م���ر�د، 1988؛ و�س���لام، 1991؛ ومحم���د، 1996؛ وعبد�لغف���ار، 2003؛ 
و�ل�س���هاوى، 2006؛ وطلافح���ة و�لزغ���ول، 2009؛ وب���ن فلي����س، 2013؛ وعبد�لبا�س���ط، 
2014؛ ويو�سُ���ف، 2016(. فرغ���م �أن ه���ذه �لدر��س���ات ق���د �أجري���ت على عين���ات بمر�حل 
تعليمي���ة مختلف���ة �إل �أنه���ا قد �أ�س���فرت عن نتيجة و�ح���دة موؤد�ها �أن �لنمط �لم�س���يطر 

لدى هوؤلء هو �لنمط �لأي�سر من �أنماط معالجة �لمعلومات بالمخ.

نتائج الفر�س ال�ساد�س وتف�سيرها:
ين����س ه���ذ� �لفر�س عل���ى �أنه: ل تختل���ف �أنماط معالجة �لمعلوم���ات )�أيمن – 
�أي�سر – متكامل( لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية باختلاف م�ستوى �لتح�سيل �لدر��سي 
)مرتف���ع - منخف�س(.وللتحق���ق م���ن �س���حة ه���ذ� �لفر����س تم ح�س���اب �لمتو�س���طات 
و�لنحر�ف���ات �لمعياري���ة وقيم���ة »ت« لأنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى �أف���ر�د عين���ة 
�لدر��س���ة �لكلية تبعًالم�ستوى �لتح�سيل �لدر��سي )مرتفع - منخف�س(كما هو مو�سح 

بالجدول �لتالى:

جدول )8(
 المتو�سطات والنحرافات المعيارية وقيمة »ت« لدللة الفروق بين درجات اأفراد عينة الدرا�سة 

الكلية في اأنماط معالجة المعلومات تبعًالم�ستوى التح�سيل الدرا�سي )مرتفع - منخف�س(.

أنماط معالجة المعلومات
 التحصيل

الدراسي
D.Fعمن

 قيمة

""ت

مستوى

الدلالة

النمط الأيمن
5810.314.40مرتفع

924.695
 دالة 0,01؛

0,05 366.442.81منخفض

النمط الأيسر
5810.432.30مرتفع

دالة 922.4760,05
3611.772.93منخفض

النمط المتكامل
589.254.57مرتفع

922.914
 دالة 0,01؛

0,05 3611.773.09منخفض

 = * قيم���ة »ت« �لجدولي���ة عن���د م�س���توى )0،01( = 2.632؛وعن���د م�س���توى )0،05( 
1.987لدللة �لطرفين.
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يت�س���ح م���ن ج���دول )8( وجود ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا بين �أفر�د عينة �لدر��س���ة 
�لكلي���ة في �أنم���اط معالج���ة �لمعلوماتتع���زى لمتغ���ير �لتح�س���يل �لدر��س���ي )مرتف���ع - 
منخف����س(، حي���ث كان���ت قيم���ة »ت« د�ل���ة عن���د م�س���تويي )0،01؛ 0،05( في �لنمط���ين 
�لأيم���ن و�لمتكام���ل، ود�ل���ة عند م�س���توى )0،05( في �لنمط �لأي�س���ر، مما ي�س���ير �إلى �أن 
�أف���ر�د عين���ة �لدر��س���ة �لكلية مرتفعي ومنخف�س���ي �لتح�س���يل �لدر��س���ييختلفون عن 
بع�س���هم �لبع����س في �أنماط معالج���ة �لمعلومات �لثلاثة )�لأيمن و�لأي�س���ر و�لمتكامل(، 

ومن ثمقبول �لفر�س �لبديل ورف�س �لفر�س �ل�سفرى.

وت�س���ير نتيج���ة ه���ذ� �لفر����س �إلى علاقة �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات �لثلاثة 
ن �أفر�د  ���ا، ولكن كوْن بالتح�س���يل �لدر��س���ي ب�سفة عامة �س���و�ء كان مرتفعًا، �أو منخف�سً
عينة �لدر��سة مرتفعي ومنخف�سي �لتح�سيل �لدر��سييختلفون عن بع�سهم �لبع�س 
في �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات )�لأيم���ن و�لأي�س���ر و�لمتكام���ل( فه���ذ� يعنى وج���ود عدة 
عو�م���ل ق���د تخل���ق ه���ذه �لختلافات ومنه���ا ميول ه���وؤلء �لطلب���ة ومدى تف�س���يلهم 
لم���و�د در��س���ية معين���ة دون �لأخرى، وكذ� �ختلاف كل مادة در��س���ية فيم���ا تحتويه من 
مه���ار�ت وم���ا تتطلبه من قدر�ت تخت�س بنمط معين من �أنماط �لمعالجة دون �لآخر، 
فالتح�س���يل في م���ادة �لعلوم على �س���بيل �لمثال وفقًا لما ذكره �أب���و حطب )1990، 405 – 
407( يحت���اج لق���در�ت �لعل���وم �لتي تت�س���من عاملًا عامًا وعو�مل لفظية و��س���تدللية 
���ا عاملًا مكانيًا  وهذه من وظائف )�لن�س���ف �لكروي �لأي�س���ر للمخ(، كما يتطلب �أي�سً
و�آخ���ر ميكانيكيً���ا وه���ذه م���ن وظائف )�لن�س���ف �لكروي �لأيم���ن للمخ(، وت�س���كل هذه 

�لعو�مل مجتمعة وظيفة �لنمط �لمتكامل للمخ. 

وينطب���ق ذل���ك عل���ى مختلف �لم���و�د �لدر��س���ية ولي�س فق���ط مادة �لعل���وم، لكن 
تتف���اوت ن�س���ب �إ�س���هام كل نم���ط م���ن �لأنم���اط �لثلاث���ة وترتيبها بالن�س���بة لل�س���خ�س 
�لو�ح���د وفقً���ا لطبيع���ة تلك �لم���ادة �لدر��س���ية وم���دى �س���هولتها، �أو �س���عوبتها، ومدى 
تف�س���يل �لطلبة �لقيام بمهام معينة دون �لأخرى وذلك ح�س���ب ميولهم و�تجاهاتهم 
و��ستعد�د�تهم �لنف�سية للتعامل مع �لمو�د �لدر��سية �لمختلفة. ومن ثم فاإن �لتح�سيل 

�لدر��سي يتطلب �لأنماط �لثلاثة معًا.
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نتائج الفر�س ال�سابع وتف�سيرها:
ين����س ه���ذ� �لفر����س عل���ى �أن���ه: توجد علاق���ة بين �أنم���اط معالج���ة �لمعلومات 
و�لتح�س���يل �لدر��س���يلذوي �لإعاقة �لب�س���رية.وللتحقق من �س���حة ه���ذ� �لفر�س، تم 
ح�س���اب معاملات �لرتباط بين �لتح�س���يل �لدر��س���ي و�أنماط معالج���ة �لمعلوماتلدى 

�لأفر�د ذوي �لإعاقة �لب�سرية كما هو مبين بالجدول �لتالي:
جدول )9( 

معامات الرتباط بين درجات اأفراد العينة ذوي الإعاقة الب�سرية في التح�سيل الدرا�سي 
ودرجاتهم على مقيا�س اأنماط معالجة المعلومات.

التحصيل الأكاديمي

ن = 94

مستوى الدلالةأنماط معالجة المعلومات

المتكاملالأيسرالأيمن
دالة عند مستوى 0,01

0.392-*0.1680.293*

*هذه �لقيم د�لة عند م�ستوى 0،01

يت�س���ح م���ن ج���دول )9( وجودعلاق���ة �رتباطي���ة د�ل���ة عن���د م�س���توى )0،01( 
ب���ين �لتح�س���يل �لدر��س���ي ونمطيمعالج���ة �لمعلوم���ات �لأيم���ن و�لمتكاملل���دى �لأف���ر�د 
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية. في ح���ين �أن �لعلاقة بين �لتح�س���يل �لدر��س���ي ونمطمعالجة 

�لمعلومات �لأي�سر غير د�لة. 

وتتف���ق ه���ذه �لنتيج���ة مع نتيج���ة �لدر��س���ة �لتي قام به���ا همّ���ام )2000( حيث 
�أ�س���ارت �إلى وج���ود علاق���ة �رتباطي���ة د�ل���ة ب���ين �لتح�س���يل �لدر��س���ي ونمطيمعالج���ة 

�لمعلومات �لأيمن و�لمتكامل، وعدم وجود علاقة �رتباطية د�لة مع �لنمط �لأي�سر. 

كما تتفق هذه �لنتيجة جزئيا مع نتائج در��سة عطار )2006( من حيث وجود 
�رتب���اط بين �لتح�س���يل و�لنمط �لمتكامل ل���دى طالبات كلية �لقت�س���اد �لمنزلى، وبين 

�لتح�سيل و�لنمط �لأيمن لدى طالبات كلية �لعلوم.

 بينم���ا تتناق����س نتيجة هذ� �لفر�س مع نتيجة در��س���ة محمود )1995( و�لتى 
ن�س���ت على وجود فرق د�ل �إح�س���ائيًا في �لتح�س���يل �لدر��س���ي بين ذوى �لنمط �لأيمن 
���ا مع نتيجة �لدر��س���ة �لتي  وذوى �لنمط �لأي�س���ر ل�س���الح ذوى �لنمط �لأي�س���ر. و�أي�سً
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قامت بها محمود )2018( و�لتى هدفت �إلى �لتعرف على �أثر ��س���تخد�م ��س���تر�تيجية 
�لتعلم �لم�ستند �إلى �لدماغ في تدري�س �لعلوم على �لتح�سيل �لمعرفي لدى طلاب �ل�سف 
�ل�س���اد�س �لبتد�ئى ذوى �أنماط �ل�س���يطرة �لدماغية �لمختلفة )�لأيمن – �لأي�س���ر – 
�لمتكام���ل(، و�أ�س���فرت �لنتيج���ة ع���ن ع���دم وجود ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات 
درج���ات ط���لاب �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لتطبيق �لبعدى لختبار �لتح�س���يل �لمعرفي 

تعزى لمتغير نمط معالجة �لمعلومات. 

نتائج الفر�س الثامنوتف�سيرها:
ين�س هذ� �لفر�س على �أنه: يمكن �لتنبوؤ بالتح�سيل �لدر��سي في �سوء �أنماط 
معالجة �لمعلومات لذوي �لإعاقة �لب�سرية.وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س �إح�سائيًا 
قام���ت �لباحث���ة باإج���ر�ء تحليل �لنح���د�ر �لمتع���دد �لتدريجى بطريقة �إ�س���افة وحذف 
�لمتغ���ير�ت تدريجيً���ا (StepwiseRegression Analysis) حيث يقوم على �إدخال 
�لمتغ���ير�ت )�أنم���اط معالجة �لمعلوم���ات( متغيًر� متغيًر� على �أ�س���ا�س �رتباطها بالمتغير 
�لتابع )�لتح�سيل �لدر��سي( حيث يختار في كل خطوة �أعلى �لمتغير�ت �لم�ستقلة تاأثيًر� 
و�رتباطً���ا بالمتغ���ير �لتاب���ع بعد حذف �أث���ر �رتباطها بالمتغ���ير�ت �لم�س���تقلة �لأخرى كما 

تو�سح �لجد�ول �لتالية:
جدول )10( 

معامات انحدار اأنماط معالجة المعلومات على التح�سيل الدرا�سي لدى اأفراد عينة الدرا�سة

المتغير

 معامل

 الارتباط

R المتعدد

 مربع معامل

 الارتباط المتعدد

R square

 معامل الارتباط المتعدد

R square المعدل

 الخطأ المعياري

للتقدير

0.4400.1930.1850.441النمط الأيمن

جدول )11( 
نتائج تحليل التباين لإنحدار اأنماط معالجة المعلومات )النمط الأيمن( على التح�سيل الدرا�سي

مصدر التباين
 مجموع

المربعات

 درجات

الحرية

 متوسط

المربعات

قيمة

"ف"

مستوى

الدلالة

4.29414.294الإنحدار

22.0470.000
17.919920.195البواقى

22.21393الكلى
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يت�س���ح م���ن نتائج �لجدول �ل�س���ابق وج���ود تاأثير د�ل �إح�س���ائيًا عند م�س���توي �أقل من 
)0،01( لأنم���اط معالج���ة �لمعلومات )�لنمط �لأيمن( على �لتح�س���يل �لدر��س���ي لدى 

�لأفر�د ذوي �لإعاقة �لب�سرية.
جدول )12( 

نتائج تحليل الإنحدار المتعدد التدريجى لمتغير اأنماط معالجة المعلومات )النمط الأيمن( على 
التح�سيل الدرا�سي

 معاملمصدر الانحدار

الانحدار

 الخطأ

المعيارى
معاملبيتا

 قيمة

 "ت"

 مستوى

 الدلالة

1.1750.104الثابت

0.440

11.2520.000

0,0500,0114.6950.000النمط الأيمن

يت�س���ح من نتائج تحليل �لنحد�ر �لمتعدد بالجد�ول �ل�س���ابقة �أن �لمتغير �لذي 
�أ�س���هم فيتباي���ن �لمتغ���ير �لتاب���ع )�لتح�س���يل �لدر��س���ي( ه���و نم���ط معالج���ة �لمعلومات 
�لأيم���ن، حي���ث كانت قيمة �لرتب���اط �لمتعدد بين �لمتغيرين )R( م�س���اوية ل )0.440( 
وه���و ما يمثل �إ�س���هام �لمتغير �لم�س���تقل في �لتح�س���يل �لدر��س���ي وذلك بن�س���بة مقد�رها 
 )R²( وقد �أحدث �لنمط �لأيمن من �أنماط معالجة �لمعلومات تباينًا مقد�ره ،)%44(
وقيمته )0.193(، وذلك بن�سبة �إ�سهام مقد�رها )3. 19%( في �لمتغير �لتابع )�لتح�سيل 
�لدر��س���ي(، حيث بلغت قيمة �لن�س���بة �لفائية )F( �لمح�س���وبة لتحديد دللة �لنحد�ر 
)22.047( وهي قيمة د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوي �أقل من )0،01(، كما بلغت قيمة �لن�سبة 
�لتائي���ة )T( �لمح�س���وبة لتحدي���د دللة �لنح���د�ر )4.695( وهي قيمة د�لة �إح�س���ائيًا 
عن���د م�س���توي �أقل م���ن )0،01(، مما يوؤكد قوة �لرتباط بين نم���ط معالجة �لمعلومات 
�لأيم���ن و�لتح�س���يل �لدر��س���ي لدى �لأف���ر�د ذوي �لإعاقة �لب�س���رية، وم���ن ثم يمكن 
�لتنبوؤ بالتح�س���يل �لدر��س���ي لديهم من خلال درجاتهم على نمط معالجة �لمعلومات 
�لأيم���ن، وتك���ون �س���يغة �لمعادل���ة �لإنحد�ري���ة �لتنبوؤي���ة �لد�ل���ة عل���ى �لتنب���وؤ كالتالى:

التح�سيل الاأكاديمي = )7).) + )0)10،0 نمط معالجة المعلومات الاأيمن

وت�س���ير �لمعادلة �ل�س���ابقة �إلى �أنه كلما �رتفعت درجة �لمتعلم في نمط معالجة   
�لمعلومات �لأيمن �رتفعت درجته في �لتح�س���يل �لدر��س���ي و�لعك�س، وهذ� يوؤكد �أهمية 
�لنمط �لأيمن من �أنماط معالجة �لمعلومات ومدى �إ�س���هامه في �لتح�س���يل �لدر��س���ي 

و�لتنبوؤ به. 
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�أم���ا ع���ن باقى �أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات �لأخرى )�لنم���ط �لأي�س���ر و�لنمط 
�لمتكامل( فهما ل ي�س���كلان تاأثيًر� د�لً في �لتنبوؤ بالتح�س���يل �لدر��سي لدى �أفر�دعينة 
�لدر��س���ة ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية، حي���ث بلغت قيمتي �لن�س���بة �لتائية )T( �لمح�س���وبة 
لتحدي���د دلل���ة �لنح���د�ر )-1.191(، و)1.191( على �لترتيب، وه���ذ� يعنى �أن نمطي 
معالجة �لمعلومات �ل�س���ابق ذكرهما )�لأي�س���ر و�لمتكامل( لم ي�س���لا �إلى حد �لدللة في 
�لتنبوؤ بالتح�س���يل �لدر��س���ي �أى �أنهما ل يُف�س���ر� �إل ن�سبة �س���ئيلة جدً� من �لتباين في 

درجات �لمتغير �لتابع )�لتح�سيل �لدر��سي(.

التو�سيات والمقترحات:

)اأ1          التو�سيات: تو�سى �لباحثة �لحالية بما يلى:
�س���رورة مر�ع���اة �إح���د�ث نوعً���ا من �لت���و�زن بين ن�س���فى �لمخ �لأيمن و�لأي�س���ر 	 

خ���لال عملي���ة �لتدري�س و�لتقويم لذوي �لإعاقة �لب�س���رية لتحقيق نوعًا من 
�لتكامل �لوظيفي بين �لن�سفين.

محاولة تطوير بر�مج و�أن�سطة متنوعة �سفية ول�سفية تحفز وتدعم ن�ساط 	 
�لن�سفين معًا ول تخت�س بن�سف دون �لآخر.

ح���ث معلمى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية عل���ى فهم �لجو�نب �لمختلفة ل�سخ�س���يات 	 
تلاميذهم، وم�س���كلاتهم �لمرتبطة بمجال �أنماط معالجة �لمعلومات )�لأيمن 
/ �لأي�س���ر / �لمتكام���ل( بالمخ، وذلك من خ���لال دور�ت تدريبية في �إطار محاولة 

نموهم �لمهنى.
محاولة �لحد من �لتركيز على �لتلقين و�لحفظ و�ل�ستظهار، و�بتكار �أ�ساليب 	 

وو�سائل تعليمية تخلق نوعًا من �لتحدى لدى ذوي �لإعاقة �لب�سرية.
مخاطب���ة �أولي���اء �لأمور وتوعيتهم خلال عملية �لتن�س���ئة �لإجتماعية بتربية 	 

متو�زن���ة لأبنائه���م بحي���ث ل ترك���ز عل���ى نم���ط دون �لآخ���ر، خا�س���ة و�أن �تجاه 
�ل�سيادة �لمخية يتحدد في وقت مبكر.

حث �لطلاب �أنف�س���هم على �تباع �أ�س���اليب حياتية وعاد�ت ��س���تذكار تجمع بين 	 
وظائف �لنمطين �لأيمن و�لأي�سر للمخ معًا.

ع���دم ��س���تهانة �لمعلم���ين باإمكان���ات ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية، �أو محاولة ح�س���ر 	 
�إمكاناتهم في جانب و�حد فقط من جانبى �لمخ بحجة فقد�ن �لب�س���ر، بل على 
�لمعلمين حث طلابهم وت�سجيعهم على �ل�ستفادة من كامل طاقاتهم �لمخية. 
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)ب1      مقترحات باإجراء بحوث م�ستقبلية:
��س���تكمالً لم���ا ب���د�أت ب���ه �لبح���ث �لح���الي، وفى �س���وء ما �نته���ت �إليه م���ن نتائج 
وتو�س���يات، ت���رى �لباحث���ة �أن هن���اك �لكث���ير من �لدر��س���ات و�لبح���وث �لمقترحة �لتي 
ت���ثرى ه���ذ� �لمج���ال وتفت���ح �آفاقً���ا و��س���عة، وتك�س���ف عن نتائ���ج جديدة، وم���ن بين هذه 

�لبحوث �لمقترحة:
�أنم���اط معالج���ة �لمعلومات ل���دى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية وعلاقتها بمتغير�ت 1 ))

�أخرى.
�أثر تنمية �لنمط �لمتكامل من �أنماط معالجة �لمعلومات على �لتح�س���يل لدى 1 ))

ذوي �لإعاقة �لب�سرية.
�أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية بالمرحل���ة �لجامعية 1 ))

وعلاقتها بالتخ�س�س.
در��سة لأنماط معالجة �لمعلومات لدى �لموهوبين ذوي �لإعاقة �لب�سرية.1 ))
�أنم���اط معالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى معلم���ى ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية وعلاقته���ا 1 ))

بتح�سيل طلابهم من �لجن�سين. 
در��س���ة للف���روق في �أنم���اط معالجة �لمعلومات لدى فئ���ات مختلفة من �لمعاقين 1 ))

»ب�سريًا– �سمعيًا«.
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