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الملخ�ص:
يهدف البحث �إلى تنمية الإدراك الب�صري وال�سمعي لدى طلاب ال�صف الأول 
الإعدادي ذوي �ص���عوبات التعلم من خلال ت�ص���ميم و�إنتاج كتاب �إلكتروني وتدري�س���ه 
للطلاب خلال ف�ص���ل درا�س���ي كامل، والتحقق من فعالية الكتاب الم�ستخدم في تحقيق 
�أهداف���ه، وم���دى ا�س���تمرار �أثره بعد انتهائ���ه وخلال فترة المتابع���ة، تكونت العينة من 
)24( طالبً���ا ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الإع���دادي م���ن ذوي �ص���عوبات التعل���م تم اختيارها 
طبقًا لنظام الت�ش���خي�ص الذي اتبعه الباحثان، وق�س���موا �إلى مجموعتين: التجريبية 
وت�ض���م )12( طالبًا، وال�ض���ابطة ت�ضم )12( طالبًا، بمدر�سة تفهنا الأ�شراف الم�شتركة 
التابع���ة لإدارة مي���ت غم���ر التعليمي���ة. وق���د تم تطبيق اختب���ار الذكاء، واختبار الم�س���ح 
النيورولوجي، ومقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي، وقد ك�شفت النتائج عن: وجود 
فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية التي در�ست 
با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني والمجموعة ال�ض���ابطة التى در�س���ت با�س���تخدام الكتاب 
التقليدي في القيا�س البعدي على مقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�سمعي ل�صالح طلاب 
المجموع���ة التجريبي���ة، ووج���ود ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درج���ات طلاب 
المجموعة التجريبية التي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني في القيا�سين القبلي 
والبعدي على مقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�سمعي ل�صالح القيا�س البعدي ولا توجد 
فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طلاب المجموعة ال�ض���ابطة التي در�س���ت 
با�س���تخدام الكت���اب التقلي���دي في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي عل���ى مقيا����س الإدراك 
الب�ص���ري وال�س���معي. لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات طلاب 
المجموعة التجريبية التي در�س���ت با�ستخدام الكتاب الإلكتروني في القيا�سين البعدي 

والتتبعي على مقيا�س الإدراك الب�صري وال�سمعي.

الكلم��ات المفتاحية: الكتاب لاالكتروني، الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي، ذوي �ص���عوبات 
التعلم.
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Effectiveness of using E- book on enhancing visual and 
auditory perception  in first preparatory graders

 with learning disabilities

Abstract
E- book can be used as a remedial instruction to reduce LD 

symptoms in students with LD. The present study aimed to enhance 
visual and auditory perception in first prep graders with learning 
disabilities LD by developing an E- book, and teaching it throughout 
a full semester. Participants were 24 students with LD divided into 
two equal and matched groups; experimental and control groups 
from Tafahna el- Ashraf preparatory school. Experimental method 
was used. Intelligence scale, neurological screening test, and visual 
and auditory perception test in addition to an E- book were used, too. 
Results revealed the effectiveness of the E- book used, and it was 
concluded that the E- book was effective on reducing the symptoms 
of LD in prep graders.

Keywords; E- book, visual and auditory perception, students with 
learning disabilities  
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مقدمة:
 تعد الكوادر الب�ش���رية من الدعائم الأ�سا�س���ية لتنمية المجتمع وحل م�شكلاته 
ف���ى ظ���ل التغ�ي�ارت المتلاحق���ة والتط���ورات ال�س���ريعة فى كافة ف���روع العل���م والمعرفة، 
ولم���ا كان المجتم���ع يحتوى على فئ���ات مختلفة القدرات منها العادي���ون وذوو الحاجات 
الخا�صة كان من ال�ضروري مد يد العون لهذه الفئات لتن�شئة جيل قادر على التفكير 

ال�سليم لحل الم�شكلات التى تواجهه.

 وفي ظ���ل لااهتم���ام المتزاي���د بجمي���ع فئ���ات المجتمع م���ن كافة الجوانب ب�ص���فة 
عام���ة وذوي الإعاقات ب�ص���فة خا�ص���ة ظه���ر لااهتمام ب�ص���عوبات التعلم، وم���ن ثَمَّ برز 
لااهتمام بالأطفال ذوي �صعوبات التعلم كالاهتمام بالأن�شطة، و�إدخال ا�ستراتيجيات 
حديث���ة في التعلي���م، ولااهتم���ام به���م كنظرائه���م م���ن الط�ل�اب العادي�ي�ن، وتح�س�ي�ن 
العلاق���ات لااجتماعي���ة ولاا�س���تقلالية الت���ي ت�س���اعدهم عل���ى تخطي الم�ش���كلات التي 
يمكن �أن تواجههم في الحياه. ومن ثم يواجه الطلاب ذوو �ص���عوبات التعلم �ص���عوبات 
كبيرة في عملية الإدراك بجميع �أنواعه، �سواء الإدراك ال�سمعي، �أو الب�صري، �أو غيره؛ 
مما يترتب عليه وجود �ص���عوبات في التح�ص���يل في جميع المواد الدرا�سية والتي تعتمد 
عل���ى ه���ذا الإدراك. كما �أن الطلاب ذوي �ص���عوبات التعلم الذي���ن يعانون من الإدراك 
الب�صري وال�سمعي تظل المعلومات الواردة �إليهم عن طريق الب�صر، �أو ال�سمع م�شو�شة 
مع ا�س���تبعاد الم�ش���كلات المتعلقة بالب�ص���ر، �أو ال�س���مع. وقد يرجع ذلك لن�شاط الخلايا 

الع�صبية التي تحدث عنها ولتر فريمان )مروة �سالم، 2012، 15(.

 ونظ���رًا للتق���دم العلم���ي والتكنولوجي وا�س���تخدام الم�س���تحدثات التكنولوجية 
والق���درة عل���ى توظيفها في العملية التعليمية التي �أثبتت فعاليتها في مجالات عديدة 
م���ع الط�ل�اب بم���ا يتوافر فيه���ا من و�س���ائط متع���ددة ومتنوع���ة ت�س���اعدهم في التعلم 
بال�ش���كل الذي يتوافق وقدراتهم الذاتية فقد �أ�ض���حى لا�س���تخدام الكتاب الإلكتروني 
�أهمي���ة كب�ي�رة في التعليم والتعل���م. وتعد الكتب الإلكترونية م���ن �أحدث نظم التعليم 
الإلك�ت�روني، والت���ي تعم���ل على ت�ص���ميم المحت���وى التعليم���ي للمتعلمين بم���ا يتوافق 
وامكاناتهم؛ فالمواد والن�ص���و�ص المقدمة من خلال الكتاب الإلكتروني عادة ما يكون 
م���ن �ش����أنها �أن ت����ؤدي �إلى ح���دوث نتائ���ج �إيجابية في هذا ال�ص���دد حيث م���ن المتوقع �أن 
ي����ؤدي ا�س���تخدام الكت���ب الإلكترونية �إلى تطوي���ر العديد من المه���ارات لدى الطلاب، 
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ويزيد من التح�صيل الدرا�سي وينمي التفكير، والإدراك بجميع �أنواعه )محمود عبد 
 Connaway, 2003; Ellen, 2005; Mayfield, الكريم وها�ش���م �س���عيد،2008؛

2004; Oach, 2001)

وم���ن هن���ا يمكن للكت���اب لاالكتروني �أن ي�س���اعد الط�ل�اب الذي���ن يعانون من 
م�ش���كلة في لاادراك بجمي���ع �أنواع���ه؛ وذل���ك لما يقدمه من ممي���زات لا توجد في الكتاب 
���ا  العادي �أن ي�س���اعدهم في التقدم نحو التعلم؛ وفقًا لقدراتهم على التعلم، وخ�صو�صً
عن���د الطلاب الذين يعانون من �ص���عوبات التعلم. م���ا يمكن من خلاله تعزيز عملية 
التعل���م لديه���م عن طريق توفير مجموعة وا�س���عة من �أنواع الو�س���ائط التي يمكن �أن 
ت�س���اعد ه���ذه الفئة م���ن التعلم ب�أكثر من حا�س���ة؛ بل ا�س���تطاعت الكت���ب الإلكترونية 
والم���زودة بالو�س���ائط المتع���ددة تحقي���ق �أه���داف تعليمي���ة متنوعة في الجوان���ب المعرفية 

والوجدانية والنف�س حركية ب�شكل متكامل.

م�شكلة البحث:
من الدواعي التي �أدت �إلى الت�صدي لهذه الم�شكلة:

• وج���ود �ش���كاوى عديدة من الط�ل�اب الذين يعانون من �ص���عوبات التعلم، ومن 	
�أولياء �أمورهم من المناهج الدرا�سية التقليدية, والتي تعتمد في تقديمها على 
الأ�س���اليب والط���رق التقليدي���ة، وع���دم �إتباعها للأ�س���اليب الحديثة في تقديم 
هذه المقررات، وهذا ما يراه بع�ض المتخ�ص�ص�ي�ن والم�س���ئولين في وزارة التربية 
والتعلي���م و�أ�س���اتذة الجامع���ات الم�س���ئولين ع���ن تدري����س المقررات الدرا�س���ية في 
المدار����س، وكذل���ك بع�ض الكت���اب المهتمين بق�ض���ايا التعليم على م���دار الأعوام 
الأخ�ي�رة في جمي���ع �أنحاء العالم )�إ�س���ماعيل محمد، 2005؛ �أنور ح�س���ن عطار، 
2009(؛ لذا كان من ال�ض���روري ال�س���عي �إلى تطوير �أ�ساليب تدري�س هذه المواد 

الدرا�سية مع مراعاة طبيعة المتعلم ومراحل نموه المعرفية.
• 	 (Chen et al, 2007أ�ش���ارت العدي���د م���ن الدرا�س���ات والبح���وث ال�س���ابقة؛� 

Pena & Almaguer, 2008 ؛ Blair, 2008 ؛ Vannesa, 2008 ؛منال 
مب���ارز، 2009؛Maha, 2009؛ فات���ن فتح���ي،2014(، والأدبي���ات �أن ا�س���تخدام 
الكتب الإلكترونية قد حقق نتائج جيدة، وذلك من خلال ما يحققه للطالب 

من �أهداف �سامية, عند الدرا�سة من خلاله.
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• تزداد الم�ش���كلة �س���وءًا في مو�ض���وع الكت���ب الإلكترونية حي���ث �أن معظم المعلمين 	
ب���ل جميعه���م في المراح���ل التعليمي���ة المختلفة لا يعرفون �ش���يئًا ع���ن كيفية بناء 
هذه الكتب وت�صميمها حتى تتم الفائدة منها، ويحقق ا�ستخدامها نتائج �أكثر 

�إيجابية.
• تم القي���ام بعم���ل مقابلات غير مقنن���ة مع الموجهين والمعلم�ي�ن القائمين على 	

تدري����س م���ادة الحا�س���ب الآلي، في محافظت���ي الدقهلي���ة، وال�ش���رقية، حيث تم 
عر����ض ا�س���تبانة عليه���م تو�ض���ح جوانب الق�ص���ور في تنمي���ة الإدراك الب�ص���ري 
وال�سمعي، والذين �أكدوا جميعًا على �أن الطلاب يعانون الكثير من ال�صعوبات 
و�أوج���ه الق�ص���ور فى تنمية ه���ذا الإدراك؛ يرجع معظمه���ا �إلى طرق التدري�س 

ال�سائدة والم�ستخدمة في التدري�س الحالي. 
• تم القي���ام بدرا�س���ة ا�ستك�ش���افية، تمثل���ت في ملاحظ���ة عينة من طلاب ال�ص���ف 	

الأول الإعدادي بمدر�سة �شيبة الإعدادية بنين، و�شيبة الإعدادية بنات بمدينة 
الزقازي���ق محافظ���ة ال�ش���رقية، وبل���غ عدد طلابه���ا )20( طالبً���ا؛ وذلك بهدف 
معرفة مدى تمكن ه�ؤلاء الطلاب من عمليات الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي. 
وق���د لوح���ظ وج���ود تدنٍ وا�ض���ح في عملي���ات الإدراك ل���دى ه����ؤلاء الطلاب في 
درا�سة الكتاب المقرر عليهم؛ من خلال هذه الدرا�سة لاا�ستك�شافية، والذي قد 
يرجع �إلي عدم وجود برامج، �أو مقررات متخ�ص�صة تمكنهم من اكت�ساب هذه 
المفاهيم والمعلومات بطريقة جيدة. و�إذا كان هذا هو الحال بالن�س���بة للطلاب 
العادين ف�إن الأمر حتمًا �س���وف يزداد �س���وءًا بالن�س���بة لأقرانهم ذوي �ص���عوبات 

التعلم.
• ونظ���رًا لانج���ذاب ه����ؤلاء الط�ل�اب �إلى �شا�ش���ة الكمبيوتر ب�ش���كل كبير ا�س���تغل 	

الباحث���ان ذل���ك في �إع���داد كت���اب �إلكتروني حتى ي�س���اعدهم على تج���اوز بع�ض 
م�شكلاتهم الأكاديمية. 

 وم���ن هن���ا تتبلور م�ش���كلة البحث في الإجابة عن ال�س����ؤال الرئي����س التالي: ما 
فعالي���ة ا�س���تخدام الكت���اب الإلك�ت�روني في تنمي���ة الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي ل���دى 

طلاب ال�صف الأول الإعدادي ذوي �صعوبات التعلم؟.
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�أهداف البحث:
 يهدف البحث �إلى تنمية الإدراك الب�صري وال�سمعي لدى طلاب ال�صف الأول 
الإعدادي ذوي �ص���عوبات التعلم من خلال ت�ص���ميم و�إنتاج كتاب �إلكتروني وتدري�س���ه 
للطلاب خلال ف�ص���ل درا�س���ي كامل، والتحقق من فعالية الكتاب الم�ستخدم في تحقيق 

�أهدافه، ومدى ا�ستمرار �أثره بعد انتهائه وخلال فترة المتابعة.

�أهمية البحث:
 تتلخ�ص �أهمية هذا البحث نظريًا وتطبيقيًا فيما يلي:

((( يهت���م البح���ث بظاهرة �ص���عوبات التعلم التي تعد من �أه���م المجالات التي تعنى 1
بها الكثير من العلوم؛ مثل: الطب الأع�ص���اب، والتربية وعلم النف�س، ف�ضلًا 
���ا لما لها من  عن �ش���يوع حالات �ص���عوبات التعلم وانت�ش���ارها بين الطلاب، و�أي�ضً

�آثار �سلبية على �شخ�صياتهم، واتجاهاتهم، و�إدراكهم الب�صري وال�سمعي. 
((( يق���دم ه���ذا البح���ث كتابً���ا �إلكترونيًا ي�أخ���ذ في اعتب���اره في المق���ام الأول الإدراك 2

اهتماماته���م  عل���ى  ويعتم���د  التعل���م،  �ص���عوبات  ل���ذوي  وال�س���معي  الب�ص���ري 
واحتياجاتهم، ف�ض�ل�اً عن توفير عن�ص���ر الجذب والت�شويق في المادة التعليمية 
�أف���راد                         المقدم���ة، وه���ذا ق���د ي�س���هم في رف���ع م�س���توى الأداء الأكاديم���ي ل���دى 

هذه الفئة.
((( يكت�س���ب هذا البحث �أهمية خا�ص���ة لأنه يتجه �إلى الت�أثير المبا�ش���ر والتغيير في 3

المتعلم نف�سه من حيث اتجاهاته.
((( يعتمد الكتاب لاالكتروني المقدم في هذه الدرا�سة على التعليم والتعلم الفردي 4

الذي يمثل �أ�س���ا�س التعامل مع ذوي �ص���عوبات التعلم، كما هو الحال في معظم 
البرام���ج المقدم���ة لهم، وبالت���الي فهو يوفر الكثير من الوق���ت والجهد ويزيد 

من اندماج �أفراد هذه الفئة مع �أقرانهم.
((( تعد الدرا�س���ة الحالية �إحدى الدرا�سات العربية القليلة، التي تناولت الإدراك 5

الب�ص���ري وال�س���معي ل���دي ذوي �ص���عوبات التعل���م من خ�ل�ال ا�س���تخدام الكتب 
الإلكترونية.
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م�صطلحات البحث:

الكت�اب الإلكرتوني:  يعرف���ه الباحث���ان �إجرائيً���ا ب�أنه كت���اب يمكن تقديمه في �ص���ورة 
ن�صية رقمية مكتوبة ومزودة بالعديد من الو�سائل الم�سموعة والمرئية والمقروءة، وهو 
يقر�أ وي�ش���به في ترتيبه الكتاب المطبوع، ويمكن الح�ص���ول عليه من خلال تحميله من 
موقع النا�ش���ر على الإنترنت، ويقدم من خلال �أنواع متعددة، �س���واء على الكمبيوتر، 

�أو الأقرا�ص المدمجة والإنترنت.

�ص�عوبات التعل�م:  يتبن���ى الباحث���ان تعريف اللجن���ة الوطنية لااميركية الم�ش�ت�ركة 
ل�ص���عوبات التعل���م NJCLD وال���ذي يرى �أنها: تعد بمثابة م�ص���طلح عام ي�ش�ي�ر �إلى 
مجموعة غير متجان�س���ة من لاا�ض���طرابات التي تظهر على هيئة �صعوبات ذات دلالة 
في اكت�س���اب وا�س���تخدام الق���درة على لاا�س���تماع، �أو التح���دث، �أو الق���راءة، �أو الكتابة، �أو 
التفك�ي�ر، �أو الق���درة الريا�ض���ية �أي القدرة على �إج���راء العمليات الح�س���ابية المختلفة. 
وتعد مثل هذه لاا�ض���طرابات جوهرية بالن�س���بة للفرد، ويفتر�ض �أن تحدث له ب�سبب 
ح���دوث اخت�ل�ال في الأداء الوظيفي للجهاز الع�ص���بي المركزي، وقد تحدث في �أي وقت 
خ�ل�ال ف�ت�رة حيات���ه. هذا وق���د تحدث م�ش���كلات في ال�س���لوكيات الدالة عل���ى التنظيم 
الذاتي، والإدراك لااجتماعي، والتفاعل لااجتماعي �إلى جانب �صعوبات التعلم. ولكن 
مثل هذه الم�ش���كلات لا تمثل ولا تعد �ص���عوبة من �ص���عوبات التعلم )في: عادل عبدالله 

محمد، 2010، 21(.

الإدراك الب�ص�ري: يعرف���ه عدن���ان العت���وم )2004، 98( ب�أن���ه: »عملي���ة معرفي���ة مركبة 
ومرحل���ة �أ�سا�س���ية م���ن مراحل تجهيز المعلوم���ات القادمة من الع���الم الخارجي، ومن 
خلال المنافذ الب�صرية لأجل تف�سيرها و�إعطائها المعاني، ومن ثم تنميطها في البناء 
المع���رفي ل���دى الفرد ولاا�س���تجابة �أثناء الحاجة، حيث يتمك���ن الفرد من خلال خبرته 

ال�سابقة من ترجمة �إح�سا�ساته التي يتلقاها من العالم الخارجي«.

الإدراك ال�س�معي: يع���رف الباحث���ان �إجرائيً���ا ب�أنه نظ���ام للتعامل مع نم���اذج المثيرات 
الم�ؤقت���ة الت���ي و�ض���عت ب�ش���كل مت�سل�س���ل �إلى الح���د الذي يرتب���ط فيه النظ���ام الرمزي 

ال�شفوي بال�شكل الح�سي ال�سمعي.
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محددات البحث:
 يتحدد هذا البحث بالمحددات التالية:

المح�ددات الزمنية: تتحدد الدرا�س���ة الحالية بحدود زمنية وهى الف�ص���ل الدرا�س���ي 
الأول من العام الدرا�سي )2015- 2016(.

المحددات الب�ش�رية: وتتحدد الدرا�س���ة بعينة من طلاب ال�ص���ف الأول الإعدادي من 
ذوي �ص���عوبات التعل���م، بلغ عدده���ا)24( طالبًا؛ تم اختيارها طبقًا لنظام الت�ش���خي�ص 
ال���ذي اتبع���ه الباحث���ان، وق�س���موا �إلى مجموعت�ي�ن: التجريبي���ة وت�ض���م )12( طالبً���ا، 

وال�ضابطة ت�ضم )12( طالبًا.
المح�ددات المكاني�ة:  طبق���ت الدرا�س���ة داخ���ل محافظ���ة الدقهلي���ة بمدر�س���ة تفهنا 

الأ�شراف الم�شتركة التابعة لإدارة ميت غمر التعليمية. 
المح�ددات المنهجي�ة: تم ا�س���تخدام المنه���ج التجريب���ي، �أم���ا الأدوات ف�ض���مت اختبار 

الذكاء، واختبار الم�سح النيورولوجي، ومقيا�س الإدراك الب�صري وال�سمعي.

الإطار النظري:

المحور الأول: �صعوبات التعلم:
 تع���د �ص���عوبات التعل���م ب�أ�ش���كالها المختلفة من الم�ش���كلات الدرا�س���ية التي طالما 
�ش���غلت فك���ر الباحث�ي�ن والمخت�ص�ي�ن في مي���دان عل���م النف�س وعل���وم التربي���ة، ورغم �أن 
لااهتم���ام به���ذا المج���ال ج���اء مت�أخ���رًا، في العقد الأخير م���ن القرن الع�ش���رين، مقارنة 
بالفئ���ات الأخ���رى للتربي���ة الخا�ص���ة، مث���ل: الإعاق���ة العقلي���ة، والإعاق���ات الح�س���ية، 
ولاا�ض���طرابات لاانفعالي���ة فق���د تحول���ت في ال�س���نوات الأخ�ي�رة �إلى المح���ور الأ�سا�س���ي 

للعديد من الأبحاث والدرا�سات.

 وي�ش�ي�ر ع���ادل عب���دالله محم���د )2010( �إلى �أن �ص���عوبات التعل���م كما تحددها 
اللجنة الوطنية لااميركية الم�ش�ت�ركة ل�ص���عوبات التعلم NJCLD ب�أنها: “م�صطلح 
ع���ام ي�ش�ي�ر �إلى مجموع���ة غ�ي�ر متجان�س���ة من لاا�ض���طرابات الت���ي تظهر عل���ى هيئة 
�ص���عوبات ذات دلال���ة في اكت�س���اب وا�س���تخدام الق���درة عل���ى لاا�س���تماع، �أو التح���دث، �أو 
الق���راءة، �أو الكتاب���ة، �أو التفكير، �أو القدرة الريا�ض���ية �أي القدرة على �إجراء العمليات 
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الح�سابية المختلفة”. وتعد مثل هذه لاا�ضطرابات جوهرية بالن�سبة للفرد، ويفتر�ض 
�أن تحدث له ب�سبب حدوث اختلال في الأداء الوظيفي للجهاز الع�صبي المركزي، وقد 
تحدث في �أي وقت خلال فترة حياته. هذا وقد تحدث م�شكلات في ال�سلوكيات الدالة 
على التنظيم الذاتي، والإدراك لااجتماعي، والتفاعل لااجتماعي �إلى جانب �صعوبات 

التعلم. ولكن مثل هذه الم�شكلات لا تمثل ولا تعد �صعوبة من �صعوبات التعلم.

 وهن���اك ثلاث���ة محكات رئي�س���ة كما ي�ش�ي�ر عادل عبد الله محم���د )2006( يتم 
الحكم في �ض���وئها على وجود �ص���عوبات التعلم هي: محك التباين، ومحك لاا�ستبعاد، 
ومح���ك التربي���ة الخا�ص���ة. ويلخ�ص خالد ربي���ع )2009، 52-53( خ�ص���ائ�ص الطلاب 

ذوى �صعوبات التعلم فيما يلي:

((( لاانخفا�ض الدال في الدافعية ومفهوم الذات.1
((( انخفا����ض في التواف���ق ال�شخ�ص���ي ال���ذي يتمث���ل في انخفا����ض �ش���عور الطال���ب 2

بقيمته، وانخفا�ض ال�شعور بالانتماء للبيئة التعليمية.
((( انخفا����ض التواف���ق لااجتماع���ي يتمث���ل في ميول م�ض���ادة للمجتم���ع، وخلل في 3

العلاقات المدر�سية، والأ�سرية.
((( ال�شعور بالعجز وعدم الثقة وعدم التفاعل الإيجابي.4
((( العلاق���ة ال�س���البة ب�ي�ن مفه���وم ال���ذات، و�إغ���راءات النج���اح المتعلق���ة بالجه���د، 5

والقدرة.
((( اختلاف دال في مفهوم الذات الج�سمية، والتوافق ال�شخ�صي ولااجتماعي.6
((( انخفا�ض دال في الدافعية، والرف�ض من قبل المعلم، والزملاء.7
((( لاافتقار �إلي التعزيز، والقلق، والعدوانية، ولااغتراب، والن�شاط الزائد. 8
((( م�ستوى عادى، �أو فوق العادي من الذكاء.9
((1( ال�ص���عوبة الأك�ث�ر انت�ش���ارًا تتعل���ق بانخفا����ض الدافعي���ة، والتح�ص���يل، يليهم���ا 1

�صعوبات لاانتباه، والذاكرة، ثم الخلل في القدرات لاانفعالية.
((1( الحاجة �إلى الم�س���اندة النف�س���ية والدعم، والحاجة �إلى لااهتم���ام باحتياجاتهم 1

النف�سية.
((1( الخ�ص���ائ�ص النف�س���ية الت���ي يع���اني منه���ا ذوو �ص���عوبات التعل���م ه���ي نتيج���ة 1

لل�صعوبات التي يواجهونها في التعلم، ولي�ست �سببًا فيها.
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((1( اختلاف الخ�صائ�ص النف�سية، باختلاف المادة الدرا�سية التي ت�سبب ال�صعوبة.1
((1( ال�ص���عوبات النمائية؛ مثل: �ص���عوبات لاانتباه، والإدراك، والذاكرة، والتفكير، 1

واللغة.
((1( انخفا����ض في الأداء الأكاديم���ي، ويتمثل في م�س���توى تح�ص���يل �أق���ل من القدرة 1

الفعلية.
((1( �صعوبات في القراءة، والتهجي، والكتابة، والح�ساب. 1
((1( �صعوبات في مهام الت�شفير، وم�ستوى التجهيز. 1
((1( �صعوبات في ا�ستراتيجيات حل الم�شكلة.1

المحور الثاني: الإدراك
حظ���ى الإدراك باهتم���ام كبير من علماء النف�س المعرفيين والباحثين لأهميته 
وت�أث�ي�ره عل���ى حك���م الف���رد تجاه كل م���ا ي�ص���ادفه في حيات���ه اليومية. فب���الإدراك يتم 
تف�س�ي�ر المدخ�ل�ات الح�س���ية الكث�ي�رة والمختلف���ة التي تنه���ال على الف���رد في كل لحظة 
يعي�ش���ها, وكل م���ا يت���م �إدراك���ه ه���و م���ا يق���ع في ذاكرة الف���رد، وما ظ���لَّ مبهمً���ا من هذه 
الإح�سا�س���ات ي�ض���يع هباء )مروة �س���الم،2010، 14(، ويعد الإدراك من الم�س���ائل المهمة 
التي يتناولها علم النف�س بالدرا�س���ة والبحث، كونه ي�ش���كل الركيزة الأ�سا�سية في حياة 
الإن�س���ان من الناحية العملي���ة والعقلية، وي�ؤلف القاعدة ال�ض���رورية لعملية المعرفة، 
وه���و ي�ش�ت�رك مع جمي���ع العمليات العقلية الأخرى من ت�ص���ور وتخيل وتفكير، حيث 
يمدها بالمعلومات اللازمة وال�ضرورية، وهو يعد الدعامة الرئي�سة في نجاح �أي جهد 

�إن�ساني، �سواء �أكان جهدًا نظريًا معرفيًا، �أم كان جهدًا عمليًا تطبيقيًا.
ويعد الإدراك �أحد مفاتيح التعلم وو�سائله الفعالّة، كون التعلم الفعال يتطلب 
�إدراكًا فع���الًا للمثيرات التي ي�س���تقبلها المتعلم، و�إعطاءها قيمة ومعنى، بحيث ي�س���هل 
ا�سترجاعها في الم�ستقبل، فكان من المو�ضوعات التي نالت اهتمام علماء النف�س، ب�سبب 
�ص���لته المبا�ش���رة بحياة النا�س الذين يتعاملون مع �آلاف المثيرات، والتي تتطلب منهم 

الفهم والتحليل ولاا�ستجابة الفورية )عدنان العتوم،٢٠٠٤، ١١٣(.
ويعرف���ه را�ض���ي الوقف���ي )2000، 2( ب�أن���ه: »عملية ترجمة للمح�سو�س���ات التي 
تنتق���ل �إلى الدم���اغ على �ش���كل ر�س���ائل مرمزة ماهيتها نب�ض���ات كهربائية ت�س���ري عبر 
الأع�صاب الح�سية التي ت�صل بين �أع�ضاء الح�س والدماغ. وهو عملية بنائية، بمعنى �أن 
الإ�شارات الكهربائية الوا�صلة �إلى الدماغ تتجمع ويت�ألف منها مدرك كلي ذو معنى«.
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وتتمي���ز عملي���ة الإدراك بمجموع���ة م���ن الخ�ص���ائ�ص )خديج���ة ب���ن فلي����س                  
،2010، 102( يمكن عر�ضها كالتالي:

((( الإدراك عملية كلية تحدث دفعة واحدة ويدرك الطالب الكل ثم الجزء.1
((( تع���د الخ�ب�ارت الح�س���ية الأ�س���ا�س في عملي���ة الإدراك؛ ف�ل�ا يوج���د �إدراك دون 2

اح�سا�س.
((( يت�ضمن لاادراك المعنى والدلالة للمثيرات وعن طريق التعلم يتم الربط بين 3

الخبرات الح�سية والمعنى.
((( يع���د تنظي���م الخبرات والمثيرات الح�س���ية داخل �أنماط مي�س���رة لحدوث المعنى 4

الإدراكي للفرد.
((( التمييز الح�سي للمثيرات ي�ؤدي �إلى تكوين �أنماط ح�سية مختلفة.5
((( عملية تتو�سط العمليات الح�سية وال�سلوك، وهذا يعني �أنها عملية غير قابلة 6

للملاحظة المبا�شرة، و�إنما ي�ستدل عليها بالا�ستجابات ال�صادرة عن الفرد.

وتوج���د ع���دة �أنواع للإدراك تلخ�ص���ها كل من فاطمة ح�س�ي�ن، بيريفان المفتي 
)2002، 239-260( في الآتي:

(((1 الإدراك الح�س�ي ه�و: عملي���ة عقلية تمك���ن الفرد م���ن التوافق مع بيئت���ه وتبد�أ 
بالت�أثير في الأع�ض���اء الح�س���ية. �إن �ش���عور الف���رد بنوع الإح�سا�س���ات وبدرجتها 
وبعلاقاتها بالأ�شياء الأخرى ي�سمى ادراكًا ح�سيًا )�إدراك عن طريق الحوا�س(.

(((2 الإدراك الحركي هو: �إدارة المعلومات التي ت�أتي للفرد، من خلال الحوا�س وعملية 
المعلوم���ات ورد الفعل في �ض���وء ال�س���لوك الحركي الظاهري وه���ذه العملية تتم 

على مراحل:
• التعرف على المعلومات الح�سية من خلال قنواتها.	
• تمييز المعلومات الواردة.	
• �إر�سال هذه المعلومات �إلى المنطقة المعينة وتخزن في المخ بناء على خبرات 	

الفرد ال�سابقة. 
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(((3 الإدراك الح�س�ي – الحرك�ي:  يح���دث الإدراك الح�س���ي عندم���ا يق���وم م�ؤث���ر م���ا 
بالت�أث�ي�ر في الأع�ض���اء الح�س���ية بنق���ل المعلوم���ات �إلى الم���خ وبوا�س���طة النخ���اع 
ال�ش���وكي، ويقوم المخ ب�إدارة المعلومات وتنظيمها و�إر�س���الها على �ش���كل �إ�ش���ارات 
بو�س���اطة النخاع ال�ش���وكي والخلايا الع�صبية �إلى �أع�ض���اء الح�س التي تترجم 
�إلى ا�س���تجابة )الح����س– حركي���ة(، ولك���ن يبق���ى في الم���خ )الذاك���رة( الخ�ب�رة 
المكت�س���بة م���ن لاا�س���تجابة الح����س حركية، وه���ذا ما يطل���ق عليه ا�س���م الإدراك                          

)الح�سي – الحركي(

 وهن���اك �أ�ش���كال عدي���دة ل�ل��إدراك الح�س���ي حرك���ي منه���ا الإدراك الب�ص���ري، 
وال�س���معي، واللم�س���ي، وال�ش���مي، والتذوق���ي، و�س���وف يقت�ص���ر الباحثان عل���ى الإدراك 

الب�صري وال�سمعي وفقًا لأهداف الدرا�سة الراهنة.

 ويعرف ه�ش���ام الخولى )2002، 248( الإدراك الب�صري ب�أنه: »�أ�سلوب الفرد في 
التعامل مع العالم الخارجي بطريقة ب�صرية بهدف التعرف على المثيرات الخارجية«. 
وتعرفه ح�سينة طاع الله )2008، 55( ب�أنه: »الو�سيلة التي يت�صل بها الإن�سان بالعالم 
الخارجي من خلال المنافذ الب�ص���رية ومعالجتها، ومن ثم لاا�س���تجابة الإدراكية التي 

تتم من خلال نتاج مراحل وعمليات عديدة �أثناء المعالجة«. 

 ويتكون الإدراك الب�ص���ري كما ي�ش�ي�ر ال�س���يد �س���ليمان )2008، 256( من عدة 
مهارات هي المطابقة، التمييز الب�ص���ري، الإغلاق الب�صري، التداخل الب�صري، الت�آزر 
الب�ص���ري- الحركي، ال�شكل- الأر�ضية. ويت�س���م الإدراك الب�صري كما ي�شير علي عبد 

المنعم )2000، 112-118( بمجموعة من الخ�صائ�ص يمكن تلحي�صها فيما يلي:
11 الإدراك الب�صري ن�سبي..
22 الإدراك الب�صري اختياري انتقائي. .
33  الإدراك الب�صري �سابق على التعلم..
44 الإدراك الب�صري هادف. .
55  يت�أثر المثير الب�صري بالإطار المرجعي للفرد..
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 وم���ن ث���م تحدث ال�ص���عوبات في الإدراك الب�ص���ري عند الطال���ب حين تختلط 
عليه الأمور فلا يراها، �أو يميزها ب�ش���فافية ب�ص���رية وا�ض���حة كما �أ�ش���ار علي �ش���عيب، 
وعب���د الله محم���د )2014، 389( حيث يعاني كثير من الطلاب من �ص���عوبات الإدراك 

الب�صري التالية:
((( �ص���عوبات التميي���ز الب�ص���ري: التمييز الب�ص���ري هو القدرة عل���ي التمييز بين 1

الأ�ش���كال، و�إدراك �أوج���ه ال�ش���به و�أوج���ه لااخت�ل�اف بينهم���ا، م���ن حي���ث الل���ون 
وال�شكل والحجم والو�ضوح والعمق والكثافة.

((( �ص���عوبات الإغلاق الب�صري: ي�شير مفهوم الإغلاق الب�صري �إلى القدرة على 2
تعريف ال�ص���يغة الكلية ل�ش���يء ما من خلال �ص���يغة جزئية له، �أو معرفة الكل 

حيث يفقد جزءًا، �أو �أكثر من الكل.
((( �ص���عوبات الذاك���رة الب�ص���رية: وه���ي ع���دم قدرة الف���رد على ا�س���تذكار ال�ص���ور 3

والح���روف والأرق���ام والرم���وز، و�إمكانية توف���ر دلالات ممي���زة للمثير، بحيث 
ي�ستطيع الفرد الطبيعي ا�سترجاع بع�ض ال�صور الب�صرية.

((( �ص���عوبات تمييز ال�ش���كل ولاار�ض���ية: يق�ص���د بها القدرة على ف�ص���ل، �أو تمييز 4
ال�شيء، �أو ال�شكل من الأر�ضية، �أو الخلفية المحيطة به.

((( �ض���عف الذاكرة الب�ص���رية؛ فه���م لا ي�س���تطيعون تذكر الكلمات التي �س���بق و�أن 5
�شاهدوها. 

 وم���ن ث���م ف����إن الط�ل�اب الذي���ن يعان���ون من ه���ذه ال�ص���عوبات لا ي�س���تطيعون 
التركيز علي ال�شكل م�ستقلًا عن الخلفية الب�صرية المحيطة به.

 �أما الإدراك ال�سمعي على الجانب الآخر فهو نظام للتعامل مع نماذج المثيرات 
الم�ؤقت���ة الت���ي و�ض���عت ب�ش���كل مت�سل�س���ل �إلى الح���د الذي في���ه يرتبط النظ���ام الرمزي 
ال�ش���فوي بال�ش���كل الح�سي ال�س���معي، ويتطلب توافر عنا�صر رئي�سة �أ�ش���ار �إليها ال�سيد 

�سيد، وفائقة بدر )2001، 253( على �أنها تتمثل في:

((( المنب���ه ال�س���معي )ال�ص���وت( ال���ذي ي�س���تقبل التنبيه���ات ال�س���معية م���ن البيئ���ة 1
المحيط���ة وينقله���ا عبر الع�ص���ب ال�س���معي �إلى المراكز ال�س���معية بالم���خ التي تتم 



فعالية ا�ستخدام الكتاب الالكتروني في تنمية الإدراك الب�صري وال�سمعي د . عادل عبد الله  و د . �أ�شرف �أحمد

 106 

فيه���ا معالج���ة المعلومات ال�س���معية و�إدراكه���ا، ويعرف المنبه ال�س���معي ب�أنه تلك 
الحركات الذبذبية التي ت�ص���در في �ش���كل موجات �صوتية متتالية من ال�ضغط 

والتخلخل المنت�شرة بين جميع جزئيات الهواء المحيطة بالج�سم المتذبذب.
((( الجهاز ال�سمعي: ويتكون هذا الجهاز من الأذن والع�صب ال�سمعي الذي يحمل 2

المعلومات ال�س���معية من الأذن ويقوم بتو�ص���يلها �إلى المخ بالق�ش���رة المخية التي 
تقوم بفك �ش���فرة هذه المعلومات ال�س���معية وادراكها، ويتكون الجهاز ال�س���معي 

من ثلاثة مكونات هي:
أ الأذن، وتتك���ون م���ن ثلاث���ة �أج���زاء، وه���ي الأذن الخارجية– والو�س���طى- 	-

والداخلية.
ب الع�صب ال�سمعي، ويتكون من خلايا العقدة الحلزونية.	-
ج ال�س���معية 	- المراك���ز  الق�ش���رة المخي���ة؛ حي���ث توج���د  ال�س���معية في  المراك���ز   

داخ���ل �ش���قين عميق�ي�ن في كل ف�ص من الف�ص�ي�ن ال�ص���دعين، وهي تتلقى 
مدخلاته���ا ال�س���معية م���ن الألي���اف الع�ص���بية الت���ي تخ���رج م���ن الن���واة 

الركابية الأن�سية)الداخلية(.

 كم���ا �أن الط�ل�اب يعان���ون م���ن �ص���عوبات في الإدراك ال�س���معي، كم���ا ي���رى علي 
�شعيب، وعبدالله محمد )2014، 389( كالآتي:

((( �سماع �أ�صوات و�أنغام مختلفة، وذلك ي�ؤدي �إلى فهم خاطئ لهذه الأ�صوات.1
((( �صعوبة تذكر الأ�شياء التي �سمعوها.2
((( �صعوبة التمييز بين الكلمات المت�شابهة.3
((( وجود �ص���عوبة في القراءة، وذلك ب�س���بب �ص���عوبة تذكر المقطع ال�ص���وتي الذي 4

ذكر من قبل المعلم.
((( �صعوبة في تمييز م�صدر ال�صوت والتمييز بين الكلمات.5
((( �صعوبة في �إخراج نبرات �صوتية مختلفة ودمج �أ�صوات كلامية.6

المحور الثالث: الكتاب الإلكتروني، مفهومه، مميزاته، خ�صائ�صه...
 ي�ش���هد ع�ص���رنا الحالي تطورًا هائلًا في المعلومات وتغيرات متلاحقة وخا�صة 
في مج���الي العل���وم والتكنولوجيا، ولذا ف�إن هذا التطور ال�س���ريع والتغير المتلاحق في 
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المعلوم���ات والمع���ارف، وث���ورة لااختراع���ات تتطلب �ض���رورة توظيف ه���ذه المعلومات في 
مج���الات الحياة المختلف���ة، وذلك عن طري���ق مواكبة التطورات ال�س���ريعة والمتلاحقة 
في �ش���تى مج���الات العلوم والمعرفة. وق���د �أ�ص���بحت التكنولوجي���ا الآن مفهومًا مرادفًا 
للتغيير. وبالرغم من �أنها قد �أ�صبحت جزءًا من الحياة اليومية؛ فهي لم تجد قبولًا 
عن���د كل النا����س ب�س���هولة، والبع����ض الآخ���ر لا يقبل بالتغي�ي�ر التكنولوج���ي، ولم تعد 
المعلوم���ات تقت�ص���ر عل���ى الأدلة المطبوعة والكتب. و�إنما �ص���ارت في �ش���كل رقمي، ولكن 
 (Boone & Higgins, ا تعطي معلومات عن وجود دينامية الحياة الجديدة��� �أي�ضً
(140-132 ,2003 حي���ث يمك���ن الو�ص���ول �إلى الن����ص الرقم���ي م���ن خ�ل�ال �ش���بكة 
الإنترنت على مختلف �أنواع الكتب الإلكترونية، �أو المواقع المتاح عليها الح�صول على 

الكتب الإلكترونية. 
 ويع���دُ الكت���اب الإلك�ت�روني م�ص���درًا من م�ص���ادر المعلوم���ات الإلكترونية التي 
يمكن ا�س���تثمارها في تنفيذ مناه���ج ومقررات تكنولوجيا التعلي���م والمقررات الأخرى. 
مم���ا يتي���ح و�ص���ول الطالب ذي �ص���عوبات التعلم للم���واد التعليمية، مع ق���در �أكبر من 
الم�س���اواة لكل من حرم المدر�س���ة، والمتعلم البعيد الذي لا ي�س���تطيع من خلال ظروفه 

(Donna, 2006, 5-6; Rao, 2004, 363-371) القدرة على التعلم

الكت���اب   )Gayle et al., 2005, 205-219) و�آخ���رون  جايل���ي  ويع���رف   
لاالك�ت�روني ب�أنه: »الإ�ص���دارات الرقمية من الن����ص الكامل لكتاب يمكن قراءته على 
�أجهزة الكمبيوتر العادية والمحمولة، �أو �أجهزة الم�س���اعد الرقمي ال�شخ�صي وت�سليمها 
ع���ن طري���ق ال�ش���بكة العالمي���ة با�س���تخدام م�س���تعر�ض وي���ب، �أو ا�س���تخدام البرمجيات، 
مثل �أدوبي قراء الكتاب الإلكتروني، وي�ش���مل المراجع والدرا�س���ات والكتب والمن�شورات 
فَه �أحمد العلي )2005، 135( ب�أنه: »م�ص���طلح يُ�س���تَخدَم لو�ص���ف  العلمي���ة«. بينم���ا عَرَّ
ن����ص م�ش���ابه للكت���اب يُعرَ����ض عل���ى �شا�ش���ة الكمبيوت���ر، مرتبطً���ا ارتباطً���ا تكنولوجيًا 
بالفيديو التفاعلي، ويتم ا�ستخدامه ب�إيجابية في نظام التعليم عن بعد. ويعد الكتاب 
الإلك�ت�روني م�ص���درًا م���ن م�ص���ادر المعلوم���ات الإلكتروني���ة التي يمكن ا�س���تثمارها في 
تنفي���ذ مناه���ج ومق���ررات التعليم ع���ن بع���د«. ويعرف���ه زكري���ا لال )2011، 139( ب�أنه: 
»برنام���ج يعتم���د عل���ى الن�ص���و�ص المكتوب���ة، بالإ�ض���افة �إلى مجموع���ة م���ن العنا�ص���ر 
والمثيرات الم�صورة والمر�سومة والمتحركة، ويقدم هذا الكتاب الإلكتروني المحو�سب عن 
طريق ال�شبكات، والأقرا�ص المدمجة من خلال جهاز الحا�سوب �أو الهاتف المحمول«.
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 وترجع �أ�سباب ظهور الكتاب الإلكتروني �إلى ما يلي:
((( العدد المت�ضخم من الكتب التي يتم ن�شرها كل عام.1
((( ارتفاع تكلفة الن�شر التي نتجت عن ارتفاع تكلفة العمل، الورق، معدات الن�شر.2
((( يوفر الكتاب لاالكتروني الكلفة الكبيرة التي تحتاجها المكتبات من الإجراءات 3

الفنية كالطلب والتزويد والفهر�سة والت�صنيف والتجليد وغيرها.

 وتتع���دد �أ�ش���كال الكت���ب الإلكترونية وط���رق قراءتها كما ذَكَره���ا عبد الحميد 
ب�سيوني)2007/ب، 20( كالتالي:

�أ- الكتب الإلكترونية الن�صية: يت�ضمن الكتاب الإلكتروني الن�صي عددًا كبيًرا جدًا 
من الكلمات التي تتجمع مع بع�ض���ها البع�ض لتكون فقرات هذا الكتاب، ولا ي�ش�ت�رك 
م���ع الن����ص �أي ن���وع �آخر من الو�س���ائط المتعددة في مكون���ات الكتاب، وعل���ى الرغم من 
�أن الكت���اب يتك���ون م���ن ن����ص فق���ط �إلا �إن���ه يحتوي عل���ى فهار�س تُ�س���هِل الو�ص���ول �إلى 
المو�ض���وعات، كم���ا يحت���وي على مح���رك بحث يت���م فيه البحث ع���ن المو�ض���وعات وفقًا 

للكلمات المفتاحية الدالة عليها.

ب- الكتب المحو�س�بة الن�صية الم�صورة: يتكون الكتاب الإلكتروني الن�صي الم�صور 
من ن�ص و�صور ثابتة ور�سوم تخطيطية. وهذه المكونات لا يمكن الإبحار من خلالها 
كم���ا �إنه���ا غير تفاعلية. ويت�ش���ابه الكتاب الإلكتروني الن�ص���ي في مكونات���ه مع الكتاب 
الورق���ي التقلي���دي، �إلا �أن���ه يتمي���ز بوج���ود الفهار����س وخدم���ة البحث. ويمك���ن قراءة 
الكتاب الإلكتروني الن�صي الم�صور با�ستخدام جهاز الكمبيوتر المكتبي، �أو المحمول، �أو 
الهواتف الذكية… ويمكن قراءته كذلك با�ستخدام بع�ض �أنواع �أجهزة قراءة الكتب 

الإلكترونية ال�سابقة.

ج- الكت�ب الإلكتروني�ة التفاعلي�ة: يتك���ون الكتاب الإلك�ت�روني التفاعل���ي من عدة 
�ص���فحات مج�س���مة يمكن للطلاب تقليبها وا�ستعرا�ضها ب�ش���كل ي�شبه الكتاب الورقي، 
وتحت���وي كل �ص���فحة عل���ى مجموع���ة م���ن الو�س���ائط المتع���ددة )ن�ص، �أ�ص���وات، �ص���ور 
ور�سومات، مقاطع فيديو(. ويمكن للطالب التفاعل مع هذه الو�سائط في كل �صفحة 
من خلال م�ش���اهدة عدد كبير من ال�صور ومقاطع الفيديو، ولاا�ستماع �إلى الأ�صوات 
المخزنة المرتبطة بالمو�ضوع، كما يمكن للم�ستخدم �إ�ضافة التعليقات والملاحظات على 

هوام�ش الكتاب التفاعلي الإلكتروني.
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 وقد �أ�شار كل من (Connaway, 2003, 13-18; Ellen, 2005,14-15؛ 
�أحم���د العل���ي،2005، 137، �آي���ة عبدالعزي���ز،2010؛ ن���ادر �أب���و القا�س���م، محم���د درغ���ام،                 
الكت���ب  ا�س���تخدام  تجع���ل  �أن  يمك���ن  الت���ي  والممي���زات  الخ�ص���ائ�ص  �إلى   )7-6  ،2012

لاالكترونية �سهلة كالتالي:
• �إمكاني���ة البحث Search Ability، حي���ث يمكن بحث الن�ص الكامل للكتاب، 	

ولي�س فقط لااعتماد على الك�شاف كما في الكتاب المطبوع. مع �إمكانية البحث 
للو�صول لأية كلمة موجودة فى ن�ص الكتاب.

• مطابق���ة لااتجاه���ات Attitudes، حي���ث تتمت���ع بع����ض مجموع���ات الق���راء، 	
وبخا�ص���ة الط�ل�اب باتجاهات نحو ق���راءة الكتب الإلكتروني���ة �أكثر منها نحو 

الكتب المطبوعة.
• يحق���ق الكت���اب لاالك�ت�روني نجاحً���ا �أك�ث�ر وانت�ش���ارًا �أ�س���رع و�أ�س���هل بكثير من 	

الكتاب المطبوع، لأنه �سهل لاا�ستعمال و�سهل النقل، وهو ما يعد من الم�شروعات 
الجيدة جدًا.

• يقدم الكتاب لاالكتروني المعلومات بطريقة ت�ش���ابه الواقع المح�س���و�س الم�شاهد 	
الذي يعي�شه المتعلم.

• �سهولة تحريره و�إعداده؛ مما ي�ؤدي �إلى �سهولة تداوله ون�شره.	
• يمكن تخزينه بم�ساحات تخزين �ضئيلة جدًا على �أي و�سط تخزيني. 	
• �س���هولة تناقل���ه ب�ي�ن الأف���راد مما ي�س���اعد على �س���هولة ن�س���خه في �أي وق���ت، �أو 	

لااقتبا�س منه.
• �سهولة الح�صول عليه، �أو �شر�اؤه في لحظات؛ �إذ لا يكلفك الأمر �سوى الجلو�س 	

لدقائق على الإنترنت والبحث عن كتابك في المواقع المتخ�ص�صة.
• توف�ي�ر الحي���ز الم���كاني: حيث يمك���ن تخزي���ن �آلاف الكتب على جه���از كمبيوتر 	

واحد.
• �س���هولة الو�ص���ول �إلى محتوياته با�س���تخدام الكمبيوتر المكتبي، �أو المحمول، �أو 	

اللوح���ي، كم���ا يمكن ق���راءة محتويات الكت���اب التفاعلي لاالكتروني بوا�س���طة 
بع�ض �أنواع الهواتف النقالة الحديثة.

• �س���هولة النق���ل وزي���ادة �إمكاني���ة الو�ص���ول للمحت���وى؛ مم���ا ي�س���هم في تواف���ر 	
المعلومات وتواجدها عند الطلب.



فعالية ا�ستخدام الكتاب الالكتروني في تنمية الإدراك الب�صري وال�سمعي د . عادل عبد الله  و د . �أ�شرف �أحمد

 110 

• م�ساعدة الطلاب ذوي �صعوبات التعلم في تنمية القدرة على الإدراك الب�صري 	
وال�سمعي، وذلك لما يقدمه الكتاب من تنوع في الو�سائط المتعددة لإنهم يجدون 
في الكت���اب الإلكتروني الم�س���جل على �أقرا�ص ملي���زرة عونًا كبيًرا، حيث تتوافر 

�إمكانية القراءة وفقًا لاحتياجاتهم الفردية.
 وي�ش�ي�ر الغري���ب زاه���ر)2001، 151( �إلى وج���ود ع���ددٍ من �أجهزة ق���ارئ الكتب 

الإلكترونية منها:
((( جهاز Soft Book Reader: ويتميز هذا الجهاز ب�ص���غر حجمه وخفة وزنه 1

وتجهي���زه للات�ص���ال بالإنترن���ت لي�س���مح بعر�ض الكت���ب والوثائ���ق والمجلات، 
وي�س���توعب هذا الجهاز ما يزيد عن)2000( �ص���فحة، ويت���م فيه عر�ض الكتاب 
ا يمكن �إتاحة قراءة الن�ص ب�أنواع  ب�صورة متتالية؛ كل �صفحة على حدة. �أي�ضً
خط���وط متع���ددة مع تحديد ال�ص���فحات وتظليل الن�ص���و�ص، وه���ذا الجهاز لا 
يحت���اج �إلى وج���ود كمبيوت���ر لك���ي يت�ص���ل بالإنترنت لأن���ه م���زود بفاك�س مودم 
يربطه مبا�ش���رة ب�ش���بكة Soft Book، عن طريق خط الهاتف لتنفيذ عملية 
الربط كما �إن عملية تحميل كتاب يت�ض���من)300( �ص���فحة ت�س���تغرق دقيقتين 
ويتم عر�ضه على �شا�شة م�ساحتها 9.5 بو�صة، ويتميز هذا الجهاز ب�شا�شة ذات 
خلفي���ة رمادي���ة لو�ض���وح الكتابة وتي�س�ي�ر عملي���ة القراءة دون الحاجة لم�ص���در 

�ضوء �آخر.
((( جهاز Librius Millennium E-Book:  تتميز �شا�شة هذا الجهاز بوجود 2

�أ�ض���واء خلفية ت�س���اعد الم�س���تخدم على قراءة الن�ص في الأماكن قليلة الإ�ضاءة، 
�أي�ض���ا �سهولة القراءة في �ضوء ال�ش���م�س المبا�شر. ويحتوى الجهاز على بطارية 
قابل���ة لل�ش���حن وتعم���ل لمدة لا تقل عن 18 �س���اعة، ويت�ص���ل بمكتب���ة �إلكترونية 
تحتوى على �أكثر من)150.000( عنوان لكتاب في جميع فروع المعرفة. ويتميز 

هذا الجهاز برخ�ص �سعره وخفة وزنه.
((( ���ا 3 جه���از Summer Wool Lunch Book:  ه���ذا الجه���از �ص���مم خ�صي�صً

للأطفال لا�ستخدامه في قراءة كتب الأطفال ويكون على هيئة �صندوق غذاء 
���ا لطلاب المدار�س  الأطف���ال، وه���و �أول ق���ارئ للكتب لاالكتروني���ة �أُعِدَّ خ�صي�صً
وي�س���تعمل في الم�ؤ�س�س���ات التعليمية، ويتميز ا�س���تخدامه لنظم ت�ش���غيل منا�سبة 

لقراءة الكتب ل�سنوات طويلة بغ�ض النظر عن التطور التقني.
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((( جه���از Rocket-Book: وه���و جه���از م�ص���مم �ص���غير الحجم بحج���م الورقة 4
لي�س���هل حمل���ه في راح���ة الي���د، ويخ���زن م���ا يزي���د ع���ن )5000( �ص���فحة م���ن 
الن�ص���و�ص وال�ص���ور ونظ���رًا لخفة وزنه يمك���ن التنقل ب���ه في الأماكن المختلفة 
كما يمتاز با�س���تخدامه في لاات�ص���ال المبا�ش���ر لا�ستلام الن�س���خ الإلكترونية من 
الكتب، ويوفر بذلك عدة ميزات، �أهمها: �إ�ض���افة العناوين المف�ض���لة والتعليق 

والتظليل للن�ص، و�إ�ضافة الحوا�شي لل�صفحات.
((( جه���از Every Book Dedicated Reader:  م���ن مي���زات هذا الجهاز �أنه 5

يحتوى على �شا�ش���تين تمتازان بكفاءة عالية و�ألوان متوافقة ويعمل باللم�س، 
ومن �أهم عيوبه وزنه الكبير مقارنة بالأجهزة الأخرى.

 وعل���ى الرغ���م من هذه الخ�ص���ائ�ص والمميزات ف�إن هناك بع����ض المعوقات التي 
تواجه ا�ستخدام الكتاب الإلكتروني حيث هناك عدة معوقات يمكن �أن تقف حائلًا �أمام 
ا�س���تخدام الكتب لاالكترونية )عماد �ص���الح، 2008؛ ها�ش���م المحنك، 2009، 106-107؛ 
�آي���ة عبدالعزي���ز،2010؛ Wikipedia, 2015؛ محمود الفرم���اوى،2014( وذلك كما 

يلي: 
((( ارتفاع �أ�سعار الكتب الإلكترونية وقارئيها مقارنةً بنظيراتها المطبوعة.1
((( عدم توافقية الكتب الإلكترونية مع النظم والبرمجيات المختلفة.2
((( عدم وجود نموذج موحد للكتب الإلكترونية.3
((( �إمكاني���ة دخ���ول القر�ص���نة عبر الإنترنت نح���و الكتب الإلكتروني���ة قد يجعل 4

الم�ؤلفين والنا�شرين يترددون في توزيعها رقميًا.
((( ا�س���تنزاف طاق���ة البطارية ل���دى القارئ �أثناء لااطلاع والق���راءة؛ مما يتطلب 5

منه �إعادة �شحنها.

المحور الرابع: دور الكتاب الإلكتروني في الحد من �أعرا�ض �صعوبات الإدراك:
 تحتاج الكتب المدر�س���ية المخ�ص�ص���ة للطلاب ذوي �صعوبات التعلم؛ �إلى عملية 
تطوير م�س���تمرة بين الحين والآخر تم�ش���يًا مع التقدم والتطور الذي نعي�شه، والذي 
�أ�ص���بح �ض���رورة ملحة في هذه الأيام، على الرغم من �أن الكتب المدر�س���ية مازالت تقف 
دون تغي�ي�ر ملحوظ يمكن �أن ن�ش���اهده، فهي مازالت تعتم���د على مجموعة الوريقات 
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الجاف���ة ال�ص���ماء في معظ���م الأحي���ان التي ت���كاد تخلو من ال�ص���ور والر�س���وم والمثيرات 
الت���ي تعم���ل على ج���ذب انتباه الطلاب نحو لاا�س���تمرار في درا�س���تها والأخذ بها. ومن 
هن���ا �س���عت العدي���د من ال���دول الأجنبي���ة والعربية التي ت�س���مح �إمكاناته���ا بالتجديد، 
والأخذ بكل ما هو حديث نحو �إيجاد حل لهذه الكتب المدر�س���ية، و�ض���رورة تطويرها، 
بحيث تعمل على جذب الطلاب ولااهتمام ب�ض���رورة العمل على ا�س���تعمال كل حوا�س 
الط�ل�اب، �أو عل���ى الأق���ل معظم هذه الحوا����س التي لديه من خلال ا�س���تغلال التقدم 

والتطور الذي نعي�شه الآن.

 كم���ا �أن المنه���ج المقدم م���ن خلال الكتب الإلكترونية)المنه���ج الإلكتروني( يعد 
الطلاب لأداء مهام ووظائف غير متوافرة بالف�صول الدرا�سية التقليدية، ويجب �أن 
يك�س���بهم مهارات محددة تفيدهم في العمل بالمجتمع المحلي والعالمي، و�أن ي�س���اعدهم 
عل���ى التق���دم للأم���ام، م���ن خ�ل�ال م���ا يك�س���بهم م���ن مه���ارات ينفذونه���ا عمليً���ا ويت���م 
ا�س���تخدامها �أك�ث�ر و�أك�ث�ر كلما تقدم بهم ال�س���ن )الغري���ب زاه���ر، 2009، 251(. ولهذا 
يمك���ن للكت���اب الإلك�ت�روني بما يتميز ب���ه من مراع���اة للفروق الفردي���ة، حيث يمكن 
للطالب الذي يعاني من �ص���عوبة في الإدراك اختيار المحتوى والوقت وم�صادر التعلم 
و�أ�س���اليب التعلم والو�س���ائل التعليمية و�أ�س���اليب التقويم التي تنا�سبه. ومن هنا فهو 
يعط���ي الط�ل�اب م�س���احة من التعبير ع���ن قدراته���م و�إدراك وتذكر وا�س���تنتاج المعاني 
ال�ص���عبة، وفه���م الأف���كار، و�إدراك العلاقات والتفا�ص���يل، وذلك من خلال ما يعر�ض���ه 
الكت���اب الإلكتروني، وبم���ا يمنحه للطلاب من وقت كافٍ للت�أمل من �أجل ا�س�ت�رجاع 
ا الت�أني فى  ما فى ذاكرتهم من مواقف وقرارات، ومن خلاله ي�ستطيع الطلاب �أي�ضً

�إ�صدار القرارات الفورية تجاه الم�شكلات التي تتطلب حلولًا �سليمة.

 ويوفر م�ش���روع الكتاب الإلكتروني ن�س���خًا �إلكترونية للطلاب الذين يعانون 
م���ن �ص���عوبات التعل���م م���ن كاف���ة الكت���ب المدر�س���ية ذات مزايا عدي���دة ت�س���مح بتحديد 
الن����ص المطل���وب قراءت���ه والإمكانية تغي�ي�ر حجم مربع الن�ص م���ع �إمكانية تعتيم باق 
ال�ص���فحات م���ن خ�ل�ال خيارات متعددة م���ن الألوان التي تنا�س���ب احتياجات كل طفل 

بالإ�ضافة �إلى المميزات العديدة التالية:
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((( �سهولة الو�صول �إلى الف�صول وال�صفحات ب�أكثر من طريقة با�ستخدام الف�أرة 1
ولوحة المفاتيح.

((( �إمكانية لاانتقال مبا�شرة �إلى الف�صول من خلال فهر�س ال�صفحات.2
((( �إمكانية لاانتقال من خلال تحديد رقم ال�صفحة.3
((( وجود عدد من الخلفيات المتعددة للتبديل بينها.4
((( �إمكانية �إ�ضافة و�إلغاء الملاحظات على �صفحات الكتاب.5
((( �إمكانية لاانتقال �إلى رابط موقع وزارة التربية.6
((( �إمكانية لاانتقال �إلى برنامج معالج الن�صو�ص.7
((( 8.(Book Mark) إمكانية �إدراج علامة فا�صلة�
((( �إمكانية تغيير لون الخلفية.9
((1( ميزة تكبير �أو ت�صغير �شا�شة العر�ض.1
((1( �إمكانية طباعة �صفحات الكتاب.1

���ا على اكت�س���اب المفاهيم المرتبطة بالا�ستيعاب   و�إلى جانب ذلك فهو يعمل �أي�ضً
والفهم، ومن ثَمَّ القدرة على التفكير ال�سليم، من خلال ما يقدمه الكتاب الإلكتروني 
من مو�ض���وعات ومعلومات، وبين ما يكت�ش���فه الطلاب الذين يعانون من �صعوبات في 

الإدراك ب�أنف�سهم �أثناء ا�ستخدامه.

درا�سات �سابقة:
المحور الأول: درا�س�ات وبحوث تناولت ا�ستخدام الكتاب الإلكتروني وذوي �صعوبات 

التعلم:
 ا�س���تهدفت درا�س���ة باناجي (Banajee, 2007) التعرف على م�ستوى التعلم 
الذي يتلقاه الأطفال المعاقون حركيًا والذي لا ي�ساعدهم على الإلمام بالقراءة والكتابة 
مقارن���ة ب�أقرانه���م الأ�س���وياء. وقد �أ�س���فرت النتائج عن وجود تح�س���ن كب�ي�ر في تعرف 
الأطف���ال عل���ى �ش���كل الحرف و�ص���وته، وكذل���ك الربط بين �ش���كل الح���رف ومنطوقه، 
وكذل���ك التع���رف عل���ى �أ�س���ماء الحروف ونط���ق كل ح���رف عند تغي�ي�ر ترتيب الحرف 
داخ���ل الكلمة، كما �ش���جعت الكت���ب الإلكترونية الأطف���ال على �إتقان مه���ارات القراءة 
ال�ش���فوية وال�ص���امتة والقدرة على �إنتاج الكلمات من خلال تقليد الأ�ص���وات، وكذلك 
حقق الأطفال نتائج دالة �إح�ص���ائيًا على اختبار الوعي ال�ص���وتي، مقارنة بنتائجهم في 

لااختبار القبلي؛ مما يدل على �شغف الطلاب بالكتاب الإلكتروني.
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 وا�س���تهدفت درا�س���ة ت�شين و�آخرين (Chen et al., 2007) التعرف على �أثر 
ا�س���تخدام مواقع الإنترنت الإلكترونية والتي ت�ش���مل الم�ص���ادر الإلكترونية المختلفة، 
ومنه���ا الكت���ب الإلكتروني���ة عل���ى �إك�س���اب الط�ل�اب مه���ارات الق���راءة والو�ص���ول �إلى 
المعلومات. وقد �أ�سفرت النتائج عن فعالية ا�ستخدام الكتاب الإلكتروني في التدري�س، 
ا تف�ضيل الطلاب القراءة من خلال الكتب الإلكترونية، ومناق�شة محتواها كما  �أي�ضً

يتعلمون من الكتب الورقية.

 وا�ستهدفت درا�سة فاني�سا (Vannesa, 2008) التعرف على الآثار والعقبات 
الت���ي تواج���ه الأطفال المعاقين �س���معيًا )�ض���عاف ال�س���مع( ج���راء تعدد مف���ردات اللغة. 
وق���د ق���ام الباحث باختيار عينته، كما قام ب�إع���داد �أدوات بحثه والتي تتمثل في)بطاقة 
الملاحظ���ة واختب���ار التح�ص���يل(، وبعد تطبيقها على عينة الدرا�س���ة و�إج���راء المعالجة 
الإح�ص���ائية، �أ�س���فرت النتائ���ج ع���ن الت���الي: ا�س���تخدام الكتاب لاالك�ت�روني من خلال 
البريد الإلكتروني عمل على تعوي�ض الأطفال عن �أوجه الق�صور في م�شروع القراءة 
الم�ش�ت�ركة، كما �أن هذه الدرا�س���ة التي �أجريت في ولاية �إيوا الأمريكية حاولت تطوير 
���ا  المع���ارف ل���دى الأطفال ال�ص���م لمف���ردات اللغة، والكت���اب والمفاهيم المرتبطة بها، �أي�ضً
تقييم التغيرات في التفاعل بين الوالدين والطفل التي تحدث �أثناء ا�ستخدام الكتاب 

لاالكتروني، من خلال البريد الإلكتروني )مع، وبدون( دعم التوقيع من �أحد.

 وا�س���تهدفت درا�س���ة ماه���ا )Maha, 2009) التع���رف عل���ى �آث���ار البرنام���ج 
التعليم���ي م���ن خلال الدرو�س الإلكترونية لدى الطلاب والطالبات �ض���عاف ال�س���مع 
عل���ى الداف���ع نحو التعلم ذات ال�ص���لة بهذا المو�ض���وع “ درا�س���ة حال���ة”. وقد تم اختيار 
الط�ل�اب والطالبات من مدار�س الهند التجريبية، وقد تم �إعداد البرنامج التعليمي 
وال���ذي يتمث���ل في الدرو����س الإلكترونية. و�أ�س���فرت نتائج الدرا�س���ة عن الآت���ي: �أمكن 
للبرام���ج التعليمي���ة م���ن خلال الدرو����س الإلكتروني���ة �أن تكون م�ص���درًا للتعلم التي 
تدعم الطلاب مرحبا في تحمل التعلم من خلال الدرو�س بنجاح عن طريق الحا�سوب، 
وتل���ك النتيجة تمكنهم من الت�أث�ي�ر الإيجابي على تحفيز الطلاب نحو التعلم، مكن 
ت�صميم هذه الدرو�س الإلكترونية كل طالب ب�أن ي�ستخدم هذه الدرو�س بمفرده من 
دون م�س���اعدة المعلم. لكن وفقًا لتعليقاتن���ا ووفقًا لإجابات الطلاب عندما كان يطلب 

منهم مبا�شرة بع�ض الأ�سئلة حول الدرو�س الإلكترونية. 



المجلد الخام�س - العدد )17( اكتوبر 2016 مجلة التربية الخا�صة

 115 

 وهدفت درا�س���ة فاتن فتح���ي)2014( �إلى التعرف على فاعلية بع�ض متغيرات 
ا�س���تخدام الكت���اب الإلك�ت�روني )الكت���اب لاالك�ت�روني الم�ص���مم- الكت���اب لاالك�ت�روني 
المعلوم���ات«،  »تكنولوجي���ا  وح���دة  ف���ى  الإبداع���ي  والتفك�ي�ر  التح�ص���يل  في  الجاه���ز( 
المت�ض���منة في كت���اب الكمبيوت���ر لطلاب ال�ص���ف الأول الإعدادي �ض���عاف ال�س���مع. وقد 
�أ�س���فرت النتائج عن التالي: وجود فرق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طالبات 
المجموعتين التجريبيتين الأولى التي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني الم�صمم 
والثاني���ة الت���ى در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلك�ت�روني الجاه���ز في التطبي���ق البعدي 
لاختبار التح�ص���يل الدرا�سي ل�ص���الح طالبات المجموعة التجريبية الأولى، ولا يوجد 
فرق دال �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طالبات المجموعت�ي�ن التجريبيتين، الأولى 
التي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني الم�ص���مم والثانية التى در�س���ت با�س���تخدام 

الكتاب الإلكتروني الجاهز في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي.

التعليق على الدرا�سات والبحوث ال�سابقة في المحور الأول:
((( �أكدت معظم الدرا�سات والبحوث ال�سابقة �أنه يمكن تنمية التح�صيل والتفكير 1

ب�أنواع���ه للط�ل�اب وللط�ل�اب ذوي الإعاق���ات المختلفة من خ�ل�ال بع�ض الكتب 
الإلكترونية.

((( �أكدت معظم الدرا�س���ات والبحوث ال�س���ابقة �أنه يمكن تغيير اتجاهات الطلاب 2
والط�ل�اب ذوي لااعاق���ات المختلف���ة ال�س���البة نح���و الكت���ب الإلكتروني���ة �إلى 

اتجاهات �إيجابية.
((( كما �أ�ش���ارت معظم الدرا�س���ات �إلى �أن الكتاب الإلكتروني ي�ساعد الطلاب ذوي 3

لااعاقات المختلفة في القدرة على التعلم وذلك بما تقدمه من و�سائل تعليمية 
مختلفة تعمل على ت�شغيل جميع الحوا�س لدى الطلاب.

((( �أكدت معظم الدرا�سات والبحوث ال�سابقة �أن الكتاب لاالكتروني يعطي حرية 4
الحركة والتنقل داخل الن�ص على �شا�شة الكمبيوتر.

((( �أظهرت معظم الدرا�س���ات �أن الكتاب لاالكتروني ي�س���اعد على �إحداث التفاعل 5
بين الطلاب والمادة التعليمية المقدمة لهم من خلال الكمبيوتر.

((( �أ�ش���ارت بع����ض الدرا�س���ات �إلى �أن ا�س���تخدام الط�ل�اب لبع����ض ط���رق المعالج���ة 6
ب�أنف�سهم يحقق نتائج تح�صيل �أف�ضل، من ا�ستخدام الطريقة ال�سائدة.
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المحور الثاني: درا�سات وبحوث �سابقة عن الإدراك الب�صري وال�سمعي:
 هدف���ت درا�س���ة خديج���ة ب���ن فلي����س )2005( الك�ش���ف ع���ن الف���روق الموج���ودة 
ب�ي�ن فئ���ة الط�ل�اب العادي�ي�ن و�أقرانهم من الط�ل�اب الذين يعانون �ص���عوبات في تعلم 
الريا�ض���يات والكتاب���ة في عملي���ة الإدراك الب�ص���ري، كم���ا اعتم���دت الباحث���ة في ه���ذه 
الدرا�س���ة على مجموعة من الأدوات ا�ش���تملت على ما يلي: )اختبار الذاكرة الب�صرية 
ل�صلاح ال�شريف و�آخرين، اختبار الإدراك الب�صري، اختبار �أنماط معالجة المعلومات 
لكوفم���ان وكوفم���ان(. وق���د ا�ش���تملت عين���ة ه���ذه الدرا�س���ة عل���ى مجموع���ة ط�ل�اب في 
المرحل���ة لاابتدائي���ة من التعليم في الم�س���تويين الرابع والخام�س. وقد ا�س���فرت النتائج 
عن وجود فروق جوهرية في الأداء في هذه العمليات بين الأطفال العاديين ونظرائهم 
من ذوي �ص���عوبات التعلم ل�ص���الح الأطفال العاديين، مما حذي بها �إلى لاا�ستنتاج ب�أن 
لاا�ضطراب الذي قد ي�صيب الذاكرة الب�صرية، �أو الإدراك الب�صري، �أو نمط معالجة 

المعلومات �سبب رئي�س في ظهور �صعوبات التعلم لدى ه�ؤلاء الأطفال.
 وا�س���تهدف درا�س���ة فوزي���ة محمدي، نادي���ة الزق���اي )2010( البحث عن مدى 
ارتباط بع�ض المتغيرات والمتمثلة في )ا�ضطراب الإدراك الب�صري وا�ضطراب الذاكرة 
الب�ص���رية، وا�ض���طراب الن�ش���اط الزائ���د وت�ش���تت لاانتب���اه( بظه���ور �ص���عوبة الكتاب���ة 
ل���دى عينة م���ن طلاب ال�س���نة الرابعة لاابتدائي���ة بورقلة بالجزائر، وقد ا�س���تخدمت 
الدرا�س���ة ثلاثة اختبارات. وبعد الت�أكد من �ص���دق وثبات هذه لااختبارات، تم تطبيق 
الدرا�س���ة الأ�سا�س���ية عل���ى )120( طالبً���ا وطالبة. وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى ع���دم وجود 
علاقة ارتباطية دالة �إح�ص���ائيًا بين متغيرات الدرا�سة)ا�ض���طراب الإدراك الب�ص���ري 
وا�ض���طراب الذاكرة الب�صرية، وا�ض���طراب الن�شاط الزائد الم�صحوب بت�شتت لاانتباه( 
و�ص���عوبة الكتابة، وتم تف�س�ي�ر هذه النتيجة �إليها بعوامل �أخرى لها علاقة ب�ص���عوبة 
الكتاب���ة ل���دى العين���ة الت���ي ترجع �إلى ا�ض���طراب ال�ض���بط الحركي للط�ل�اب، ونق�ص 
الدافعي���ة وط���رق التدري����س الخاطئ���ة الخا�ص���ة بتعلي���م الكتاب���ة و�أ�س���لوب التدري����س 

الجماعي الذي لا يراعي قدرات وميول الطالب الخا�صة. 
 وهدف���ت درا�س���ة م���روة �س���الم )2012( �إلى تح�س�ي�ن مهارات الق���راءة الجهرية 
لذوى �ص���عوبات تعليم القراءة من خلال جل�س���ات البرنامج وتح�سين مهارات الكتابة 
العادي���ة لديه���م، وتح�س�ي�ن مه���ارات الكتاب���ة للح���روف الأبجدي���ة ف���ى اتج���اه كتابتها 
ال�ص���حيح وتح�س�ي�ن مه���ارات التميي���ز ب�ي�ن الح���روف المت�ش���ابهة ر�س���مًا بمعرفة �ش���كل 
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الحرف بداية وو�س���ط ونهاية وتح�سين مهارة تمييز بدايات ونهايات الكلمات المتفقةً، 
�أو المختلفة وتح�س�ي�ن مهارة الن�س���خ ال�ص���حيح مع مراعاة الم�س���افات و�أحجام الحروف 
دون ت�ش���وه الكتابة. وقد ا�سفرت نتائج الدرا�سة عن: وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو�سطي درجات الأفراد بالمجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدى 
لاختبار القراءة ال�شفهي فى اتجاه المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة �إح�صائية 
ب�ي�ن متو�س���طات درجات الأف���راد بالمجموع���ة التجريبية قبل وبعد تطبي���ق البرنامج، 
عل���ى جمي���ع �أبع���اد لااختب���ار الكتاب���ي, ولااختب���ار ال�ش���فهي للق���راءة والدرج���ة الكلية 

للاختبار فى اتجاه القيا�س البعدي.
 كم���ا هدفت درا�س���ة بيرفان المفتي و�آخري���ن )2015( �إلى التعرف على العلاقة 
بين �ص���عوبات التعلم النمائية والإدراك الب�ص���ري لأطفال ما قبل المدر�سة. وا�ستخدم 
الباحث���ون المنهج الو�ص���في ب�أ�س���لوب العلاق���ات لاارتباطية لملائمت���ه لطبيعة البحث، 
وتكونت عينة البحث من �أطفال ما قبل المدر�س���ة بعمر )5-6( �س���نوات في معهد �س���ارا 
ل�ص���عوبات التعل���م والتوح���د في مرك���ز محافظ���ة نين���وى/ الع���راق وتم اختي���ار العينة 
بالطريق���ة العمدي���ة م���ن الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �ص���عوبات التعل���م النمائي���ة، 
والبال���غ عدده���م )9( �أطف���ال وبواق���ع )3( �إن���اث و)6( ذك���ور. وتم ا�س���تخدام مقيا����س 
�ص���عوبات التعلم النمائية– الإدراك الب�ص���ري ك�أداة للبحث. وتو�ص���لت الدرا�س���ة الى 
لاا�س���تنتاجات الآتي���ة: يوج���د ارتب���اط ب�ي�ن ال�ص���عوبات النمائي���ة والإدراك الب�ص���ري 
وتكاف�ؤ في ال�صعوبات اللغوية والمعرفية مع الإدراك الب�صري لأطفال ما قبل المدر�سة 

بعمر )5-6( �سنوات.

التعليق على الدرا�سات والبحوث ال�سابقة في المحور الثاني:
 من خلال ما تم ا�ستعرا�ضه من درا�سات �سابقة حول هذا المو�ضوع نجد الآتي:

((( �أغلب هذه الدرا�س���ات ترى ب�أن �ص���عوبات التعلم ترجع �إلى خلل، �أو ا�ض���طراب 1
في واح���دة م���ن العمليات المعرفي���ة )الإدراك، لاانتباه...( وهذا ما تم التو�ص���ل 
�إليه من خلال المقارنة بين الطلاب ذوي �صعوبات التعلم و�أقرانهم العاديين.

((( بع�ض هذه الدرا�سات ا�ستخدمت عينات من فئات عمرية مختلفة.2
((( تناولت الدرا�سات العديد من الفئات الخا�صة وذوي الإعاقة.3
((( لا توج���د درا�س���ة- على ح���د علم الباحثين- تناولت مادة الحا�س���ب الآلي بينما 4

تنوعت في المواد الأخرى.
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 �أوجه الا�ستفادة من البحوث والدرا�سات في البحث الحالي: 
((( تدعيم الإطار النظري للدرا�سة الحالية بالأدبيات المرتبطة.1
((( التع���رف على �أ�س���لوب �ص���ياغة المحت���وى التعليمي با�س���تخدام بع�ض الأن�ش���طة 2

وا�ستراتيجيات التدري�س التي تهدف �إلى ا�ستخدام الكتاب لاالكتروني لتنمية 
الإدراك الب�صري وال�سمعي لدى الطلاب ذوي �صعوبات التعلم.

((( �إعداد �أدوات الدرا�سة التجريبية والتقويمية.3
((( تحديد واختيار الت�صميم التجريبي الذي ينا�سب هذا البحث.4
((( �إعداد وبناء وت�صميم برامج الكتاب لاالكتروني.5
((( مناق�ش���ة وتف�س�ي�ر نتائج الدرا�س���ة الحالية في �ضوء ما تو�ص���لت �إليه الدرا�سات 6

ال�سابقة من نتائج.

-�أوجه الاختلاف:
 تختلف هذه الدرا�س���ة عن الدرا�س���ات ال�س���ابقة في �أنها تعني با�س���تخدام الكتب 
لاالكتروني���ة لدي ذوي �ص���عوبات التعلم والذين يعانون �ض���عف في الإدراك الب�ص���ري 
وال�سمعي، في حين لم تهتم �أية درا�سة �سابقة على حد علم الباحثين با�ستخدام الكتب 

لاالكترونية لدى الفئة من الطلاب.

فرو�ض البحث:
((( ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات ط�ل�اب المجموعت�ي�ن 1 �إح�ص���ائيًا  دال���ة  ف���روق  توج���د 

التجريبي���ة التي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني والمجموعة ال�ض���ابطة 
الت���ى در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب التقلي���دي في القيا����س البع���دي عل���ى مقيا�س 

الإدراك الب�صري وال�سمعي ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.
((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 2

التي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني في القيا�سين القبلي والبعدي على 
مقيا�س الإدراك الب�صري وال�سمعي ل�صالح القيا�س البعدي.

((( لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة ال�ضابطة 3
الت���ي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب التقليدي في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبعدي على 

مقيا�س الإدراك الب�صري وال�سمعي.
((( ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات ط�ل�اب المجموع���ة 4 �إح�ص���ائيًا  لا توج���د ف���روق دال���ة 

التجريبية التي در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني في القيا�س�ي�ن البعدي 
والتتبعي على مقيا�س الإدراك الب�صري وال�سمعي.
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منهجية البحث:

1-المنهج: ينتمي البحث �إلى فئة البحوث التجريبية والتي يتم فيها قيا�س فعالية 
المتغير الم�ستقل التجريبي )الكتاب الإلكتروني( على المتغير التابع )لاادراك الب�صري 
وال�س���معي(. �أم���ا الت�ص���ميم التجريب���ي المتب���ع فه���و الت�ص���ميم التجريب���ي لمجموعتين 
متكافئت�ي�ن �إحداهم���ا تجريبية والأخرى �ض���ابطة مع ا�س���تخدام القيا�س���ات المتعددة؛ 

القبلي- البعدي- التتبعي. 

2-العين�ة: اقت�ص���ر البح���ث الح���الي على عين���ة مكونة م���ن )24( طالبً���ا من طلاب 
مجموعت�ي�ن  �إلى  تق�س���يمهم  تم  التعل���م،  �ص���عوبات  ذوى  الإع���دادي  الأول  ال�ص���ف 
متكافئتين ومت�س���اويتين في العدد، �إحداهما تجريبية والأخرى �ض���ابطة، و�ض���مت كل 
منهما )12( طالبًا، وجميعهم من الطلاب متو�سطي الذكاء، ويوجد تباين كبير بين 
معامل ذكائهم وم�س���توى تح�ص���يلهم في مقرر الحا�سب الآلي كما يت�ضح من درجاتهم 
في لااختب���ار التح�ص���يلي وفي �س���جلات المدر�س���ة، و�أن ه���ذا التباي���ن يرج���ع في الأ�س���ا�س 
�إلى عوام���ل نيورولوجي���ة كم���ا يت�ض���ح من درجاتهم عل���ى اختبار الم�س���ح النيورولوجي 
الم�س���تخدم. وتم اختي���ار �أف���راد عين���ة البح���ث من مدر�س���ة تفهن���ا الأ�ش���راف الإعدادية 

التابعة لإدارة ميت غمر التعليمية في العام الدرا�سي 2016/2015م. 

3-الأدوات: قام الباحثان با�ستخدام الأدوات التالية:
يمكن عر�ض هذه الأدوات على النحو التالي:

(((1 اختب�ار �س�تانفورد- بيني�ه للذكاء )ال�ص�ورة الخام�س�ة( �إعداد/ ج���ال رويد، 
تعريب/ �صفوت فرج )2011(

 قدم جال رويد )Roid )2003 ال�صورة الخام�سة من مقيا�س �ستانفورد بينيه 
بع���د م���ا يقرب من �س���بعة ع�ش���ر عامً���ا من ظه���ور ال�ص���ورة الرابعة من نف����س المقيا�س 
وذل���ك في �إط���ار تطويره لكي يواكب التطور في درا�س���ات القدرات المعرفية والأ�س���اليب 
ال�س���يكومترية، وه���ى تمثل تطوي���رًا جوهريً���ا في قيا�س القدرات المعرفي���ة حيث يقوم 
 Cattle- Horn- بقيا����س خم�س���ة عوام���ل �أ�سا�س���ية في نظري���ة كات���ل- ه���ورن- كارول
Carroll (C- H- C) كنم���وذج تكامل���ي ب���دلا م���ن �أربع���ة في ال�ص���ورة الرابع���ة م���ن 
المقيا����س، وتطويرعام���ل الذاك���رة ق�ص�ي�رة الم���دى �إلى الذاكرة العاملة. كم���ا تم تعزيز 
المحتوى غير اللفظي حيث ت�ستخدم ن�صف لااختبارات الفرعية في ال�صورة الخام�سة 
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طريقة غير لفظية للاختبار تتطلب ا�س���تجابات لفظية محدودة مما يجعله ينا�س���ب 
الأف���راد ذوي الإعاق���ات حيث تغطي ن�س���بة الذكاء غير اللفظي���ة كل العوامل المعرفية 
الخم�س���ة الرئي�س���ة التي يتناولها المقيا�س وهي ميزة تنفرد بها هذه ال�صورة عن باقي 
بطاري���ات ال���ذكاء الأخ���رى. وتم لااعتماد في تقن�ي�ن المقيا�س على التط���ورات الحديثة 
في نظري���ة القيا����س وخا�ص���ة نظري���ة لاا�س���تجابة للمف���ردة، كم���ا تم تطوي���ر الدرجات 
الح�سا�س���ة للتغير CSS كدرجات مرجعية المحك ت�س���اعد على �إدراك القيمة المطلقة 
للتغي�ي�ر �س���لبًا �أو �إيجابً���ا فى �أداء الفرد ب�ص���رف النظر عن موقع هذا الفرد بالن�س���بة 

لجماعة التقنين.

 وتحتف���ظ ال�ص���ورة الخام�س���ة ببع����ض مميزات ال�ص���ورة الرابعة م���ن المقيا�س، 
وتعتم���د عل���ى وج���ود عامل عام واحد يقا����س من خلال مجالين لفظ���ي وغير لفظي، 
وين���درج تحت���ه خم�س���ة عوام���ل ب���دلًا م���ن �أربع���ة في ال�ص���ورة الرابع���ة هي لاا�س���تدلال 
العامل���ة،  المكاني���ة، والذاك���رة  الب�ص���رية  الكم���ي، والمعالج���ة  التحليل���ي، ولاا�س���تدلال 
والمعلوم���ات. ويت�ش���كل كل عام���ل م���ن اختباري���ن �أحدهم���ا لفظ���ي والآخر غ�ي�ر لفظي 
يقي�س���ان العام���ل نف�س���ه مم���ا يجع���ل المقيا����س ي�ض���م ع�ش���رة اختب���ارات فرعي���ة منه���ا 
اختباري���ن مدخليين �أحدهم���ا لفظي والآخر غير لفظي. وبذل���ك ف�إنه يمثل بطارية 
م���ن لااختب���ارات المتكامل���ة والم�س���تقلة، ويتك���ون من فئت�ي�ن متناظرتين م���ن المقايي�س 
�إحداهم���ا غ�ي�ر لفظية والأخرى لفظي���ة وذلك كمجالين للمقيا����س، وتقي�س كلتاهما 
المت�ض���منة. وتحتف���ظ ال�ص���ورة الخام�س���ة  المجموع���ة ذاته���ا م���ن العوام���ل الخم�س���ة 
بمقايي����س فرعي���ة م���ن ال�ص���ورة الرابع���ة مث���ل الم�ص���فوفات، والمف���ردات، ولاا�س���تدلال 
الكمي، وال�سخافات الم�صورة، وذاكرة الجمل. ويوجد بها م�ستوى مدخلي ي�ستخدم له 
اختباران هما �سلا�س���ل الأ�ش���ياء/ الم�ص���فوفات و�إختبار المفردات بدلا من اختبار واحد 
في ال�صورة الرابعة. وبالتالي فهو يزودنا بتقييم كامل للذكاء الفردي من �سن عامين 
�إلى �أك�ث�ر م���ن 85 �س���نة. ويقدم تقييمًا �ش���املًا لق���درات الفرد �إلى جانب الت�ش���خي�ص 
والتقيي���م الإكلينيكي مث���ل التقييم اللفظي وغير اللفظي لعم���ل الذاكرة مما يجعله 
ي�ص���لح م���ع الأفراد ذوي الإعاقات. وتعطي مايقرب من ثم���اني معاملات ذكاء تتمثل 
في معام���ل ذكاء كل���ي، ومعام���ل ذكاء لفظ���ي، ومعام���ل ذكاء عمل���ي �أو غ�ي�ر لفظ���ي �إلى 
جانب خم�سة مجالات �أخرى بمعدل واحد لكل عامل من العوامل الخم�سة المت�ضمنة 
يمثل كل منها م�ؤ�ش���رًا لم�س���توى الأداء عليه وذلك بمتو�سط 100 وانحراف معياري 15 
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على خلاف ال�صورة الرابعة التي كان لاانحراف المعياري بها هو 16. وتتكون ال�صورة 
المخت�ص���رة م���ن لااختباري���ن المدخلي�ي�ن غير اللفظي �سلا�س���ل الأ�ش���ياء/ الم�ص���فوفات، 
واللفظ���ي المف���ردات. وق���د تم تجدي���د كل لااختب���ارات الفرعي���ة المت�ض���منة، وتقديمها 
ب�ش���كل فني جديد للمواد المت�ض���منة، وتم تزويدها بلعب ومواد جديدة �أكثر ملاءمة 
حيث تم ا�س���تخدام مواد �أكثر جاذبية للأطفال في مرحلة ماقبل المدر�س���ة مما ي�س���هل 
تطبي���ق المقيا�س عل���ى الأطفال، ورفع درجة الدافعية لديه���م. وقد انتقلت الذاكرة في 
ال�ص���ورة الخام�س���ة نح���و مفه���وم جديد يتمث���ل في عم���ل الذاكرة فتم تق���ديم الذاكرة 
العاملة. ولم تحتفظ ال�ص���ورة الجدي���دة باختبار ذاكرة الخرز ك�أحد لااختبارات التي 
تقي����س عم���ل الذاكرة، بل �إن هناك اختبارين فرعيين في ال�ص���ورة الخام�س���ة يتمثلان 
في الذاكرة العاملة اللفظية، والذاكرة العاملة غير اللفظية، ويزودنا كلاهما بقيا�س 
جي���د لهذه الق���درة. كما �أنه يزودنا بمعلومات حول التدخلات المختلفة مثل الخطط 
الفردي���ة، والتقيي���م المهني، والتوجيه المهن���ي، والعلاج النيورو�س���يكولوجي للبالغين. 
ويمكن ا�ستخدام ال�صورة غير اللفظية مع الأطفال ذوي ا�ضطراب التوحد ك�أقرانهم 

من ال�صم و�ضعاف ال�سمع وذوي الإعاقة الب�صرية وذوي �صعوبات التعلم.

وق���ام �ص���فوت فرج بتعري���ب هذا المقيا����س، وتم لااحتفاظ بمكوناته الأ�سا�س���ية 
مع تعديل بع�ض لااختبارات والبنود لتتنا�سب مع الثقافة الم�صرية العربية. ولقيا�س 
الثبات تم ا�س���تخدام التجزئة الن�ص���فية )ن= 350( وتراوح متو�س���ط معاملات الثبات 
للاختب���ارات المختلف���ة ب�ي�ن 0.46- 0.97 وت���راوح معام���ل �ألف���ا لتل���ك لااختب���ارات بين 
0.64- 0.94 وع���ن طري���ق �إع���ادة لااختب���ار عل���ى عين���ة م���ن �أعم���ار مختلف���ة )ن= 87( 
تراوحت معاملات الثبات بالن�س���بة للعوامل الخم�س���ة بين 0.777- 0.908 و�أو�ض���حت 
نتائ���ج لاات�س���اق الداخل���ي �أن قيم )ر( بين درج���ة كل عامل والدرج���ة الكلية للمقيا�س 
ل���دى عين���ة )ن= 200( ت�ت�اروح ب�ي�ن 0.363- 0.938 وهي جميعًا ن�س���ب دالة عند 0.01 
�أما لقيا�س ال�صدق فقد تم ا�ستخدام ال�صدق الظاهري الذي دل على �أننا نتعامل مع 
�أداة لا تتعار����ض م���ع المنطق العام لبنيتها، و�ص���دق الم�ض���مون الذي يعتمد على �ص���دق 
المحكمين، وعند ا�س���تخدام كل من ال�ص���ورة الرابعة وال�ص���ورة ل- م ال�س���ابقة لها من 
ذات المقيا����س كمح���ك خارج���ي على عينة )ن= 104( تراوحت قي���م معاملات لاارتباط 
بين 0.81- 0.89 لل�صورة الرابعة، 0.73- 0.88 لل�صورة ل- م، و�أو�ضحت نتائج ال�صدق 

العاملي �أن العوامل الخم�سة المت�ضمنة تت�شبع على عامل عام واحد.
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(((2 ال�سجلات المدر�سية الخا�صة بالتح�صيل:
 تم الح�ص���ول عل���ى درج���ات الط�ل�اب في لااختب���ارات ال�ش���هرية، واختب���ارات 
الطلاب في الف�صل الدرا�سي الأول للعام الحالي في مادة الحا�سب الآلي والتي �أظهرت 
مدى تدني م�س���توى الطلاب في هذه المادة، والتي لم يتعدى 30% من الدرجة الكلية 
للطلاب �س���واء كانت هذه الدرجات في لاامتحانات ال�ش���هرية، �أو لاامتحانات الخا�صة 
بنهاية الترم الدرا�سي، وهذا كان مدعاة لا�ستخدام الم�سح النيورولوجي للتعرف على 

الطلاب ذوي �صعوبات التعلم. 

(((3 اختبار الم�سح النيورولوجي  Quick)للتعرف على ذوي �صعوبات التعلم( �إعداد / 
مارجريت موتي و�آخرون، تعريب / عبدالوهاب كامل )1999(

 يعد هذا المقيا�س من الأدوات �س���هلة التطبيق حيث �أنه و�س���يلة �س���ريعة لر�صد 
الملاحظ���ات المو�ض���وعية ع���ن التكام���ل النيورولوج���ي في علاقت���ه بالتعل���م. ويت�ض���من 
لااختبار �سل�سلة من المهام المخت�صرة الم�شتقة من الفح�ص النيورولوجي للأطفال حيث 
ي�ش���تمل على �سل�س���لة مكونة من 15 مهمة مخت�صرة تقدم للأطفال هي: مهارة اليد- 
التعرف على ال�شكل وتكوينه- التعرف على ال�شكل براحة اليد- تتبع العين لم�سار حركة 
الأ�ش���ياء- نماذج ال�ص���وت- الت�ص���ويب ب�إ�صبع على الأنف )تنا�س���ق الإ�صبع – الأنف(- 
دائرة الإ�ص���بع والإبهام- لاا�س���تثارة التلقائية المزدوجة لليد والخد- العك�س ال�س���ريع 
لح���ركات الي���د المتك���ررة- مد الذراع والأرجل- الم�ش���ي بالترادف )رج���ل خلف الأخرى 
لم�س���افة ثلاث���ة �أمتار(- الوق���وف على رجل واح���دة- الوثب- تمييز اليمين والي�س���ار- 
ملاحظات �س���لوكية �ش���اذة �أي غير منتظمة. �أما عن الدرجة التي نح�ص���ل عليها من 
لااختبار فهي �إما �أن تكون درجة مرتفعة )كلية( تزيد عن 50 وتو�ضح بالتالي ارتفاع 
معان���اة الطف���ل، �أو درج���ة عادية )درجة كلية ت�س���اوي 25 ف�أقل( وت�ش�ي�ر ه���ذه الدرجة 
�إلى ال�س���واء نيورولوجيًا ف�ض�ل�اً عن درجة تمتد من 26- 50 وتدل على وجود احتمال 
لتعر����ض الطف���ل لا�ض���طرابات في الم���خ �أو الق�ش���رة المخي���ة ي���زداد بزيادة تل���ك الدرجة. 
وع���ادة م���ا نج���د �أن لااختبارات الفرعية لا تت�ض���من �أي درجة تقع في حدود اللا�س���واء           
)درجة مرتفعة(، ولن نكون على خط�أ �إذا ما افتر�ض���نا �أن الأطفال الذين يح�ص���لون 
عل���ى تل���ك الدرج���ة العادي���ة لي�س لديه���م �أي م�ش���كلات نيورولوجية حي���ث �أنهم لي�س 
لديه���م �أي ا�ض���طرابات في الم���خ والق�ش���رة المخية. وعمومً���ا ف�إن الدرج���ة العادية يمكن 
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�أن ت�ؤك���د عل���ى �س�ل�امة الطف���ل النيورولوجية، بينما ت�ش�ي�ر الدرج���ة المرتفعة للطفل 
على هذا المقيا�س �إلى ارتفاع لاا�ض���طراب في الخ�ص���ائ�ص النيورولوجية. وقد قام معد 
المقيا�س بتقنينه على عينة من �أطفال البيئة الم�صرية فبلغ معامل الثبات 0.68 بينما 
بل���غ معامل ال�ص���دق التلازمي 0.56، وه���ي قيم دالة عند 0.01 ولذلك يتم ا�س���تخدام 
ه���ذا المقيا����س في الأ�س���ا�س للتحق���ق م���ن �أن الطف���ل لي�س لدي���ه �أي ا�ض���طرابات في المخ 

والق�شرة المخية.

(((4 اختبار الإدراك الب�صري وال�سمعي   �إعداد: الباحثان
 ت�ض���من بن���اء ه���ذا لااختب���ار ع���دة خط���وات �ض���مت اله���دف من���ه، والتعليم���ات 
المت�ض���منة، ومكونات���ه، وح�س���اب خ�صائ�ص���ه ال�س���يكومترية للتحق���ق م���ن �ص�ل�احيته 
للتطبيق. ويهدف لااختبار �إلى قيا�س م�ستوى الإدراك الب�صري وال�سمعي قبل وبعد 
عر�ض الكتاب الإلكتروني مو�ضع الدرا�سة الحالية، وقد ا�ستعان الباحثان بمجموعة 
من لااختبارات الب�ص���رية وال�س���معية عند بناء هذا لااختب���ار. ونظرًا لأن لااختبار تم 
تم تحويله �إلى �صورة �إلكترونية فقد تم �إعطاء التعليمات قبل البدء في الإجابة على 
لااختبار �ش���فهيا وعمليًا حتى ي�س���تطيع الطلاب الإجابة على لااختبار ب�س���هولة. �أما 

عن مكونات لااختبار فقد تم �إعداده �إلكترونيا وتق�سيمه �إلى جزءين هما:

11 اختبار الإدراك الب�صري؛ ويتكون من )13( �س�ؤلًاا لكل واحد منها �إجابات متعددة .
ت�ش���تمل عل���ى التطبيق���ات التالية:)التفريق ب�ي�ن الألوان في ال�ش���كل- التمييز 
بين الأ�ش���كال الهند�س���ية- التفرق بين الأطوال المختلف���ة- التفرق بين درجات 
الأل���وان- التف���رق ب�ي�ن ال�ش���كل والأر�ض���ية- التميي���ز ب�ي�ن لااتجاه���ات لل�ش���كل 
الواحد- التعرف على الفرق بين لااحجام المختلفة- مطابقة ال�صور المت�شابهة 
- التمييز الب�صري للأعداد المختلفة من الوحدات- التمييز بين الأ�شكال ذات 
الأ�ض���لع الناق�ص���ة- التفريق بين العلاقات المكانية- التمييز الب�ص���ري لل�صور 
�ش���به المتطابق���ة مع لااختلاف الب�س���يط(. وقد طلب م���ن الطالب الإجابة عن 
جمي���ع الأ�س���ئلة. وبع���د لاانته���اء يقوم جهاز الحا�س���ب لاالي ب�إعطائ���ه الدرجة 

التي يح�صل عليها، والوقت الذي �أجاب فيه.
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22 اختبار الإدراك ال�سمعي؛ ويتكون من )8( �أ�سئلة لكل واحد منها �إجابات متعددة -
ت�ش���تمل عل���ى التطبيق���ات التالية:)التفري���ق بين �أ�ص���وات الحيوان���ات- تمييز 
�صوت في خلفية- التفريق بين �أ�صوات الأفراد- التفريق بين �أ�صوات الجماد- 
التميي���ز ال�س���معي لأ�ص���وات لااع�ض���اء المختلف���ة- التفري���ق بين �إيقاع ال�ص���وت 
ال�سريع وال�صوت البطيء- تحديد الأ�صوات المتطابقة- تحديد موقع واتجاه 

ال�صوت(. 

 وبذلك �أ�ص���بح لااختبار �إجماليًا مكونًا من )21( �س����ؤلًاا، ولكل �س�ؤال �أكثر من 
بدي���ل، حي���ث يوج���د بدي���ل واحد �ص���حيح والباقي بدائل خط����أ، وق���د تم �إعطاء درجة 
للإجابة ال�صحيحة، و�صفرًا للإجابة الخط�أ، وبالتالي �أ�صبحت درجة لااختبار الكلية 
)21( درج���ة، بواق���ع درجة لكل �س����ؤال. وقد تم اختيار عينة من طالبات ال�ص���ف الأول 
الإع���دادي بمدر�س���ة �ش���يبة الإعدادية بنات بمحافظة ال�ش���رقية، قوامه���ا )15( طالبة 
من غير مجموعتي البحث الأ�سا�سية، وذلك لعدة �أهداف �أولها تحديد زمن لااختبار 
وهو الزمن المخ�ص����ص للإجابة عنه وذلك ح�س���اب الزمن الذي ا�س���تغرقه �أول طالب 
انته���ى م���ن الإجابة عن �أ�س���ئلة لااختب���ار، وه���ي )33( دقيقة، والزمن الذي ا�س���تغرقه 
�آخر طالب انتهى من الإجابة عن الأ�سئلة لااختبار، وهي )43( دقيقة، وقد تم ح�ساب 
المتو�سط بين الزمنين؛ ووفقًا لذلك وجد �أن زمن الإجابة عن لااختبار )38( دقيقة. 
�أم���ا اله���دف الثاني فق���د تمثل في الت�أكد من مدى و�ض���وح الأ�س���ئلة ومنا�س���بتها، وقد 
روعي في �ص���ياغة الأ�س���ئلة الو�ض���وح ودقة ال�ص���ياغة من خلال عر�ضها على الطلاب، 
وقد تبين �أن ا�ستف�س���ارات �أفراد تلك العينة عن عدم و�ض���وح بع�ض الأ�س���ئلة، �أو دقتها 

كانت طفيفة، وتمت مراعاتها.	

 ه���ذا وق���د تم ا�س���تخدام نف����س العين���ة في ح�س���اب الخ�ص���ائ�ص ال�س���يكومترية 
للمقيا����س فت���م عر�ض���ه �أولا عل���ى مجموع���ة م���ن المحكم�ي�ن المتخ�ص�ص�ي�ن في مجالات 
المناه���ج وط���رق التدري����س، والتربي���ة الخا�ص���ة وال�ص���حة النف�س���ية )ن= 10( تمهي���دًا 
لح�س���اب خ�صائ�ص���ه ال�س���يكومترية بعد ذلك بعد �إبداء الر�أي في مدى �سلامة و�صحة 
لااختبار وملاءمته لطلاب ال�ص���ف الأول الإعدادي، وبالفعل �أبدى ال�سادة المحكمون 
ملاحظاتهم ومقترحاتهم حول �صعوبة و�سهولة بع�ض الأ�سئلة، وقد التزم الباحثان 
ب���كل م���ا ج���اء في ملاحظاته���م م���ن تعدي�ل�ات واقتراح���ات. وق���د تم ح�س���اب الثب���ات 
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با�س���تخدام معادلة كيودور- ريت�شارد�س���ون 21 وبلغ 0.72 وهي قيمة عالية ودالة عند 
0.01 ولح�س���اب �ص���دق المقيا�س تم اللجوء �إلى �ص���دق المحك وذلك با�س���تخدام مقيا�س 
النمو الإدراكي الذي �أعدته مرة �س���ليمان )2004( وبلغت قيمة معامل ال�ص���دق 0.77 
وه���ي قيم���ة دالة �إح�ص���ائيًا عند 0.01 وه���و ما يدل على تمت���ع المقيا�س بمعدلات ثبات 

و�صدق مرتفعة يمكن لااعتداد بها.

(((5 الكتاب الإلكتروني    �إعداد: الباحثان
 م���ن خ�ل�ال الدرا�س���ات والبح���وث والأدبي���ات التربوي���ة التى تناول���ت خطوات 
ت�ص���ميم و�إنت���اج الكت���ب الإلكتروني���ة ا�س���تطاع الباحث���ان لااط�ل�اع عل���ى العدي���د م���ن 
ونم���وذج/                                              �أم�ي�ن،  زين���ب  مث���ل: )نم���وذج/  الكت���ب  ه���ذه  وت�ص���ميم  لإع���داد  النم���اذج 
محمد الهادي، ونموذج/ علي محمد عبد المنعم، ونموذج/ محمد الح�سيني، ونموذج/ 
عبد اللطيف الجزار، ونموذج/ ميريل لت�صميم التعليم، وغيره من النماذج المختلفة. 
وقد قام الباحثان بالا�س���تفادة من هذه النماذج في ت�ص���ميم الكتاب الإلكتروني، وبناءً 

عليه ا�شتمل �إعداد الكتاب على الخطوات التالية:

الاطلاع والدرا�سة: 	-1
 وتم في ه���ذه المرحل���ة لااط�ل�اع عل���ى المراجع والبح���وث والدرا�س���ات التربوية 
الت���ي تناول���ت �إع���داد وت�ص���ميم وتق���ويم البرام���ج التعليمي���ة والكمبيوتري���ة والكت���ب 
الإلكتروني���ة لتحدي���د مراحل �إنتاجها، وتحديد الخ�ص���ائ�ص الفني���ة والتربوية التي 

يجب مراعاتها �أثناء �إعداد هذه الكتب الإلكترونية. 

2-مرحلة الت�صميم وكتابة ال�سيناريو: وتمثلت هذه المرحلة في الآتي:
�أ- الت�صميم الفني:

 تم ت�ص���ميم الكت���اب لاالك�ت�روني بن���اءً عل���ى لااط�ل�اع عل���ى النم���اذج المختلف���ة 
للت�ص���ميم التعليمي والبرامج الكمبيوترية والكتب الإلكترونية والتي �س���بق ذكرها، 

وتت�ضمن هذه العملية الآتي:
١(- ت�صميم خريطة ال�سياق للنظام:

 وه���ى ترتبط بتدفقات البيانات من بيئة النظام الخارجي �إلى النظام المقترح 
بعملياته المختلفة و�س���جلاته المتنوعة التى ي�ؤديها النظام Kوتتنوع م�ص���ادر البيانات 

المت�ضمنة فى البيئة الخارجية بما ت�شتمل عليه من خلال:
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• الطالب: وهو محور عملية التعلم.	
• المعل�م: وهو محور التنظيم الأ�سا�س���ي للعمليات المتبادل���ة بين البيئة الخارجية 	

والنظام.

2(- الخريطة الان�سيابية للكتاب الإلكتروني:
 وهي بمثابة الطريق التي ي�سير عليه المبرمج في �إنتاج الكتاب والطالب �أثناء 
الدرا�س���ة، وذلك من خلال العمليات التالية )ال�ص���فحة العامة، ال�ص���فحة الرئي�س���ة، 
المقدمة، تحديد �أهداف محتوى الكتاب، عر�ض محتوى الكتاب الإلكتروني، التقويم 

الذاتي، لااختبار النهائي للكتاب...(، 

ب-ت�صميم �أنماط وواجهات التفاعل:
• ت�صميم �أنماط التفاعل:	
• ت�صميم واجهات التفاعل:	

 تعد واجهة التفاعل مع الم�ستخدم من العنا�صر المهمة فى الكتب الإلكترونية، 
ومن �أنواع ت�صميم التفاعل ما يلي:

• التفاعل بين الطالب والكتاب الإلكتروني.	
• التفاعل بين الطالب والطالب.	
• التفاعل بين الطالب والمعلم.	
• التفاعل بين الطالب وواجهة التفاعل.	

ج-�إعداد �سيناريو الكتاب الإلكتروني للطلاب:
�إع���داد البرام���ج التعليمي���ة   ويع���د ال�س���يناريو م���ن الخط���وات الأ�سا�س���ية في 
���ا؛ فه���ي مرحلة يتم فيها تحدي���د ما ينبغي  والإلكتروني���ة والكت���ب الإلكترونية �أي�ضً
فعله وعمله داخل البرمجية، �أو الكتب الإلكترونية عند �إنتاجه، ومن هنا يمكن و�ضع 
مجموعة من المعايير التي يجب مراعاتها عند كتابة ال�س���يناريو، وهذه المعايير هي:

			 2- ترتيب المادة العلمية ترتيبًا منطقيًا.  1- المو�ضوعية.
3- الحفاظ على مقروئية ال�شا�شة.    4- تحا�شي الجمل الطويلة.

5- مراعاة الم�ستوى اللغوي للطلاب. 
6- التنا�سق والتزامن بين الجوانب المرئية والم�سموعة.
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 وق���د ا�ش���تمل الكت���اب في عملية �إعداد ال�س���يناريو على ف�ص���ول الكت���اب الورقي 
كن�ص���و�ص فق���ط يت���م معالجتها �إلكترونيًا و�إ�ض���افة الو�س���ائل المتعددة لها من)�ص���ور 
ثابت���ة ومتحركة، ور�س���وم ثابتة ومتحركة، وم�ؤثرات �ص���وتية...، ولق���د قام الباحثان 
بعد كتابة ال�سيناريو بتجهيز كل ما يلزم لعملية البرمجة وتقديمة �إلى المبرمج لكي 
يق���وم بتحويل كل ما �س���بق �إلى نم���ط �إلكتروني، وذلك بعد مراجعته نهائيًا وعر�ض���ه 
عل���ى �أ�س���اتذة المناهج وط���رق التدري�س وتكنولوجي���ا التعليم بكلي���ات التربية. وقد تم 

�إجراء التعديلات اللازمة التي تمت الإ�شارة �إليها لكي يتم برمجته �إلكترونيًا.

3-�إنتاج الكتاب الإلكتروني:
 تعد هذه المرحلة من �أهم المراحل لإخراج الكتاب الإلكتروني، حيث يتم تحويل 
الن�ص المكتوب )ال�س���يناريو( �إلى م�ش���اهد مرئية، �أو مرئية �سمعية. وبعد لاانتهاء من 
مرحل���ة �إع���داد وكتاب���ة ال�س���يناريو تم مناق�ش���ة ال�س���يناريو مع القائم عل���ى البرمجة، 
وتحديد متطلبات الإنتاج، من و�سائل تعليمية، و�أدوات، و�أجهزة، وتجهيزات، وتحديد 
المهام ودور كل منها، وقد تم تجهيز كل ذلك للمبرمج ليقوم بدوره في مرحلة الإنتاج، 

وقد تمت عملية �إنتاج الكتاب، و�أ�صبح جاهزًا لتقويمه وتحكيمه، 
 

وقد ا�ستخدم المبرمج في �إنتاجه برنامج Web Page Maker، وذلك لإن�شاء 
�ص���فحات (HTML( الممهدة لإن�ش���اء �ص���فحات الكت���اب الإلكتروني، كم���ا �أن المبرمج 
ا�س���تخدم برنام���ج Adobe Flash، وذل���ك لعم���ل لااختب���ارات والر�س���وم التعليمي���ة 
اللازم���ة لإع���داد الكتاب الإلك�ت�روني، ثم تم ا�س���تخدام �أحد برامج الت�أليف الخا�ص���ة 

.E book Workshop بالبرمجة من خلال برنامج

4- تقويم الكتاب الإلكتروني: وتتمثل هذه المرحلة في الآتي:

�أ- و�ضع الكتاب في �صورته النهائية:
 بعد �أن انتهى الباحث من �إنتاج الكتاب الإلكتروني تم عر�ض���ه على مجموعة 
من المحكمين في تخ�ص�ص���ات مختلفة من �أ�ساتذة مناهج وطرق التدري�س، تكنولوجيا 
التعليم، وذلك للحكم على �س�ل�امة الكتاب، وقد تم تعديل كل ما �أ�ش���ار �إليه المحكمون 

من ملاحظات. 
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ب-التجربة الا�ستطلاعية للكتاب:
 ق���ام الباحثان ب�إجراء التجربة لاا�س���تطلاعية للكت���اب الإلكتروني على عينة 
م���ن طالب���ات ال�ص���ف الأول الإع���دادي بمدر�س���ة �ش���يبة الإعدادية بن���ات، قوامها )10( 
طالب���ات. وق���د �أظه���رت الطالبات قبولًا �ش���ديدًا لأ�س���لوب التعل���م الم�س���تخدم، و�أبدين 
�س���عادتهن بدرا�س���ة الكت���اب، كما طالب���ت الطالبات بتعمي���م هذا الأ�س���لوب على جميع 
الكت���ب والمق���ررات المختلفة. وق���د لوحظ اهتم���ام الطالبات البالغ بح�ض���ور التجربة، 
ومحاول���ة لاا�س���تفادة منه���ا، وقد ظه���ر ذلك من خ�ل�ال انتظام الطالبات فى ح�ض���ور 
التجربة. كما تم �إجراء التعديلات في �ضوء التجربة لاا�ستطلاعية؛ ا�ستعدادًا لإعداد 
الكت���اب الإلك�ت�روني في �ص���ورته النهائية، وبع���د �إجراء هذه التعديلات تم عمل ن�س���خ 

متعددة منه، و�أ�صبح الكتاب الإلكتروني جاهزًا للتطبيق الأ�سا�سي.

تنفيذ التجربة الأ�سا�سية:
 لتنفيذ تجربة البحث تم القيام بالإجراءات التالية:

�أ- التطبيق القبلي لأدوات البحث: 
 تم التعاون مع معلم المادة والقائم بتدري�س���ها, لتطبيق �أدوات البحث )اختبار 
لاادراك الب�ص���ري وال�س���معي( عل���ى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الإع���دادي )عين���ة البحث(، 
وذل���ك قب���ل التدري����س الفعل���ي للمجموعتين، وذل���ك للوق���وف على الم�س���توى المبدئي 
لأف���راد المجموعت�ي�ن، وه���ل هناك تكاف����ؤ بين المجموعت�ي�ن التجريبيتين �أم لا، و�أي�ض���ا 
للت�أك���د من عدم وجود فروق بين ط�ل�اب المجموعتين التجريبيتين، وذلك من خلال 

ا�ستخدام اختبار (T test) فى كل من لااختبارين كالتالي:
جدول ) 1(

دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعتين التجريبية التي در�ست با�ستخدام 
الكتاب الإلكتروني والمجموعة ال�ضابطة التى در�ست با�ستخدام الكتاب ال�سائد في التطبيق 

القبلي على مقيا�س الادراك الب�صري وال�سمعي

 متو�سطالعددالمجموعالأبعاد
الرتب

 مجموع
 م�ستوىUالرتب

الدلالة
 الدرجة
الكلية

1214.58175.00تجريبية
47.000.160

غير دالة 1210.42125.00�ضابطة

قيمة )U) الجدولية عن م�ستوى 0.05 = 45	
قيمة (U( الجدولية عند م�ستوى 0.01 = 39
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جدول )2(
المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري للقيا�س القبلي للدرجة الكلية على مقيا�س الادراك 

الب�صري وال�سمعي للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة

البعد
تجريبية�ضابطة

لاانحراف المعياريالمتو�سطلاانحراف المعياريالمتو�سط

7.331.158.001.27الدرجة الكلية

وي�شير كل من جدول )1(، )2( �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
ط�ل�اب المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة ف���ى التطبيق القبلي لأداة القيا�س الم�ش���ار 
�إليها �س���ابقًا؛ ويعني ذلك �أن هناك تجان�سً���ا وتكاف�ؤًا بين المجموعتين، حيث �إن قيمتي 

)ت( غير دالة �إح�صائيًا.

ب - تنفيذ التجربة:
11 تم القيام فى بداية كل يوم, ال�س���اعة الثامنة والن�ص���ف �صباحًا ب�إعداد وتجهيز .

المعم���ل, والت�أك���د م���ن �س�ل�امة الأجه���زة و�ص�ل�احيتها للا�س���تخدام. وق���د ب���د�أ 
التجري���ب ي���وم ال�س���بت المواف���ق 10/24/ 2015م بع���د التطبي���ق القبل���ي لأداة 

البحث مبا�شرة، وا�ستمر حتى يوم 2015/11/26م.
22 تم و�ض���ع قائم���ة تعليم���ات �أم���ام كل جه���از, وذلك لم�س���اعدة الطال���ب, وتعريفه .

بخطوات ال�سير داخل الكتاب لاالكتروني.
33 �س���ار كل طال���ب ف���ى درا�س���ة الكتاب بترتي���ب مح���دد للدرو����س التعليمية, وفق .

�س���رعته وخطوه الذاتي, بحيث يبد�أ فى درا�س���ة الكتاب بدرو�سه وفقًا لترتيبه 
المنطق���ي، ووفق���ا للتعليم���ات الموجه���ة ل���ه لدرا�س���ة ه���ذا الكت���اب، وف���ى حال���ة 
م�ص���ادفته لأي���ة �ص���عوبة ف�إن���ه يتوج���ه �إلى المعل���م، �أو الباحث���ان داخ���ل المعم���ل 

لم�ساعدته وتوجيهه.
ج - التطبي�ق البع�دي لأدوات البح�ث: بع���د لاانته���اء م���ن تدري����س الوح���دة المختارة 
البح���ث  عين���ة  ط�ل�اب  عل���ى  بعديً���ا  البح���ث  �أداة  تطبي���ق  ث���م  البح���ث،  لمجموعت���ي 
بم�س���اعدة مدر����س المادة, لمعرفة �أث���ر تدري�س الكتاب الإلك�ت�روني المختار على الإدراك                          

الب�صري وال�سمعي. 
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د- التطبي�ق التتبعي: بع���د لاانتهاء من تدري�س الكت���اب بعديًا لمجموعتي البحث، 
ث���م تطبي���ق �أداة البحث بعد التطبيق البعدي ب�أربعة �أ�س���ابيع على طلاب عينة البحث 
بم�س���اعدة مدر����س المادة, لمعرفة �أث���ر تدري�س الكتاب الإلك�ت�روني المختار على الإدراك 

الب�صري وال�سمعي وبقاء �أثر التعلم لديهم.

خطوات البحث: 
 تم �إجراء الدرا�سة وفقًا للخطوات التالية:	

((( لااطلاع على الدرا�س���ات والأدبيات ذات ال�ص���لة بمو�ض���وع الكتب الإلكترونية، 1
تحليله���ا  بغر����ض  وذل���ك  التعل���م  و�ص���عوبات  والب�ص���ري،  ال�س���معي  الإدراك 
ومناق�ش���تها ولاا�س���تفادة منها في �إعداد الإطار النظري، وتوظيفها في معالجة 

م�شكلة الدرا�سة و�إجراءاتها.
((( �إع���داد وت�ص���ميم و�إنتاج الكتاب الإلكتروني، وذلك في �ض���وء �أه���داف الوحدات 2

المختارة.
((( �إعداد �أدوات البحث.3
((( عر�ض الكتاب الإلكتروني و�أدوات البحث على مجموعة من المحكمين؛ لإبداء 4

الر�أي في �صلاحيتهما.
((( تجريب الكتاب الإلكتروني، و�أدوات البحث ا�ستطلاعيًا على عينة من الطلاب 5

ذوي �صعوبات التعلم؛ للت�أكد من �صلاحيتها.
((( اختيار عينة البحث من طلاب ال�صف الأول الإعدادي ذوي �صعوبات التعلم. 6
((( تطبيق �أدوات البحث تطبيقًا قبليًا على عينة البحث من طلاب ال�صف الأول 7

الإعدادي ذوي �صعوبات التعلم. 
((( تدري����س الكتاب الإلك�ت�روني للمجموعة التجريبي���ة، وتدري�س الكتاب العادي 8

للمجموعة ال�ضابطة.
((( تطبيق �أدوات البحث تطبيقًا بعديًا وتتبعيا على عينة البحث.9
((1( ر�ص���د النتائج، وتحليلها �إح�ص���ائيًا، ثم تف�س�ي�رها في �ضوء الدرا�سات والبحوث 1

ال�سابقة، ومعطيات علم النف�س التعليمي ولااجتماعي.
((1( تقديم التو�صيات والمقترحات الم�ستقبلية في �ضوء ذلك.1
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الأ�ساليب الإح�صائية للبحث:
((( 1.Mann- Whitney اختبار مان – ويتني
((( 2.z ويلكوك�سون وقيمة
((( معامل �إيتا لقيا�س الفعالية.3

نتائج البحث:
�أولاً: نتائج الفر�ض الأول 

 ين����ص الفر����ض الأول عل���ى �أن���ه: »وج���ود فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات ط�ل�اب المجموعت�ي�ن التجريبية التي در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني 
والمجموع���ة ال�ض���ابطة التى در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب التقليدي في القيا����س البعدي 
عل���ى مقيا����س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي ل�ص���الح ط�ل�اب المجموع���ة التجريبي���ة«. 
ولاختبار �صحة هذا الفر�ض ا�ستخدم الباحثان اختبار مان ويتني لمعرفة الفروق بين 
المجموعت�ي�ن في التطبي���ق البعدي على مقيا�س لاادراك الب�ص���ري وال�س���معي ويو�ض���ح 

ذلك جدول )3(:

جدول )3(
دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعتين  التجريبية وال�ضابطة في التطبيق 

البعدي على مقيا�س الإدراك الب�صري وال�سمعي

 متو�سطعمنالمجموعة
الرتب

 مجموع
 م�ستوىUالرتب

الدلالة
 حجم
الأثر

1217.831.1118.50222.00تجريبية
00.000.010.971

127.661.556.5078.00�ضابطة

قيمة )U) الجدولية عن م�ستوى 0.05 = 45 
قيمة (U( الجدولية عند م�ستوى 0.01 = 39

ويت�ض���ح م���ن الجدول ال�س���ابق �أن قيمة )U( لمعرفة الف���روق بين المجموعتين 
التجريبي���ة الت���ي در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلك�ت�روني والمجموعة ال�ض���ابطة التى 
در�س���ت با�س���تخدام الكتاب ال�س���ائد في التطبيق البعدي على مقيا�س الإدراك الب�صري 
وال�س���معي بلغ���ت )00و0( وه���ي قيم���ة دالة �إح�ص���ائيًا عند م�س���توى )1و0( مما ي�ش�ي�ر 
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�إلى وج���ود ف���روق ب�ي�ن المجموعتين، وتوجه ه���ذه الفروق ل�ص���الح المجموعة الأعلى في 
متو�س���ط الرت���ب، وه���ي المجموع���ة التجريبية ولمعرفة اتج���اه الف���روق في المجموعتين 
التجريبي���ة وال�ض���ابطة ثم ح�س���اب المتو�س���ط الح�س���ابي ولاانحراف المعي���اري للقيا�س 
البعدي لكل من المجموعتين فكان المتو�سط الح�سابي للمجموعة التجريبية �أعلى من 
المتو�س���ط الح�سابي للمجموعة ال�ضابطة؛ مما ي�ش�ي�ر �إلى تفوق المجموعة التجريبية 
ا �أن حجم الأثر كبير )�أكبر من 0.05( وهذا  على المجموعة ال�ضابطة، كما يت�ضح �أي�ضً
يعد م�ؤ�شرًا على فاعلية التدري�س في الإدراك الب�صري وال�سمعي لدى �أفراد المجموعة 

التجريبية.

ثانيًا: نتائج الفر�ض الثاني
 ين����ص الفر����ض الث���اني على �أنه: “وجود فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات ط�ل�اب المجموع���ة التجريبية التي در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني في 
القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي على مقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�سمعي ل�صالح القيا�س 
 )Z( البعدي«. ولح�س���اب نتائج مقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي تم ح�ساب قيمة
لمعرفة الفروق بين القيا�سين القبلي والبعدي للدرجة الكلية، وذلك بتطبيق المقيا�س 
والت���ي تم تدري����س طلاب المجموعة التجريبي���ة فيها با�س���تخدام الكتاب لاالكتروني، 

ويو�ضح ذلك جدول)4(.
جدول )4(

 قيمة )Z( لمعرفة الفروق بين القيا�سين القبلي والبعدي في الدرجة الكلية
 با�ستخدام معادلة ويلكوك�سون

متو�سطالعددالرتب
الرتب

 مجموع
 م�ستوىقيمة Zالرتب

الدلالة
000الرتب ال�سالبة

3.081-0.01 126.5078.0الرتب الموجبة
0الت�ساوي
12المجموع

قيمة )Z( عند م�ستوي0.05 = 16و2	           قيمة )Z( عند م�ستوي0.01 = 68و2
 يت�ض���ح م���ن ج���دول )4( �أن قي���م )Z( لمعرف���ة الفروق ب�ي�ن القيا�س�ي�ن القبلي 
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والبعدي في الدرجة الكلية )-3.081( وهى قيمة دالة عند م�ستوى )0.01(؛ مما ي�شير 
�إلى وج���ود ف���روق بين القيا�س�ي�ن وذلك ل�ص���الح القيا����س البعدي، حيث كان متو�س���ط 
الرت���ب الموجب���ة �أعل���ى من متو�س���ط الرت���ب ال�س���البة، وهذا يعد م�ؤ�ش���رًا عل���ى فاعلية 
التدريب الم�ستخدم فى الإدراك الب�صري وال�سمعي لدى �أفراد العينة التجريبية التي 

در�ست با�ستخدام الكتاب لاالكتروني.

 ولمعرفة مقدار التح�س���ن فى الإدراك الب�ص���ري وال�سمعي؛ تم ح�ساب المتو�سط 
الح�سابي ولاانحراف المعياري للقيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية التي 

در�ست با�ستخدام الكتاب لاالكتروني، ويو�ضح ذلك جدول )5(.

جدول )5(
المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري للدرجة الكلية في الإدراك الب�صري وال�سمعي فى 

القيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية

الأبعاد
القيا�س البعديالقيا�س القبلي

 حجم
الأثر  لاانحرافالمتو�سط

 لاانحرافالمتو�سطالمعياري
المعياري

8.001.2717.831.110.962الدرجة الكلية

يت�ضح من جدول )5( �أن المتو�سط الح�سابي للقيا�س البعدي �أكبر من المتو�سط 
الح�س���ابي للقيا�س القبلي في الدرجة الكلية؛ مما ي�ش�ي�ر �إلى تح�سن الإدراك الب�صري 
���ا �أن حج���م الأثر كبير  وال�س���معي ل���دى طلاب المجموعة التجريبية، كما يت�ض���ح �أي�ضً
)�أكبر من 0.05(، وهذا يعد م�ؤ�شرًا على فاعلية التدري�س داخل جل�سات التدري�س فى 
الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي لدى طلاب المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام 

الكتاب لاالكتروني. 

ثالثًا: نتائج الفر�ض الثالث:
 ين�ص الفر�ض الثالث على �أنه: لا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات ط�ل�اب المجموع���ة ال�ض���ابطة الت���ي در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب التقلي���دي في 
القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي عل���ى مقيا����س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي. ولح�س���اب 
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نتائ���ج مقيا����س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي؛ تم ح�س���اب قيم���ة )Z( لمعرف���ة الف���روق 
ب�ي�ن القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي للدرج���ة الكلية، وذلك بتطبي���ق المقيا�س على طلاب 
المجموعة ال�ضابطة التي در�ست با�ستخدام الكتاب ال�سائد، ويو�ضح ذلك جدول )6(.

جدول )6( 
قيمة )Z( لمعرفة الفروق بين القيا�سين القبلي والبعدي في الدرجة الكلية 

با�ستخدام معادلة ويلكوك�سون

متو�سطالعددالرتب
 م�ستوىZ قيمةمجموع الرتبالرتب

الدلالة

13.503.50الرتب ال�سالبة

1.633-0.102
غير دالة

53.5017.50الرتب الموجبة
6الت�ساوى
12المجموع

قيمة )Z( عند م�ستوي0.01= 2.86 		 قيمة )Z( عند م�ستوي0.05 =2.16

 يت�ض���ح م���ن ج���دول )4( �أن قي���م )Z( لمعرف���ة الفروق ب�ي�ن القيا�س�ي�ن القبلي 
والبع���دي في الدرج���ة الكلي���ة )-1.633( وه���ى قيم���ة دال���ة عند م�س���توى )0.01(؛ مما 
ي�شير �إلى وجود فروق غير بين القيا�سين، حيث كان متو�سط الرتب الموجبة م�ساوية 
لمتو�س���ط الرت���ب ال�س���البة، وه���ذا يعد م�ؤ�ش���رًا على ع���دم فاعلي���ة التدري�س الم�س���تخدم 
فى الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي لدى �أفراد العينة ال�ض���ابطة التي در�س���ت با�ستخدام 

الكتاب ال�سائد.

ولمعرفة مقدار التح�س���ن فى الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي؛ تم ح�ساب المتو�سط 
الح�سابي ولاانحراف المعياري، للقيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة ال�ضابطة التي 

در�ست با�ستخدام الكتاب ال�سائد، ويو�ضح ذلك جدول )7(.

جدول )7(
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المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري للدرجة الكلية في الإدراك الب�صري وال�سمعي فى 
القيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة ال�ضابطة 

الأبعاد
القيا�س البعديالقيا�س القبلي

لاانحراف المعياريالمتو�سطلاانحراف المعياريالمتو�سط

7.331.157.661.55الدرجة الكلية

ويت�ض���ح من الجدول )7( �أن المتو�س���ط الح�س���ابي للقيا�س البعدي يتقارب من 
المتو�س���ط الح�س���ابي للقيا����س القبل���ي في الدرج���ة الكلي���ة مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى عدم تح�س���ن 

لاادراك الب�صري وال�سمعي لدى طلاب المجموعة ال�ضابطة. 

رابعًا: نتائج الفر�ض الرابع:
 ين����ص الفر�ض الرابع على �أنه: لا توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي 
درج���ات ط�ل�اب المجموع���ة التجريبية التي در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني في 
القيا�س�ي�ن البع���دي والتتبع���ي عل���ى مقيا����س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي. ولح�س���اب 
نتائج مقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي تم ح�س���اب قيمة )Z( لمعرفة الفروق بين 
القيا�س�ي�ن البعدي والتتبعي للدرجة الكلية، وذلك بتطبيق المقيا�س والتي تم تدريب 
طلاب المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام الكتاب لاالكتروني، و يو�ضح ذلك 

جدول )8(:
جدول )8( 

قيمة )Z( لمعرفة الفروق بين القيا�سين البعدي والتتبعي في الدرجة الكلية
 با�ستخدام معادلة ويلكوك�سون

متو�سطالعددالرتب
 م�ستوىZ قيمةمجموع الرتبالرتب

الدلالة
75.0035.0الرتب ال�سالبة

1.667-0.096
غير دالة

25.0010.01الرتب الموجبة
3الت�ساوي
12المجموع

قيمة )Z( عند م�ستوي0.01= 2.86 		 قيمة )Z( عند م�ستوي0.05 =2.16
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 ويت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق )8( �أن قيم )Z( لمعرفة الفروق بين القيا�س�ي�ن 
البع���دي والتتبع���ي في الدرج���ة الكلي���ة )-1.667( وه���ى قيم���ة غير دالة عند م�س���توى 
)0.01(؛ مم���ا ي�ش�ي�ر �إلى ع���دم وجود فروق بين القيا�س�ي�ن، حيث كان متو�س���ط الرتب 
الموجبة م�ساوية لمتو�سط الرتب ال�سالبة، وهذا يعد م�ؤ�شرًا على بقاء فاعلية التدري�س 
الم�س���تخدم ف���ى الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي ل���دى ط�ل�اب المجموع���ة التجريبية التي 
در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني. ولمعرفة مقدار التح�سن فى الإدراك الب�صري 
وال�س���معي، تم ح�س���اب المتو�س���ط الح�س���ابي ولاانح���راف المعي���اري، للقيا�س�ي�ن البع���دي 
والتتبعي للمجموعة التجريبية التي در�س���ت با�س���تخدام الكتاب الإلكتروني، ويو�ضح 

ذلك جدول )9(: 

جدول )9( 
المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري للدرجة الكلية في الإدراك الب�صري وال�سمعي فى 

القيا�سين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية 

الأبعاد
القيا�س التتبعيالقيا�س البعدي

 لاانحرافالمتو�سط
 لاانحرافالمتو�سطالمعياري

المعياري
17.831.1117.410.792الدرجة الكلية

يت�ض���ح م���ن ج���دول )9( �أن المتو�س���ط الح�س���ابي للقيا����س البعدي يتق���ارب من 
المتو�س���ط الح�س���ابي للقيا����س التتبع���ي في الدرجة الكلية؛ مما ي�ش�ي�ر �إلى بقاء تح�س���ن 

الإدراك الب�صري وال�سمعي لدى طلاب المجموعة التجريبية. 
 

مناق�شة النتائج:
 �أظه���رت نتائ���ج البح���ث كم���ا يت�ض���ح م���ن ج���دول )3( �أن���ه: »وجود ف���روق دالة 
�إح�صائيًا بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية التي در�ست با�ستخدام 
الكتاب الإلكتروني والمجموعة ال�ض���ابطة التى در�س���ت با�ستخدام الكتاب التقليدي في 
القيا����س البعدي على مقيا�س الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي ل�ص���الح ط�ل�اب المجموعة 
التجريبية«؛ مما ي�شير �إلى فعالية ا�ستخدام الكتاب لاالكتروني فى الإدراك الب�صري 
وال�س���معي وبه���ذا يمك���ن قب���ول الفر�ض الأول. ويمك���ن �إرجاع تفوق ط�ل�اب المجموعة 

التجريبية على طلاب المجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي �إلى:
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• �أن الط�ل�اب الذي���ن يدر�س���ون الكت���اب الإلك�ت�روني في وجود مر�ش���د، �أو موجه 	
�أف�ضل من الطلاب الذين يدر�سون الكتاب المقرر ب�أنف�سهم.

• تتي���ح درا�س���ة الكت���اب الإلك�ت�روني الط�ل�اب ممار�س���ة البح���ث ع���ن �أي كلمة في 	
الكت���اب وطباع���ة الن�ص الذي يري���ده، و�أن يتحرك في الكتاب كيف ي�ش���اء؛ مما 
يجعلهم �أكثر �ألفة ون�ش���اطًا وحرية في التعامل مع هذه الكتاب، بعك�س الكتاب 
المقرر الذي لا يهتم بهذه المميزات، فيقت�صر دورهم على تلقي المعلومات فقط.

• يمك���ن �إرج���اع ه���ذا التفوق �إلى تفاع���ل الطلاب مع ه���ذا الكتاب والذي �س���اعد 	
عل���ى وج���ود بيئ���ة تعليمية غني���ة بالمعلوم���ات �أكثر مم���ا تقدمه الكت���ب المقررة 
للمجموع���ة ال�ض���ابطة، بالإ�ض���افة �إلى ذل���ك �أ�ص���بح الطال���ب مح���ور العملي���ة 
التعليمي���ة ومركزه���ا، وبذل���ك تغ�ي�ر دور المعل���م �إلى موج���ه، ومر�ش���د، ومنظم 
لخ�ب�ارت التعليم لأفراد العينة التجريبي���ة بخلاف دوره مع طلاب المجموعة 
ال�ض���ابطة الذي يقوم على تلقين المعرفة، ونقلها، و�أ�ص���بح الطالب يعلم نف�سه 

بنف�سه دون لااعتماد على �أحد.
• �إمكانية التعلم لدى طلاب المجموعة التجريبية من خلال الكتاب الإلكتروني 	

في �أماكن مختلفة بعيدًا عن البيئة المدر�سية.
• مهم���ا كان عر����ض الكتاب الإلك�ت�روني في تقديمه للمادة العلمية ف�إنه �أف�ض���ل 	

بكثير من الكتاب المدر�سي ال�سائد والمقدم للمحتوى في �صورة تقليدية، وتتفق 
 (Chin-neng et al., 2013,:ه���ذه النتيج���ة م���ع نتائ���ج درا�س���ات كل م���ن
 303-312; Ho-Yuan &Syh-Jong, 2013, 131-141; Michelle,
 2014, 111-125; Elena & et al, 2014;Mohammed &

.Shimaa, 2015, 71-83)

���ا كما يت�ض���ح م���ن ج���دولي )4(،)5( �أنه توجد  كم���ا �أظه���رت نتائج البحث �أي�ضً
فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طلاب المجموعة التجريبية التي در�س���ت 
با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبعدي على مقيا����س الإدراك 
الب�ص���ري وال�س���معي ل�صالح القيا�س البعدي؛ مما ي�ش�ي�ر �إلى فعالية ا�ستخدام الكتاب 
لاالك�ت�روني ف���ى الإدراك الب�ص���ري وال�س���معي وبه���ذا يمك���ن قب���ول الفر����ض الثاني. 

ويمكن �إرجاع تفوق الطلاب في القيا�س البعدي على القيا�س القبلي �إلى:
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((( عر����ض المعلومات من خلال الكتاب الإلك�ت�روني بطريقة ترابطية بمعلومات 1
�أخرى بال�ص���ورة وال�ص���وت والحركة جعل المعلومات تخت���زن في الذاكرة ب�أكثر 

من �صورة، وهذا �ساعدهم على �سرعة تذكرها.
((( طبيع���ة تق���ديم المحت���وى والتي ت�ض���منت العديد م���ن الو�س���ائط والتي تجمع 2

ب�ي�ن الن����ص المكت���وب وال�ص���ورة وال�ص���وت ومقط���ع الفيدي���و؛ مما عم���ق الفهم 
ولاا�ستيعاب لديهم.

((( ا�ش�ت�ارك المعلم مع الطلاب خلال التعلم المتزامن قد ي�س���هم في الوقوف على 3
مواطن القوة عند الطلاب ويعززها ويك�شف عن مواطن ال�ضعف ويعالجها.

((( �أن تزام���ن عر����ض عنا�ص���ر الكت���اب الإلك�ت�روني م���ن خ�ل�ال ال�ص���ور المتحركة 4
واللغ���ة المنطوق���ة والن�ص���و�ص وال�ص���ور الثابت���ة �س���اعد في �إح���داث تفاع���ل بين 
حوا����س الطالب المختلفة مع هذه العنا�ص���ر )المثيرات الب�ص���رية وال�س���معية(؛ 
مم���ا �أ�س���هم في تركي���ز انتباه المتعل���م وهو من العوام���ل التى ت�ؤثر ف���ى الإدراك 

الب�صري، و�أدى هذا بدوره �إلى تنمية التح�صيل المعرفي.
((( كم���ا �أن تع���رف الطالب علي الأهداف التعليمية المطلوب تحقيقها قبل درا�س���ة 5

الكتاب الإلكتروني �ساعد علي ت�سهيل عملية التعلم، بل و�إدراك ما هو مطلوب 
منه قبل بداية التعلم.

((( حي���ث التعل���م الذاتي الذي يوفره الكت���اب الإلكتروني، يجعل كل طالب يتعلم 6
ح�س���ب �س���رعته الذاتية، ويمكنه من درا�سة المحتوى �أكثر من مرة، تما�شيًا مع 
قدراته وي�صبح �أكثر ن�شاطًا، و�إيجابية �أثناء عملية التعلم، لأنه راعي الفروق 
الفردي���ة ب�ي�ن الطلاب، فكل طال���ب يختلف عن غيره في قدراته وا�س���تعداداته 

وميوله واتجاهاته.
((( بالإ�ض���افة �إلى �أن الكت���اب لاالك�ت�روني- بنمط كثافة ال�ص���ور الثابتة- قد �أدى 7

�إلى خف�ض التوتر وتراجع القلق بين الطلاب ذوي �صعوبات التعلم، وال�شعور 
بالثقة بالنف�س وتحقيق الذات.

((( كم���ا �أن م���ا ي���راه الطلاب وي�س���معونه في وقت واحد ي�س���تطيعون لااحتفاظ به 8
لفترات طويلة �أكثر مما يذكر عن طريق ال�سرد والتلقين فقط.

((( ترابط كل عنا�ص���ر الف�ص���ول المقدمة من خلال الكت���اب لاالكتروني وتكاملها 9
من البداية حتى النهاية.
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((1( مراعاة مطالب نمو الطلاب و�إ�شباع حاجاتهم وميولهم.1
((1( و�صول الطلاب في تعلمهم �إلى درجة الإتقان، ويتفق ذلك مع نتائج درا�سة كل من: 1

)منال مبارز، 2009، 371-402؛ محمود �أبو الدهب، �س���يد عبد الرحيم، 2013، 
)Mohammed & Shimaa, 2015, 71-83 173-190؛ فاتن �أحمد، 2014؛

���ا كما يت�ض���ح من جدولي )6(،)7( �أنه لا توجد   كما �أظهرت نتائج البحث �أي�ضً
فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طلاب المجموعة ال�ض���ابطة التي در�س���ت 
با�س���تخدام الكت���اب التقلي���دي في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي عل���ى مقيا����س الإدراك 
الب�صري وال�سمعي؛ مما ي�شير �إلى �أن الكتاب المقرر لا يقدم جديدًا وبهذا يمكن قبول 
الفر����ض الثال���ث.  ويمك���ن �إرج���اع عدم تف���وق طلاب المجموع���ة ال�ض���ابطة في القيا�س 

البعدي عن القيا�س القبلي �إلى:
((( �أن الكتاب لا يحتوي على و�سائل جذب انتباه الطلاب.1
((( انعدام وجود الأ�صوات التي ت�ساعد تفعيل حا�سة ال�سمع لديهم؛ مما يجعلهم 2

�شاردي الذهن �أثناء القراءة ولااطلاع.
((( الكتاب المدر�س���ي الموجود لدى الطلاب وطرق عر�ض���ه للمحتوي لا ي�س���اعد في 3

تنوع �أ�ساليب التعليم �أمام الطالبات.
((( اعتماد الكتاب على معلومات تقليدية لا زيادة فيها.4
((( الت���زام المعل���م به���ذا الكت���اب دون معلوم���ات جدي���دة لارتباط���ه بتوزي���ع المنه���ج 5

الدرا�سي خلال الف�صل الدرا�سي من قبل الوزارة.
((( نمطية الكتاب لا ت�ساعد على التفكير، �أو الإدراك الب�صري، �أو ال�سمعي.6
((( كم���ا �أن الط�ل�اب ذوي �ص���عوبات التعل���م له���م طبيعة خا�ص���ة، حي���ث يحتاجون 7

�إلى عملي���ة تدقي���ق في اختي���ار عملية التعل���م، ويتفق ذلك مع نتائج درا�س���ة كل 
من)خديج���ة ب���ن فلي����س، 2010؛ في�ص���ل غ���ازي و�آخري���ن،2010(. وت�ؤكد هذه 
النتائج ب�ش���كل غير مبا�شر فعالية الكتاب الإلكتروني حيث �أن المجموعة التي 
در�س���ت با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني كانت �أف�ض���ل من المجموعة ال�ض���ابطة 

التي در�ست با�ستخدام الكتاب المدر�سي العادي. 
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���ا كما يت�ض���ح من جدولي)8(،)9( �أنه لا توجد   كما �أظهرت نتائج البحث �أي�ضً
فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين متو�س���طي درجات طلاب المجموعة التجريبية التي در�س���ت 
با�س���تخدام الكت���اب الإلكتروني في القيا�س�ي�ن البعدي والتتبعي عل���ى مقيا�س الإدراك 
الب�ص���ري وال�س���معي, مما ي�شير �إلى فعالية ا�س���تخدام الكتاب لاالكتروني فى الإدراك 
الب�ص���ري وال�س���معي وبه���ذا يمك���ن قب���ول الفر����ض الرابع. ويمك���ن �إرجاع ع���دم تفوق 

طلاب المجموعة التجريبية في القيا�س البعدي والتتبعي �إلى:
((( �إن التدري�س با�ستخدام الكتاب الإلكتروني زاد من الإدراك ال�سمعي والب�صري 1

ل���دى الطلاب، لما ي�ش���تمل عليه من الن�ص���و�ص والأ�ص���وات وال�ص���ور و�س���هولة 
الو�صول للمعلومات المطلوبة مما كان داعيًا لبقاء �أثر التعلم لفترات طويلة.

((( يع���د �أ�س���لوبًا جدي���دًا بالن�س���بة للط�ل�اب؛ مم���ا زاد من ثقته���م ب�أنف�س���هم، �إذ �إن 2
الكتاب الإلكتروني يعطي الطالب الفر�ص���ة الكافية لإعادة الدر�س كاملًا، �أو 
بع�ض �أجزائه دون خجل من زملائه، وهذا �ساعد في التعلم للإتقان؛ مما كان 

�سببًا في فهم الطلاب �أكثر.
((( �إتاحة فر�ص التعلم للطلاب من خلال الكتاب لاالكتروني في �أماكن مختلفة 3

بعيدًا عن المنزل والبيئة المدر�سية في �أي مكان.
((( كم���ا �أن ا�س���تخدام الكت���اب الإلك�ت�روني �أعط���ي الفر�ص���ة للطال���ب لا�س���تخدام 4

حوا�سه المختلفة؛ مما زاد من ا�ستيعابه للمادة العلمية لمدة �أطول، وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج درا�سة من�صور العمري )2009(.

تو�صيات البحث:
 في �ضوء ما تو�صل �إليه البحث من نتائج يو�صي الباحثان بالتالي:

((( الح���ث عل���ى �أهمية هذه الكت���ب الإلكترونية في العملي���ة التعليمية؛ لما لها من 1
�أهمية في �ض���وء التطورات الحديثة التي ي�ش���هدها الع�ص���ر الحالي، وذلك من 
خلال )برامج الإعلام- عقد الندوات والم�ؤتمرات- ت�س���هيل �إدخال هذه الكتب 

في العملية التعليمية ومحاولة الأخذ بها(.
((( يو�صى الباحثان ب�إجراء درا�سات مماثلة فى المواد الدرا�سية المختلفة.2
((( تحدي���ث معام���ل الكمبيوت���ر بالمدار�س والمعاه���د ب�أحدث الأجهزة التي ت�س���اعد 3

على ت�شغيل هذه الكتب الإلكترونية ومحاولة لاا�ستفادة منها.
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((( �ض���رورة توجي���ه نظر وا�ض���عي المناهج للأخذ بالأ�س���اليب الحديث���ة فى عر�ض 4
محتوى مادة الحا�سب الآلي والمواد الأخرى والتى تعمل على �إبقاء �أثر التعلم 

لفترات طويلة.
((( عق���د دورات تدريبية للمعلمين فى �أثن���اء الخدمة في جميع المراحل التعليمية 5

لتنمي���ة مهاراته���م التدري�س���ية واطلاعه���م عل���ى الجدي���د فى مجال ت�ص���ميم 
وانتاج الكتب الإلكترونية.

((( محاول���ة ت�ص���ميم و�إنت���اج جمي���ع الكتب في جمي���ع التخ�ص�ص���ات وتحويلها �إلى 6
كتب �إلكترونية.
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