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ملخ�ص البحث:
هدف البحث الحالي �إلى ت�صميم وبناء �صفحة ويب تت�ضمن �أن�شطة �إثرائية 
في الكيمي���اء الع�ض���وية، وقيا�س فاعليته���ا في تنمية الذكاءات المتع���ددة التالية: الذكاء 
المنطقي/الريا�ضي، والذكاء الب�صري/الفراغي، والذكاء اللغوي لدى طالبات كليات 
التربية. وتكون مجتمع البحث الأ�ص���لي من جميع طالبات ق�س���م الكيمياء في كليات 
التربية للبنات، واقت�ص���رت عينة البحث على طالبات ق�س���م الكيمياء، الم�ستوى الثاني 
في كلي���ة التربي���ة، بمحافظ���ة القويعي���ة للع���ام الجامع���ي 1430/1429ه. و�أ�س���تخدمت 
المنطق���ي/ ال���ذكاء  مقيا����س  اللغ���وي،و  ال���ذكاء  مقيا����س  التالي���ة:  لاادوات  الباحث���ه 

ال���ذكاء الفراغي/الب�ص���ري،و بطاق���ة تقيي���م �ص���فحة الوي���ب  الريا�ض���ي،و مقيا����س 
المحتوية على الأن�ش���طة الإثرائية  وقد ا�س���تخدمت الباحثة المنهج الو�صفي التحليلي 
والمنه���ج �ش���به التجريبب���ي، و خل����ص البح���ث �إلى النتائ���ج التالي���ة: فعالي���ة الأن�ش���طة 
الإثرائية الإنترنتية في تنمية الذكاءات المتاعددة )الذكاء المنطقي/الريا�ضي، الذكاء 
الب�ص���ري/الفراغي، الذكاء اللغَّوي( لدى طالبات ق�س���م الكيمياء في الم�س���توى الثاني 
بكلي���ة التربية للبنات بالقويعية. وفي �ض���وء ما تو�ص���لت �إليه الباحث���ة من نتائج فقد 
�أو�ص���ت ب�أهمي���ة تو�س���يع قاع���دة ا�س���تخدام المواق���ع التعليميّ���ة من خ�ل�ال الإنترنت في 
العملية التعليميّة على الم�س���توى الجامعي، ولاا�س���تفادة من نظرية جاردنر للذكاءات 
المتعددة في تنمية ذكاءات الطلّاب في المرحلة الجامعيّة، والت�أكيد على �أهمية الأن�شطة 

الإثرائية الم�صاحبة للمقررات الجامعيّة في تنمية ذكاءات الطلاب المختلفة.

الكلمات المفتاحية: �صفحه ويب- الأن�شطة الإثرائيه - الذكاءات المتعددة.
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مقدمة:
 �أخذت التكنولوجيا تقتحم جميعَ مجالات الحياة مما �أحدث تغيرات مطّردة 
في زمن قيا�سي، ولا�سيما بعد ظهور ال�شبكة العالمية للمعلومات، التي �أحدثت طوفانًا 
معلوماتيً���ا و�س���هلت المقارب���ة ب�ي�ن المعلوم���ة والإن�سان.ف�أ�ص���بح لزامًا عل���ى كل مجتمع 
يطم���ح للح���اق بركب ه���ذه التط���ورات �أن يواكب الث���ورة التكنولوجية، وي�س���تجيب لما 
نت���ج عنه���ا م���ن تفج���ر معلوماتي مت�س���ارع، وذلك ب�أن يُن�ش����أ �أف���راده عل���ى التفاعل مع 
هذه الم�س���تجدات وا�س���تثمارها في تطوي���ر كفاءاتهم للنهو�ض بالمجتم���ع وتنمية جميع 

مجالات الحياة. 

وق���د �أوج���دت الث���ورة التكنولوجية العالمي���ة واقعًا علميًا وتقنيً���ا جديدًا فر�ض 
�صياغة قناعات تربوية جديدة حول �آليات لاا�ستفادة من هذه التكنولوجيا في مجال 
التعلي���م ، ف���كان لاب���د م���ن �إع���ادة النظ���ر في الواقع الترب���وي الموج���ود و�إعادة ت�ش���كيله 
وتخطيط���ه، وهيكلت���ه لمواكب���ة ع�ص���ر المعلومات.وت�أك���دت �ض���رورة �أن ي�س���تثمر النظام 

التعليمي مكت�سبات علوم وتكنولوجيا المعلومات )�سعادة وال�سرطاوي، 2003(.

وغالبً���ا م���ا يبح���ث التربوي���ون عن �أف�ض���ل الطرائ���ق والأ�س���اليب لتوفير بيئة 
تعليميّ���ة تفعالي���ة وحيوي���ة لجذب انتب���اه واهتم���ام المتعلمين، وت�ش���جيعهم على تبادل 
الآراء والخ�ب�ارت، ومناق�ش���ة الأف���كار والمعلوم���ات ، التي تق���دم �إليهم.وتُع���د الإنترنت 
من �أف�ض���ل الو�س���ائل لتوفير هذه البيئة التعليميّة التفعالية، ومن �أهم الم�س���تحدثات 
التكنولوجي���ة الت���ي يمكن ا�س���تخدامها في التعليم )المو�س���ى ،1998(؛ فه���ي تعمل على 
ا�س���تبدال تذكر الحقائق بتطوير و�إك�س���اب المتعلمين مهارات التفكير العليا وت�سهم في 
التحول عن النظرة التقليديّة للمتعلمين من مجرد كونهم �أوعية فارغة يتم تعبئتها 

.(Wakabayashi, 1996) ة بالمعرفة �إلى مفكرين لهم نظرياتهم الخا�صّ

 وتع���دّ الأن�ش���طة التعليمي���ة ج���زءًا �أ�سا�س���يًا في العملي���ة التعليميّ���ة، وعلى وجه 
���م الكيمي���اء؛ لأنه���ا ت�س���اعد في تعمي���ق المفاهي���م والمب���ادئ  الخ�ص���و�ص في تعلي���م وتعلُّ
العلمي���ة، كم���ا ت�س���اعد في تجاوز المعرفة التي ح�ص���ل عليه���ا المتعل���م �إلى معرفة علمية 
جديدة، فقد �أو�ص���ت درا�س���ة ريت�ش���ارد Richard (1996)، المو�س���ى )1998(؛ المو�س���ى 
والفهد )2002(؛ ال�ش���رهان )2003(؛ موافي )2003( ب�ض���رورة تحقيق التكامل الجيد 

بين �أن�شطة الإنترنت والمنهج �أثناء قاعة الدر�س وبعدها.
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  وم���ن �أه���م خدم���ات الإنترن���ت للعملية التعليمية �إمكانية ت�ص���ميم �ص���فحات 
درا�س���ية ذات موا�ص���فات تقني���ة عالية لا�س���تخدامها في مج���ال التدري����س ويطلق على 
هذه ال�صفحات Teaching Page Design والتي تتطلب ا�ستخدام لغة الن�صو�ص 

الفائقة Hyper Text Markup Language )ال�شرهان، 1999(.

  وتحاول المجتمعات المتقدمة في ظل تحديات الع�صر المعرفية والتقنية،التكوين 
الأمث���ل والأق�ص���ى لعقول �أبنائه���ا وتمكينهم �أن يكونوا مبدعين؛ ولأن �أح�س���ن طريق 
للتنب����ؤ بالم�س���تقبل ه���و �إيج���اده الآن، و�إيج���اد الم�س���تقبل والتحك���م فيه يت���م عن طريق 
تكوين �أجيال منا�س���بة لهذا الع�ص���ر، وذلك يعتمد على تنمية ذكاء هذه الأجيال، لأن 

الذكاء هو �أداة الحرية والإبداع )نبيه، 2002(.
((( وق���د تو�ص���ل العلماء �إلى �أن���ه في ظل البيئة ولاا�س���تعداد الفطري يمكن تنمية 1

�أوجه كث�ي�رة للذكاء )الذكاء المتع���ددMultiple intelligence(، و�أن العقل 
يحتوي على نماذج متعددة م�س���تقلة  �أوذكاءات متعددة )نبيه، 2002(، و�أو�ض���ح 

وهي :  �أنواع  �سبعة  في  بداية  وح�صرها  المتعددة  “هاوردجاردنر”الذكاءات 
((( 2:(Logical-Mathematical Intelligence) ال���ذكاء المنطقي الريا�ض���ي

يعن���ي المق���درة عل���ى التفك�ي�ر التجري���دي، والتفك�ي�ر لاا�س���تنباطي، والتفك�ي�ر 
المفاهيم���ي )�أي وفقً���ا للمفاهيم(،والق���درة عل���ى �إدراك العلاق���ات واكت�ش���اف 

الأنماط المنطقيّة والأنماط العدديّة.
((( الذكاء اللغوي (Linguistic Intelligence):هو م�ستوى عالٍ من المهارات 3

اللفظيّة،والح�سا�س���ية للأ�ص���وات والمع���اني و�إيق���اع الكلمات الت���ي تجعل الفرد 
يتمكن من اللغة.

((( ال���ذكاء الب�ص���ري الم���كاني (Visual-Spatial Intelligence):وه���و المقدرة 4
عل���ى تكوي���ن ال�ص���ور الذهنية والتعامل معه���ا بغر�ض حل الم�ش���كلات، والمقدرة 
عل���ى �إدراك المعلوم���ات المرئي���ة �أوالتي تتعل���ق بالفراغ، وتحويل ه���ذه المعلومات 

و�إعادة تكوينها من الذاكرة.
((( الذكاء الج�س���مي الحرك���ي(Bodily-Kinthetic Intelligence) : المقدرة 5

عل���ى ا�س���تخدام الق���درات العقليّ���ة للف���رد مرتبط���ة م���ع حركات���ه الج�س���مية، 
والتعامل مع الأ�شياء بمهارة.
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((( الذكاء المو�س���يقي(Musical Intelligence):المقدرة عل���ى �إنتاج الإيقاعات، 6
والنغمات بدرجاتها،وفهم معاني النغمات.

((( ال���ذكاء ال�شخ�ص���ي الذات���ي(Intrapesonal Intelligence): وع���ي الف���رد 7
بم�ش���اعره الداخلية،وقيمه ومعتقداته، وعمليات تفكيره،والمقدرة على تكوين 

ر�ؤية �صحيحة عن النف�س.
((( ذكاء التعام���ل مع الآخري���ن(Interpersonal Intelligence): المقدرة على 8

اكت�شاف الحالة النف�سيّة والمزاجيّة للآخرين،ودوافعهم، ورغباتهم،ولاا�ستجابة 
.(Gardner ,1993) لها بطريقة منا�سبة

و�أو�ض���ح جاردن���ر Gardner �إمكاني���ة م�س���اهمة التقني���ة في تنمي���ة وتطوي���ر 
الذكاءات المتعددة؛ وذلك لأن الو�سائل الب�صريّة التي ت�ؤلف الكثير من تقنية الع�صر 
ت�س���اعد المتعلم�ي�ن على الو�ص���ول �إلى تفه���مٍ �أعمق،كما �أن المتعلم ال���ذي يمتلك قدرات 
لغويّ���ة �سي�ستح�ض���ر من خلال ا�س���تخدام الإنترن���ت عالم من الكلمات،بالإ�ض���افة �إلى 
�أن الإر�ش���اد القائم على الكمبيوتر يمكنه تكييف التعليم ح�س���ب الإحتياجات الفردية 
للمتعلمين،فالذاتية التي تقدمها التقنية �إلى المتعلمين ت�س���اعدهم في اكت�س���اب �شعور 
ق���وي بالم�س����ؤولية،فيخرجون المه���ام الت���ي تعك����س العم���ق البال���غ لمعارفه���م وذكاءاته���م 
المتعددة )ح�سين، 2003(. لذلك �أكدت درا�سة المفتي )2004(  على �أن نظرية الذكاءات 
المتعددة تعطي للرا�ش���دين نظ���رة ثاقبة لحياتهم العملية حيث ي�س���تثمرون ذكاءاتهم 
ويطورونها، و�أو�ص���ت الدرا�سة ب�أن يُ�صمم المحتوى الدرا�سي ب�أ�سلوب يراعي الذكاءات 

المتعددة للمتعلمين.

و�أثن���اء �إ�ش���راف الباحث���ة عل���ى طالب���ات ق�س���م الكيمي���اء في التدري���ب المي���داني، 
الم�ص���طلحات  ا�س���تخدام  في  اللغوي���ة  الطالبات/المعلّم���ات  ق���درات  �ض���عف  لاحظ���ت 
الكيميائيّة، وترجمة المعادلات الكيميائية و�شرح ميكانيكياتها، وغيرها مِن العمليات 
���ا �أن الطالبات/المعلّم���ات يعتمدن على  الت���ي تتطل���ب قدرات لغوي���ة، كما لاحظت �أي�ضً
الحفظ وا�ستظهار المعادلات الكيميائية؛ لأن معظمهن لا يتقن فهم المعادلة ولا يتقن 
وزنها بال�ص���ورة ال�س���ليمة، وكذلك الحال في التوزيع الإلكتروني، حيث لم ي�س���توعبن 
منطقي���ة عملية التوزيع وي�ص���عب عليه���ن تطبيقها، كما لاحظت عليه���ن الإخفاق في 
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ت�ص���نيف المواد الكيميائية، وتداخل المفاهيم الأ�سا�س���ية، و�ض���عفهن في �إجراء العمليات 
الح�س���ابية، مث���ل ح�س���اب الأوزان الذريّ���ة والجزيئي���ة، وع���دم قدرته���ن عل���ى ح�س���اب 
المولاري���ة والعياري���ة وح�س���اب طاق���ة التفاع���ل، وه���ذا م�ؤ�ش���ر لت���دني ال���ذكاء المنطقي 
الريا�ض���ي لديه���ن. كم���ا لاحظ���ت الباحث���ة ع���دم ا�س���تيعاب الطالبة/المعلِّم���ة لطبيع���ة 
الرواب���ط الكيميائية، و�ص���عوبة ت�ص���ور الأ�ش���كال الفراغية للمركبات، وق�ص���ورهن في 
تحدي���د مواق���ع العنا�ص���ر في الج���دول ال���دوري، وغيرها م���ن ال�ص���عوبات التي تحتاج 

لقدرات ب�صريّة/فراغية.

وينع���ت تعل���م الكيمي���اء دائم���ا بال�ص���عوبة و�أنه ي�ش���كل عقبة بالن�س���بة للطلاب 
���م الكيمي���اء اللغ���ة  والطالب���ات )الر�ش���ود،2000(، وم���ن الأ�س���باب المهم���ة ل�ص���عوبة تعلُّ
المتخ�ص�ص���ة العالية للم�ص���طلحات المتداولة في مجال الكيمياء والطبيعة الريا�ض���ية 
له���ا، والتجريدي���ة في �أك�ث�ر مو�ض���وعات الكيمياء،كم���ا �أن تعلم م���ادة الكيمياء يتطلب 

.(Zoller, 1999) قدرات عقليّة متعددة للتعامل مع �أبعادها

ن لدى الباحثة ال�ش���عور بالحاجة �إلى ت�ص���ميم وبناء �ص���فحة  ومم���ا تق���دم تكوَّ
ويب قائمة على الأن�ش���طة الإثرائية في الكيمياء الع�ض���وية لطالبات ق�سم الكيمياء في 
كليات التربية، بحيث تت�ض���من �أن�ش���طة �إثرائية خا�ص���ة بالكيمياء الع�ض���وية، وقيا�س 
فعالي���ة هذه الأن�ش���طة الإثرائية في تنمية كلٍّ م���ن: الذكاء اللغوي، والذكاء المنطقي/

الريا�ض���ي، والذكاء الب�صري/الفراغي لدى طالبات الفرقة الثانية تخ�ص�ص كيمياء 
بكلية التربية للبنات الأق�سام العلميّة بمحافظة القويعية بمنطقة الريا�ض.

م�شكلة البحث:
ت�ؤك���د العدي���د م���ن الدرا�س���ات عل���ى �أن تعل���م م���ادة الكيمي���اء يتطل���ب ق���درات 
عقليّ���ة متع���ددة للتعام���ل م���ع �أبعادها، وبن���اءا على م���ا لاحظته الباحثة م���ن تدني في 
الق���درات اللغوي���ة، والقدرات المنطقي���ة/ الريا�ض���ية، والقدرات الب�ص���رية/ الفراغية 
للمتخ�ص�صات في مجال الكيمياء في كلية التربية بمحافظة القويعية، برزت الحاجة 
لتنمية الذكاءات المتعددة المعنية بالدرا�سة )الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي/ الريا�ضي، 
ال���ذكاء الب�ص���ري/ الفراغ���ي(، ونظ���رًا لل���دور الفع���ال للم�س���تحدثات التكنولوجي���ة 
وبخا�ص���ة الإنترن���ت والذي يوفر امكانية ت�ص���ميم �ص���فحات الويب والإف���ادة منها في 
عمليتي التعليم والتعلم، ظهرت �أهمية ت�صميم �صفحة الويب القائمة على الأن�شطة 
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الإثرائي���ة في الكيمياء الع�ض���وية وقيا�س فاعليتها في تنمية بع����ض الذكاءات المتعددة، 
وبذلك تمحورت م�شكلة الدرا�سة حول الإجابة عن الأ�سئلة التالية:

((( كي���ف يمك���ن ت�ص���ميم وبناء �ص���فحة وي���ب قائم���ة عل���ى الأن�ش���طة الإثرائية في 1
الكيمي���اء الع�ض���وية لتنمي���ة بع����ض ال���ذكاءات المتع���ددة ل���دى طالب���ات ق�س���م 

الكيمياء بكلية التربية؟
((( ما النموذج المقترح في الت�ص���ميم التعليمي لت�ص���ميم �ص���فحة الويب المت�ضمنة 2

�أن�شطة �إثرائية في الكيمياء الع�ضوية؟
((( م���ا فعالية �ص���فحة الوي���ب المت�ض���منة للأن�ش���طة الإثرائية لوح���دة “المركبات 3

الأروماتي���ة” في تنمي���ة بع����ض ال���ذكاءات المتع���ددة )ال���ذكاء اللغ���وي، ال���ذكاء 
المنطقي/الريا�ض���ي، الذكاء الب�صري/الفراغي( لدى طالبات الم�ستوى الثاني 

لق�سم الكيمياء بكلية التربية للبنات في محافظة القويعية؟

�أهداف البحث: 
ا�ستهدف البحث الحالي �إلى:

((( ت�صميم وبناء �صفحة ويب تت�ضمن �أن�شطة �إثرائية في الكيمياء الع�ضوية.1
((( تقديم نموذج الت�ص���ميم التعليمي المنا�س���ب لت�ص���ميم �صفحة الويب المت�ضمنة 2

�أن�شطة �إثرائية في الكيمياء الع�ضوية.
((( تحدي���د م���دى فعالي���ة �ص���فحة الوي���ب القائم���ة عل���ى الأن�ش���طة الإثرائي���ة في 3

تنمي���ة الذكاءات المتعددة المعنية بالدرا�س���ة )الذكاء اللغ���وي، الذكاء المنطقي/ 
الريا�ضي، الذكاء الب�صري/ الفراغي(.

�أهمية البحث: 
تكمن �أهمية البحث الحالي في:

((( تمك�ي�ن الطالب���ات م���ن ا�س���تخدام التقني���ة ب�ش���كل فع���ال، و�إك�س���ابهن مه���ارات 1
التعلم الذاتي والبحث والح�ص���ول على المعرفة، وا�س���تخدام مزيج من �أ�ساليب 
وطرائ���ق التدري����س التي تجمع بين الكتاب المدر�س���ي، والبرمجيات التعليمية، 

والإنترنت.
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((( �إف���ادة الطالب���ات المتخ�ص�ص���ات في مج���ال الكيمي���اء وذل���ك م���ن خ�ل�ال تق���ديم 2
�أن�شطة �إثرائية عبر الإنترنت في »وحدة المركبات الأروماتية« لتنمية الذكاءات 

المتعددة من خلال �صفحة الويب المت�ضمنة للأن�شطة الإثرائية.
((( �إث���راء محت���وى وح���دة المركب���ات الأروماتي���ة بتق���ديم �أن�ش���طة �إثرائي���ة يمك���ن 3

لأع�ضاء هيئة التدري�س ا�ستخدامها �أثناء تدري�س هذه الوحدة.
((( تزوي���د �أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س والطالب���ات باختب���ارات ومقايي����س لل���ذكاءات 4

المتعددة المعنية بالدرا�س���ة )الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي/الريا�ض���ي، الذكاء 
الب�صري/الفراغي(.

((( فت���ح المج���ال �أم���ام الباحثين لإجراء مزي���د من البحوث حول تنمي���ة الذكاءات 5
المتعددة با�ستخدام م�ستحدثات تكنولوجية �أخرى.

م�صطلحات البحث الإجرائية: 

�صفح�ة الوي�ب Web Page: »مل���ف ف���ردي مخ���زن عل���ى الإنترنت م���ن خلاله يتم 
عر�ض الأن�شطة الإثرائية المبنية على �إ�ستراتيجيات الذكاءات المتعددة والم�صممة وفق 
 ،)HTML( محت���وى وحدة المركبات الأروماتية التي تمت �ص���ياغتها بلغة البرمجة
ونقله���ا �إلى �إح���دى ال�ص���فحات الدليلية با�س���تخدام ملف النقل )FTP(، ا�س���تخدمت 
من قبل الطالبات بق�سم الكيمياء في كليات التربية للبنات في جامعة الأميرة نورة”.

الأن�شطة الإثرائيةEnrichment Activities : »مجموعة من الخبرات التعليمية 
م من خلال �ص���فحة الويب الم�ص���ممة وفق معايير ت�صميم  المتنوعة والمتعددة التي تُقّدَّ
�ص���فحات ويب التعليمية، بحيث ت�س���تثير هذه الخبرات التعلمية القدرات المنطقية/

الريا�ضية، والقدرات الب�صريَّة/الفراغية، والقدرات اللغوية«.

الذكاءات المتع�ددة Multiple Intelligences: »مجموعة من القدرات العقلية 
ت�س���عى الباحثة �إلى تنميتها بوا�س���طة الأن�شطة الإثرائية عبر الإنترنت لدى طالبات 
الفرق���ة الثاني���ة تخ�ص����ص كيمي���اء، وتتمث���ل في: ال���ذكاء اللغ���وي، ال���ذكاء المنطق���ي/

الريا�ضي، الذكاء الب�صري/الفراغي«.
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محددات البحث: 
اقت�صر البحث الحالي على المحددات التالية: 

(((1 المح�ددات الب�شري�ة: طالب���ات الفرق���ة الثانية ق�س���م الكيمياء في كلي���ة التربية 
الأق�سام العلمية بمحافظة القويعية بمنطقة الريا�ض.

(((2 المح�ددات المكاني�ة: وحدة المركب���ات الأروماتية في مقرر الكيمياء الع�ض���وية 
للفرقة الثانية الف�صل الدرا�سي الأول بكليات التربية للبنات الأق�سام العلمية 

وذلك ل�صعوبة درا�سة هذه الوحدة من قبل الطالبات.
(((3 المحددات الزمنية:ا�س���تغرق تطبيق البحث �س���تة �أ�س���ابيع بواقع خم�س �س���اعات 

ا�سبوعيًا من تاريخ 1429/12/16هـ حتى تاريخ 1430/1/25هـ.

�إطار نظرى ودرا�سات �سابقة:
�إن رُقي الأمُم مرهون بالتقدم العلمي والذي لا يتحقق �إلا ب�إنطلاق القدرات 
العقلي���ة لأف���راده، فا�س���تثمار وتن�ش���يط تل���ك الق���درات العقلي���ة الكامن���ة الت���ي وهبها 
الله عزوج���ل  لبن���ي الب�ش���ر ه���و الطري���ق الأمث���ل للو�ص���ول بالمجتم���ع للتق���دم العلمي 
والتكنولوج���ي، ومواكب���ة متطلب���ات الع�ص���ر المت�س���م بت�س���ارع في المعلوم���ات وت�ش���ابكها، 
وتحقي���ق م�س���توى جي���د م���ن الت���وازن ب�ي�ن العولم���ة والق���درة عل���ى التفك�ي�ر والإب���داع 
وا�س���تخدام كل طاقات العقل الب�شري وذكائه، و�سوف تتناول الباحثه لااطار النظري 

والدرا�سات ال�سابقه في المحاور التالية:

المحور الأول: الأن�شطه الإثرائية
»تتف���ق معظ���م الآراء التربوي���ة الحديث���ة عل���ى �أهمي���ة الن�ش���اط في العملي���ة 
التعليمي���ة، و �أن دور التربي���ة الحديث���ة لا يقت�ص���ر عل���ى تزوي���د المتعلم�ي�ن بالثقاف���ة 
العام���ة الأ�سا�س���ية، وتنمي���ة القي���م ولااتجاه���ات والمي���ول والمه���ارات و�أ�س���اليب التفكير 
فيها وح�س���ب؛ بل قد يمتد �إلى م�س���اعدة المتعلمين على النمو ال�س���وي ج�سميًا وعقليًا 
واجتماعيً���ا وعاطفيًا حتى ي�ص���بحوا مواطنين م�س����ؤولين عن �أنف�س���هم وعن وطنهم، 

وحتى يفهموا بيئاتهم الطبيعية، ولااجتماعية، والثقافية، بكافة م�ستوياتها. 
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لذلك �أكد �آل غائب )2005( ويجمع المربون على �أن الن�شاط التعليمي من �أهم 
العنا�ص���ر فعالية في تربية ال�ش���باب تربية متوازنة، ولا �ش���ك في �أن الن�ش���اط التعليمي 
خ�ي�ر و�س���يلة لتكوين �شخ�ص���ية المتعل���م و�إعداده للحياة واكت�س���ابه الق���درة على تنمية 

قدراته ومواهبه بما ين�سجم مع �أهداف التربية.

فق���د �أولت ال�سيا�س���ة التعليمية اليابانية اهتمامًا كبيًرا للأن�ش���طة التعليمية، 
حي���ث تق���دم المدار����س الياباني���ة نوعية من الأن�ش���طة الإ�ض���افية للمنه���ج تعقد خلال 
�س���اعات الدوام الدرا�س���ي، و�أخرى تعق���د بعد الدوام المدر�س���ي.�أما في الولايات المتحدة 
الأمريكية فقد بد�أ لااهتمام بالأن�شطة المدر�سية منذ القرن الع�شرين، و�أخذت النظرة 
له تتغير تبعًا لتغير النظرة للمناهج الدرا�س���ية، ف�أ�صبح يُنظر للن�شاط المدر�سي على 
�أنه م�ص���احب للمنهج ولي�س �إ�ض���افيًا، و�أنه لا يقل �أهمية وفعالية في العملية التربوية 

من الخبرات الأخرى )الدخيل، 2002(.

عل���ى الرغ���م م���ن تع���دد التعريف���ات التربوي���ة لمفه���وم الأن�ش���طة التعليمية �إلا 
�أن معظ���م التعريف���ات ت�ؤك���د �أن المق�ص���ود بالأن�ش���طة التعليمي���ة: »ه���ي تل���ك البرام���ج 
التربوية التي تقدم �إلى جانب المنهج الدرا�سي خارج الف�صل، بحيث ت�ؤدي دورًا رئي�سًا 
في م�س���اندته، وتتناول الجوانب العملية والتطبيقية لتهتم بالمتعلم وتعنى بما يبذله 
م���ن جه���د عقلي �أو بدني في ممار�س���ة �أنواع الأن�ش���طة بما يتلاءم م���ع قدراته وميوله 

واهتماماته« )البراك،2001(.

ف الأن�ش���طة الإثرائية ب�أنه���ا: »هي مجموعة من الإجراءات والأن�ش���طة  وتع���رِّ
ذات الطبيع���ة الأكاديمي���ة الت���ي �ص���ممت لزيادة عمق وات�س���اع خ�ب�ارت المتعلمين، وقد 
ت�ش���مل: تقنيات خا�ص���ة، درا�س���ة م�ستقلة فردية، مجموعة عمل �ص���غيرة، �أو تعديلات 

�أخرى في عمليات الدرا�سة المعتادة« )النجار و�شحاتة، 2003، �ص 63(.

»الخ�ب�ارت  ب�أنه���ا:  الإثرائي���ة  الأن�ش���طة   )186 ����ص   ،2000( محم���د  وتع���رِّف 
والأن�ش���طة العلمي���ة الأعل���ى، والت���ي قد لا توج���د في المق���رر ولكنها ترتبط ب���ه وتعمل 
عل���ى تعميق���ه، وتتي���ح للطال���ب المتفوق والع���ادي القيام ببع�ض الممار�س���ات والأن�ش���طة 
التي ت�ش���بع رغباتهم واحتياجاتهم العقلية، وتثير تفكيرهم وقدراتهم الإبداعية من 

خلال درا�ستهم للعلوم«.
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وي���دل �إث���راء التدري�س على تزويد التلاميذ ب�أن�ش���طة تعليمي���ة غير تقليدية، 
ووح���دات درا�س���ية غ�ي�ر روتيني���ة ته���دف �إلى تكثي���ف معلوماته���م وتعمي���ق خبراتهم. 
ويُق�ص���د بالإث���راء �إغن���اء البرنامج التربوي وتزوي���د التلاميذ في المراح���ل التعليمية 
المختلف���ة بن���وع جدي���د من الخ�ب�ارت التعليمية يختل���ف عن الخ�ب�ارت المقدمة لهم في 
الف�ص���ل الدرا�س���ي المعتاد، من حيث المحتوى، والم�س���توى، والجدة، والأ�ص���الة الفكرية 

)رينزولي وري�س، 2006(.
تكمن �أهمية الن�ش���اط الإثرائي في �أنه يعد جزءًا مهمًا من المنهج ي�س���اعد على 
تكوي���ن ع���ادات وقي���م ومه���ارات معرفي���ة، الت���ي بدورها ت�س���اعد على زيادة التح�ص���يل 
الأكاديم���ي وممار�س���ة �أ�س���اليب التفك�ي�ر المختلف���ة، كم���ا �أن له���ا �أهميته���ا في التربي���ة 
ال�ش���املة المتكامل���ة للمتعلم في جميع المراح���ل التعليمية، بدءًا من الح�ض���انة وريا�ض 

الأطفال وحتى التعليم العالي والجامعي )عميرة، 2004(.

فالم�ش���اركة في الن�ش���اطات العلمية المختلفة والمناق�ش���ات المو�ض���وعية، وا�س���تثمار 
وق���ت الف���راغ فيم���ا يج���دد معلوم���ات الط�ل�اب وينم���ي خبراته���م وينوعها ي����ؤدي �إلى 

�إثرائهم بالثقافة وين�شط قدراتهم العقلية.

ويذك���ر ال�ش���رقاوي )1997( �أن لااهتم���ام بالأن�ش���طة الإثرائي���ة في دول الخليج 
العرب���ي  ظه���ر من خ�ل�ال المناهج الموحدة لدول الخليج العرب���ي في عام )1998( وذلك 
بتخ�ص���ي�ص كتاب للن�ش���اط يت�ض���من �أن�ش���طة تمهيدية وبع�ض القراءات الإ�ض���افية في 
�إطار مو�ض���وعات المنهج، كما يت�ض���من �أن�ش���طة علاجية تخدم المتعلمين ممن هم دون 
الم�س���توى الع���ادي، ويت�ض���من �أن�ش���طة تدعيمي���ة للجمي���ع، كما �ض���من المحت���وى بع�ض 

المو�ضوعات الإثرائية وجعلها اختيارية )في الخ�ضر،2000(.

المحور الثاني:ت�صميم وبناء �صفحه ويب:
ومن خلال الدرا�س���ات والأبحاث التي تناولت �أ�س���لوب الإثراء، ك�أحد �أ�س���اليب 
التعلم ، تبين �أن هذه الدرا�سات اهتمت فقط بالموهوبين والمتفوقين، �سواء من خلال 
تق���ديم برامج خا�ص���ة به���م �إلى جانب مايقدم م���ن برامج ومقررات التعلي���م المعتادة، 
�أو من خلال الأن�ش���طة ال�ص���فية وغير ال�ص���فية داخل المدر�س���ة �أو خارجها؛ �أما الفئة 
الأك�ب�ر م���ن الط�ل�اب - وه���م الط�ل�اب العادي���ون- ف�إنه���ا لم تن���ل حظًا م���ن لااهتمام 
في ظ���ل ه���ذا الأ�س���لوب وهو �أ�س���لوب الإثراء، على الرغ���م من �أن هناك درا�س���ات �أخرى 
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�أ�ش���ارت �إلى �أهمية ا�س���تخدام �أ�س���لوب الإثراء في التعلم مع الطالب العادي، وذلك تبعًا         
لخ�صائ�صه وقدراته.

 ،)International Network) هي اخت�ص���ار للكلمت�ي�ن)Internet) وكلم���ة
وعند ترجمتها للعربية ت�سمى »ال�شبكة العالمية للمعلومات«، �أو يتم تعريبها �إلى كلمة 

»الإنترنت«، ومن المحاولات التي تناولت الإنترنت بالتعريف مايلي:

ف الإنترن���ت ب�أنه���ا: »�ش���بكة تكنولوجي���ة �ض���خمة ج���دًا ترب���ط ع�ش���رات  تُع���رَّ
الملاي�ي�ن م���ن �أجه���زة الحا�س���وب المنت�ش���رة ح���ول الع���الم ع���ن طري���ق البرتوك���ولات 
المتعددة، وتعمل بوا�س���طتها على تبادل المعلومات الهائلة والمعارف المتنوعة في مختلف 
مناح���ي الحي���اة الب�ش���رية والطبيعة الكونية بكل �س���هولة وي�س���ر، وي�س���تخدمها مئات 
الملاي�ي�ن م���ن الأ�ش���خا�ص م���ن �أج���ل تحقي���ق �أهداف �ش���تى م���ن تثقيفي���ة واقت�ص���ادية 
واجتماعي���ة وترفيهية وعلمية و�شخ�ص���ية وع�س���كرية و�سيا�س���ية ودينية وتخطيطية«                                          

)�سعادة  وال�سرطاوي،2003، �ص 69(.

ويمك���ن تعري���ف موق���ع الوي���ب(Web Site) ب�أن���ه:“ مجموعة من �ص���فحات 
الويب الخا�ص���ة ب�ش���خ�ص واحد �أو �ش���ركة ترتبط مع روابط ن�ص���و�ص الأوامر لت�شكل 
مقرًا يمكن للم�ستخدمين زيارته على ال�شبكة” )�سعادة وال�سرطاوي، 2003، �ص 77(.

 Berson, Berson, Elizabeth ايلزابي���ث  و  وبر�س���ون  بر�س���ون  وي���رى 
(1999)، و�ش�ي�روماShiroma (2000)  �أن هن���اك العدي���د من المبررات التي تجعل 
من ا�س���تخدام الإنترنت �ض���رورة في عمليتي التعليم والتعل���م، حيث يمكن من خلاله 

تحقيق العديد من الوظائف التي منها:
((( تعم���ل الإنترنت على تن�ش���يط الحوا�س المختلفة للمتعلم وتجع���ل التعلم �أبقى 1

�أثرًا بما تت�ضمنه من مثيرات مختلفة.
((( تت�ض���من مجموعة من الو�س���ائط التكنولوجية التي تثري العملية التعليمية 2

مث���ل )ال�ش���رائح الفيلمي���ة الم�ص���حوبة بالت�س���جيل ال�ص���وتي، �أنظم���ة ال�ص���ور 
المتع���ددة، برام���ج الحرك���ة المختلف���ة، الفيدي���و ذو التفعالية المتبادل���ة، القنوات 
التعليمي���ة، الإذاع���ة، ال�ص���حف، المج�ل�ات، الوثائ���ق، المتاح���ف( الت���ي ت�س���تخدم 

ب�صورة متكاملة لتحقيق �أهداف الدر�س )في: عبد الوهاب، 2004(.
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و�أك���دت العدي���د م���ن الدرا�س���ات �أن �ش���بكة الوي���ب �س���اعدت عل���ى �إتاح���ة المجال 
لت�صميم مواقع الويب بموا�صفات تقنية عالية وفتحت المجال لا�ستخدام هذه المواقع 
في كافة التخ�ص�ص���ات وتعزيز البحث العملي )المو�س���ى ، 1998؛ المو�س���ى والفهد 2002؛ 

ال�شرهان 2003(.

ف �س���الم )2004، ����ص 129( الت�ص���ميم التعليم���ي ب�أنه:  وم���ن جان���ب �أخ���ر يع���رِّ
“العلم الذي يبحث في �إيجاد �أف�ضل الطرق التعليمية الفعالة التي تحقق النتاجات 
التعليمية المرغوب فيها وفق �شروط معينة لدى عينة محددة من الطلاب بما يتفق 
وخ�صائ�ص���هم الإدراكية، مع و�ض���ع ت�ص���ور لهذه الطرق في �أ�ش���كال ومخططات مقننة 

تعد دليلًا للم�صمم التعليمي، ودليلًا للمعلم ي�ستر�شد به �أثناء التدري�س ”. 

ويعني نموذج ت�ص���ميم التعليم الإطار الفكري �أو الت�ص���ور العقلي الذي ي�صف 
العملي���ات )المراحل/الإج���راءات( وم���ا بينه���ا من علاق���ات متبادلة التي ي�س�ي�ر عليها 
م�ص���مم التعليم لت�ص���ميم منظومة تعليم ما و�ص���ولًا لإعداد مخطط هذه المنظومة، 
ثل نموذج ت�ص���ميم التعليم في �ش���كل ر�س���م خطي مت�ضمنًا ا�سم كل عملية  وغالبًا ما ُمي
م���ن عمليات الت�ص���ميم، وت�سل�س���ل حدوثها، وعلاقتها ببقي���ة العمليات، وبذلك يمكن 
النظ���ر لنم���وذج ت�ص���ميم التعليم على �أن���ه بمثابة الخريط���ة التي يقتاد بها م�ص���ممو 

التعليم في عملهم )زيتون، 2008(.

وقد �أدى تطور علم ت�صميم التعليم �إلى تطور نماذج ت�صميم التعليم؛ وبذلك 
�أ�ص���بحت نم���اذج ت�ص���ميم التعلي���م في ازدي���اد، ونظ���را لطبيع���ة البح���ث الح���الي والتي 
تقت�ض���ي اختي���ار نموذج للت�ص���ميم التعليم���ي خا�ص بت�ص���ميم المواق���ع التعليمية عبر 

الإنترنت �سنتناول نماذج ت�صميم التعليم التالية:
((( نموذج روفيني RUFFINI لت�صميم موقع تعليمي عبر الإنترنت1
((( نموذج ريان وفريمان وبيتل لت�صميم مقرر عبر الإنترنت2
((( نموذج الباتع المقترح لت�صميم المقررات عبر الإنترنت3
((( نموذج الم�شيقح  المطور لت�صميم موقع تعليمي وفق �أ�سلوب النظم4
((( نموذج العجلان )2007(.5
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المحور الثالث: الذكاءات المتعددة
كلما زادت م�ؤثرات التن�شيط تقدمت عملية تنمية الذكاءات، و�أكدت على ذلك 
العديد من الدرا�سات منها درا�سة جاب الله )2002(، حيث اقترحت مدخلًا لتدري�س 
الجغرافيا في �ض���وء نظرية الذكاءات المتعددة، و�أكدت النتائج على فعالية هذا المدخل 
في تنمي���ة ال���ذكاءات المتعددة ورفع م�س���توى التح�ص���يل لدى طلاب المرحل���ة الثانوية، 
درا�س���ة عفان���ة والخزن���دار )2003( و التي �أكدت على �أهمية ا�س���تخدام ا�س�ت�ارتيجيات 
تعل���م قائم���ة على ال���ذكاءات المتعددة, ودرا�س���ة الجزار والقر�ش���ي )2006( و التي �أكدت 
نتائجه���ا عل���ى فعالي���ة الأن�ش���طة التدري�س���ية المتنوعة من خ�ل�ال الإنترن���ت في تنمية 
بع�ض �أنواع الذكاءات المتعددة، ودرا�سة ح�سنين )2009( والتي �أكدت �أن تنوّع الأن�شطة 
المقدم���ة للمتعلم�ي�ن وتوظيفها لأكثر من ذكاء �أدى �إلى تن�ش���يط التعلم؛ مما رفع من 

التح�صيل الدرا�سي للمتعلمين و�أثرى مفاهيمهم العلمية.

���ح الل���زام )2008( �أو�ص���افًا موجزة لق���درات الط�ل�اب الذين يظهرون  كما و�ضَّ
ميوله���م في �أن���واع ال���ذكاءات المختلف���ة وحدد م���اذا يحب���ون و�إلى ما يحتاج���ون وبماذا 
يفك���رون ، ويق���دم الج���دول )1( �أو�ص���افًا موج���زة لق���درات الط�ل�اب الذي���ن يُظه���رون 

ميولهم في �أنواع ذكاء محددة.

جدول )1( 
�أو�صاف موجزة لقدرات الطلاب الذين يظهرون ميولهم في �أنواع ذكاء محددة.

 الأطفال الذين هم
 كثيًرا يت�صفون ب�أن

ذكاءهم
يحتاجون �إلىيحبونيفكرون

بالكلماتلغوي
القراءة، الكتابة، 
رواية الق�ص�ص، 
اللعب بالكلمات.

كتب، �أ�شرطة، �ألعاب كتابية، ورق 
مفكرات، حوار، نقا�ش، مناظرة، 

ق�ص�ص.

لاا�ستنتاجريا�ضي/منطقي
التجربة التحقيق، 
الألغاز المنطقية، 

الح�ساب.

�أدوات للتجربة، �أدوات علمية، 
�أ�شياء يدوية، رحلات لمتاحف ممثلة 

للنظام ال�شم�سي.

 بالتخيلب�صري/ فراغي
وال�صور

الت�صميم، الر�سم، 
الت�صور، الفعل.

الفن، لعبة الليجو )القطع 
التركيبية(، الفيديو، الأفلام، 

ال�شرائح، �ألعاب التخيل، المتاهات 
الألغاز، الكتب المو�ضحة للر�سومات، 

رحلات لمتاحف فنية.
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 الأطفال الذين هم
 كثيًرا يت�صفون ب�أن

ذكاءهم
يحتاجون �إلىيحبونيفكرون

حركي/ج�سمي
عبر 

الإح�سا�س 
الج�سدي

الرق�ص، الجري، 
القفز، البناء، 

اللم�س، الإيماء.

لعب الأدوار المرحية، الحركة، 
�أ�شياء للبناء، الريا�ضيات والألعاب 

البدنية-الج�سدية، التجارب 
الح�سية، التعلم اليدوي.

عبر الإيقاع مو�سيقى/�إيقاعي
والأنغام

الغناء والإن�شاد، 
ال�صفير، الدندنة، 

�إحداث �صوت 
بالأيدي والأرجل.

الغناء والإن�شاد معظم الوقت، 
رحلات الحفلات، عزف المو�سيقى في 
البيت والمدر�سة، الأدوات المو�سيقية.

 بين �شخ�صي
 ()اجتماعي

بالتقاط 
الأفكار من 

النا�س

الإ�صغاء، القيادة، 
التنظيم، لاات�صال، 
المعالجة المتو�سطة 

الم�شاركة.

الأ�صدقاء، الألعاب الجماعية، 
التجمعات لااجتماعية، الن�شاطات 

الم�شتركة، النوادي.

�شخ�صي/ذاتي
بما يتعلق 

باحتياجاتهم 
وم�شاعرهم 

و�أهدافهم

و�ضع الأهداف، 
لاا�ستغراق في 

الت�أمل، الحلم، 
التخطيط.

الأماكن ال�سرية، الوحدة، �إتمام 
الم�شروعات ببراعة فردية، 

لااختبارات.

وتتعدد �أهمية نظرية الذكاءات المتعددة  ومنها :
((( تعت�ب�ر نظري���ة ال���ذكاءات المتع���ددة »نموذجً���ا معرفيً���ا« يح���اول �أن ي�ص���ف كيف 1

ي�س���تخدم الأف���راد ذكاءه���م المتعدد لحل م�ش���كلة ما، وتركز ه���ذه النظرية على 
العمليات التي يتبعها العقل في تناول محتوى الموقف لي�صل �إلى الحل، وهكذا 
يع���رف نمط التعل���م عند الفرد ب�أنه مجموعة ذكاءات هذا الفرد في حالة عمل 

في موقف تعلم طبيعي.
((( م�س���اعدة المعلم في تو�س���يع دائرة �إ�س�ت�ارتيجياته التدري�س���ية لي�صل لأكبر عدد 2

���ا  من المتعلمين على اختلاف ذكاءاتهم و�أنماط تعلمهم، كما �أن المتعلمين �أي�ضً
يدركون �أنهم قادرون على التعبير ب�أكثر من طريقة عن �أي محتوى.

((( تق���دم نظري���ة الذكاءات المتعددة نموذجًا للتعلم لي����س له قواعد محددة، فيما 3
ع���دا المتطلب���ات التي تفر�ض���ها المكون���ات المعرفية لكل ذكاء، فنظري���ة الذكاءات 
المتعددة تقترح حلولًا يمكن للمعلمين �أن ي�ص���مموا في �ض���وئها مناهج جديدة، 
كم���ا تمدن���ا ب�إطار يمكن للمعلمين من خلاله �أن يتناولوا �أي محتوى تعليمي 

ويقدموه بعدة طرق مختلفة.
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((( تق���دم نظري���ة الذكاءات المتع���ددة خريطة �أية خبرة تدع���م العديد من الطرق 4
الت���ي يتعل���م به���ا المتعلم���ون، وعل���ى المعل���م عن���د تق���ديم �أي خ�ب�رة تعليمي���ة �أن 

يخطط لهذه الطرق المتنوعة )ح�سين، 2005(.

وقد تناولت العديد من الدرا�س���ات ا�س���تخدام �إ�ستراتيجيات الذكاءات المتعددة 
في تدري�س العلوم، ومنها: درا�س���ة البدور )2004( التي تو�ص���لت �إلى �ضرورة ا�ستخدام 
�إ�س�ت�ارتيجيات ال���ذكاءات المتعددة في تدري�س العلوم والتي ت�ؤدي �إلى زيادة التح�ص���يل 
الدرا�س���ي واكت�س���اب مه���ارات عملي���ات العل���م ل���دى تلاميذ ال�ص���ف ال�س���ابع الأ�سا�س���ي 

بالأردن.

و يقترح جاردنر �أن الذكاءات يتم �صقلها بالم�شاركة في نوع من الن�شاط تقدره 
الثقافة، و�أن النمو الفردي في مثل هذا الن�شاط يتبع نمطا نمائيًا، وكل ن�شاط ي�ستند 
�إلى ذكاء له م�ساره النمائي)جابر، 2003(، و�أكدت درا�سة الدرديري وكامل )2001( �أن 
تطوير المناهج وطرق و�أ�ساليب التدري�س وتنوع الأن�شطة والإ�ستراتيجيات التعليمية 

من ��شأنه �أن ي�صقل وينمي الذكاءات المتعددة.

ويمكن ت�ص���نيف الأن�ش���طة التعليمية التي ت�س���اهم في تنمية القدرات المختلفة 
للذكاءات المتعددة كالتالي 

أ ال���ذكاء اللغوي/اللفظ���ي: يمك���ن تقوي���ة الذكاء اللغ���وي من خلال الأن�ش���طة 	-
التعليمي���ة التالي���ة: المناق�ش���ات في مجموع���ات �ص���غيرة وكب�ي�رة، �أوراق العمل، 

المناظرات، ت�سجيل كلمات الآخرين، طبع الأن�شطة الكتابية.
ب الذكاء المنطقي/الريا�ضي: يمكن تقوية الذكاء المنطقي/الريا�ضي من خلال 	-

الأن�ش���طة التعليمي���ة التالية: حل الم�س���ائل الريا�ض���ية، خبرات حل الم�ش���كلات، 
المت�سل�س���ل،  المنطق���ي  العر����ض  المنطقي���ة،  والألغ���از  الألع���اب  الرم���وز،  ابت���كار 

التدريبات المعرفية لبياجيه.
ج الذكاء المكاني »الب�ص���ري/الفراغي«: يمكن تقوية الذكاء المكاني »الب�ص���ري/	-

الفراغي« من خلال الأن�شطة التعليمية التالية: ال�صور والخرائط والر�سوم 
التو�ضيحية، الت�صوير الفوتوغرافي، �أفلام اليقظة المبا�شرة، ا�ستخدام خرائط 

المعرفة، خبرات التعرّف على ال�صور.
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د ال���ذكاء الج�سدي/الريا�ض���ي: يمك���ن تقوي���ة ال���ذكاء الج�سدي/الريا�ض���ي من 	-
خلال الأن�ش���طة التعليمية التالية: ابتكار الحركات، التمثيل، �أن�شطة التربية 

البدنية، ا�ستخدام لغة الج�سم و�إ�شارات اليد للتوا�صل )ح�سين«ب«، 2005(.

فرو�ض البحث
في �ضوء لااطار النظرى والدرا�سات ال�سابقة، يمكن �صياغة الفرو�ض التالية:

((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0.05( بين متو�س���طي 1
درج���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في التطبي���ق البع���دي 

لمقيا�س الذكاء اللغوي في الكيمياء الع�ضوية.
((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0.05( بين متو�س���طي 2

درج���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في التطبي���ق البع���دي 
لمقيا�س الذكاء المنطقي/ الريا�ضي في الكيمياء الع�ضوية.

((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0.05( بين متو�س���طي 3
درج���ات طالب���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في التطبي���ق 

البعدي لمقيا�س الذكاء الب�صري في الكيمياء الع�ضوية.
((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0.05( بين متو�س���طي 4

درج���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في التطبي���ق البع���دي 
لمقيا�س الذكاء ككل في الكيمياء الع�ضوية.

((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى)≥0.05( بين متو�س���طي 5
درج���ات طالب���ات المجموعة التجريبية في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي لمقيا�س 

الذكاء اللغوي في الكيمياء الع�ضوية.
((( لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0.05( بين متو�س���طي 6

درج���ات طالب���ات المجموعة التجريبية في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي لمقيا�س 
الذكاء المنطقي/ الريا�ضي في الكيمياء الع�ضوية.

((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0.05( بين متو�س���طي 7
درج���ات طالب���ات المجموعة التجريبية في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي لمقيا�س 

الذكاء الب�صري/ الفراغي في الكيمياء الع�ضوية.
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((( لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى)≥0.05( بين متو�س���طي 8
درج���ات طالب���ات المجموعة التجريبية في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي لمقيا�س 

الذكاء ككل في الكيمياء الع�ضوية.

�إجراءات البحث:
�أولاً: منهج البحث

اتبع البحث الحالي مناهج البحث العلمي التالية: 
11 المنه�ج الو�صف�ي التحليلي: لنتائج البحوث والدرا�س���ات المتعلقة با�س���تخدام .

الإنترنت في التعليم ب�ص���فة عامة، والت�ص���ميم التعليمي ب�صفة خا�صة؛ وذلك 
للإفادة منها في اختيار نموذج الت�ص���ميم التعليمي بما يتلاءم مع طبيعة هذا 
البح���ث، كم���ا اتبع المنه���ج ذاته في تحليل محت���وى وحدة »المركب���ات الآروماتية 
والآيزوم�ي�رزم ال�ض���وئي«؛ لتحدي���د الحقائ���ق والمفاهي���م والمب���ادئ والقوان�ي�ن 

والنظريات التي تت�ضمنها الوحدة.
22 المنه�ج �شب�ه التجريب�ي: فطبيع���ة ه���ذا البح���ث تتطل���ب قيا����س �أث���ر المتغير .

الم�ستقل)�ص���فحة الوي���ب المت�ض���منة الأن�ش���طة الإثرائيّ���ة( عل���ى المتغ�ي�ر التابع 
)الذكاء المنطقي/الريا�ض���ي، الذكاء اللغوي، الذكاء الب�صري/الفراغي( لدى 
طالب���ات الم�س���توى الثاني كيمي���اء في كلية التربية بمحافظ���ة القويعية، وعليه 

ف�إن المنهج �شبه التجريبي يعتبر المنهج المنا�سب لطبيعته.

 اعتم���د المنه���ج �ش���به التجريب���ي عل���ى تق�س���يم عين���ة البح���ث �إلى مجموعتين: 
مجموع���ة تجريبي���ة، ومجموع���ة �ض���ابطة، بع���د �أن تم التحق���ق م���ن تجان����س وتكاف����ؤ 
المجموعت�ي�ن في متغ�ي�ارت العم���ر والتح�ص���يل الدرا�س���ي ال�س���ابق في مق���رر الكيمي���اء 
العام���ة، وطبق المقيا�س قبليًا على الطالب���ات )مقيا�س الذكاء اللغوي، مقيا�س الذكاء 
الم���كاني، مقيا����س ال���ذكاء الب�ص���ري/الفراغي(، ثم طُبق���ت التجربة حيث در�س���ت كلتا 
المجموعت�ي�ن بطريق���ة المحا�ض���رة المعت���ادة؛ ث���م كُلِف���ت المجموع���ة التجريبية ب�أن�ش���طة 
�إثرائية تمار�س���ها عن طريق الإنترنت من خلال �صفحة الويب الم�صممة.وطُبِق على 
المجموعت�ي�ن المقيا����س بع���د التجربة، ث���م �أجريت المقارنة ب�ي�ن نتيجة المقيا����س القبلي 

والمقيا�س البعدي.
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ثانيًا : مجتمع البحث وعينته
تك���ون مجتم���ع البحث الأ�ص���لي م���ن جمي���ع طالبات ق�س���م الكيمي���اء في كليات 
التربية للبنات، واقت�ص���رت عينة البحث على طالبات ق�س���م الكيمياء، الم�ستوى الثاني 

في كلية التربية، بمحافظة القويعية للعام الجامعي 1430/1429ه.

ثالثًا : �أدوات البحث
�س���عى ه���ذا البح���ث �إلى قيا����س فعالية �ص���فحة الوي���ب القائمة على الأن�ش���طة 
الإثرائية الإنترنتية في تنمية الذكاءات المتعددة لدى طالبات ق�سم الكيمياء -الم�ستوى 
الثاني- في كلية التربية بمحافظة القويعية؛ وقامت الباحثة ب�إعداد الأدوات التالية: 
تقدير الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لتحليل المحتوى المعرفي الوحدة التعليميّة:
تم تقدير الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لتحليل المحتوى بالخطوتين التاليتين:  

1- ح�ساب معامل ثبات تحليل المحتوى: 
للتحق���ق م���ن معام���ل ثب���ات المحت���وي ا�س���تخدمت الباحث���ه معام���ل لااتف���اق 

)الثبات(.
( ) 12,12 CCR ÷= 2C+

وقد جائت قيمه معامل الثباتRوالتي ت�ساوي= 0.97 �أن هناك ثباتًا مرتفعًا.       

2- تقدير �صدق تحليل المحتوى
لتحدي���د �ص���دق المحت���وى قامت الباحثة بعر����ض التحليل ال���ذي تم �إعداده في 
الم���رة الثاني���ة عل���ى مجموع���ة من المحكم�ي�ن من ذوي الخ�ب�رة في مج���ال الكيمياء وفي 
مناه���ج وط���رق تدري�س الكيمياء، وقد تم �إجراء بع����ض التعديلات الطفيفة بناءً على 

ملاحظات المحكمين.

3- �إعداد �أدوات التقويم الخا�صة بمقايي�س الذكاءات المتعددة: 
يت�ضمن �إعداد �أدوات التقويم �إعداد ما يلي: 

( مقايي�س الذكاءات المتعددة )مقيا�س الذكاء اللغوي, مقيا�س الذكاء الب�صري/أ(	
الفراغي, مقيا�س الذكاء المنطقي/الريا�ضي(.

( ت�صميم بطاقة تقييم �صفحة الويب.ب(	
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الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقايي�س الذكاءات المتعدده )ال�صدق والثبات(: 
نظرًا لطبيعة البحث؛ فقد تم ح�س���اب �ص���دق المحتوى و�ص���دق المفهوم لمقيا�س 

الذكاءات المتعددة.
11 ��صدق المحت�وىContent Validity: قد �أجرت الباحث���ة بع�ض التعديلات .

بناءً على �آراء المحكمين، وخرج المقيا�س في �صورته النهائية.
22 �صدق الات�ساق الداخلي: تم ح�س���اب معاملات ارتباط بير�س���ون لقيا�س العلاقة .

بين درجة كل بند والدرجة الكلية للبعد المنتمية �إليه، و

تراوح���ت معام�ل�ات الإرتباط ما ب�ي�ن 0,5697 �إلي 0,9174 وهي معاملات داله 
عن���د م�س���توي دلال���ه 0،05 و  0،01   ، كذل���ك تم ح�س���اب معام�ل�ات ارتب���اط بير�س���ون 
لقيا����س العلاق���ة بين درجة كل بن���د والدرجة الكلي���ة، وتراوحت معام�ل�ات الإرتباط 
ما بين0,5448 و 0,9102وهي معاملات داله عند م�س���توي دلاله 0.05 وم�س���توي دلاله 
0.01 ، و�أخ�ي�رًا ، تم ح�س���اب معام�ل�ات ارتب���اط بير�س���ون لقيا����س الدرج���ة الكلية لكل 
بع���د والدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س، وتراوح���ت معام�ل�ات الإرتب���اط م���ا ب�ي�ن 0.9479 و 

0.9757وهي معاملات داله عند م�ستوي 0.05 وم�ستوي دلاله 0.01

الثبات: 
تم ح�س���اب الثب���ات بوا�س���طة �إع���ادة التطبي���ق ، وتراوح���ت قيمه معام���ل الثبات 
ب�ي�ن0,93- 0,98وبوا�س���طة معام���ل �ألف���ا كرونب���اخ تراوح���ت قيم���ه معام���ل الثبات بين          

0,93- 0,98، وهي معاملات دالة عند م�ستوى 0.01.

�إع�داد المقيا��س للا�ستخ�دام: بعد لاانتهاء من و�ض���ع المقيا����س في ال�ص���ورة النهائية، 
وبعد الت�أكد من �صدقه وثباته، �أ�صبح �صالًحا للتطبيق النهائي.

�صدق البطاقة: اعُتمد في ح�ساب ال�صدق على الطرق التالية: 

ال�صدق الظاهري: 
تم عر����ض البطاق���ة عل���ى مجموع���ة من ال�س���ادة المحكم�ي�ن به���دف الت�أكد من 
دقة التعليمات، و�س�ل�امة ال�ص���ياغة الإجرائية لمفردات البطاقة وو�ضوحها، و�إمكانية 
ملاحظة المهارات التي تت�ضمنها، و�إبداء �أي تعديلات يرونها، وقد اقت�صرت تعديلات 
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ال�س���ادة المحكمين على �إعادة �ص���ياغة بع�ض العبارات، و�أجمع ال�سادة المحكمون على �أن 
بطاقة الملاحظة ت�شتمل على جميع الجوانب المراد ملاحظتها وقيا�سها. 

ثبات بطاقة الملاحظة: 
تم ح�س���اب ثب���ات بطاق���ة الملاحظة ب�أ�س���لوب تع���دد الملاحظين لتقييم �ص���فحة 
الويب مت�ض���منة �أن�ش���طة تعلمية »�إثرائية« على الإنترنت، ثم ح�س���اب معامل لااتفاق 
بين تقييم ثلاثة من الملاحظين، ثم ح�س���اب معامل لااتفاق لكل ملاحظ با�س���تخدام 

معادلة كوبر التالية: 
معادلة )كوبر Cooper( لح�ساب ن�سبة لااتفاق: 

عدد مرات لااتفاق عدد مرات لااتفاق – عدد مرات لااختلافن�سبة لااتفاق =
                                                  

يت�ض���ح �أن متو�س���ط معامل اتفاق الملاحظين الثلاثة ي�س���اوى )94.7%(؛ وهذا 
يعن���ي �أن بطاق���ة الملاحظ���ة على درجة عالية م���ن الثبات، و�أنها �ص���الحة ك�أداة لتقييم 

�صفحة الويب المقترحة.

3/ ال�صورة النهائية لبطاقة الملاحظة: 
بعد الت�أكد من �ص���دق بطاقة الملاحظة وثباتها، �أ�صبحت البطاقة في �صورتها 
النهائية �ص���الحة لتقييم �ص���فحة الويب المت�ضمنة الأن�شطة الإثرائية على الإنترنت، 

و�أ�صبحت البطاقة في �صورتها النهائية تتكون من )72( معيارًا فرعيًا.

المرحلة الثالثة: مرحلة التقويم البنائي الخا�صة ب�صفحة الويب: 
وتت�ضمن هذه المرحلة الخطوات التالية: 

�أ. التجريب الفردي: 
تم تجري���ب الموق���ع ب�ش���كل ف���ردي من خلال قي���ام الباحث���ة بالدخ���ول للموقع 

ب�صفة المعلمة وب�صفة الطالبة، وا�ستخدم الموقع و�إجراء التعديلات المنا�سبة.

ب. اختبار توافق الموقع مع م�ستعر�ضات ال�شبكة: 
للت�أكد من �أن الموقع �س���يظهر ب�ش���كل ملائم عند ت�ص���فحه ب�أنواع مختلفة من 
م�ستعر�ض���ات ال�ش���بكة قام���ت الباحث���ة باختب���ار التوافق م���ع �أكثر برامج مت�ص���فحات 

ال�شبكة العالمية �شيوعًا وهي: 
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•	.(Internet Expliorer.0.6)برنامج م�ستعر�ض ال�شبكة
•	.(Netscape)برنامج م�ستعر�ض ال�شبكة نت�سكيب

ج. تقويم الموقع من قبل المتخ�ص�صين: 
قام���ت الباحثة بعر�ض الموقع في �ص���ورته الأولية على متخ�ص�ص�ي�ن في تقنيات 
التعلي���م والحا�س���ب الآلي وا�س���تعانت بمحل���ل �إح�ص���ائي لا�س���تخراج الن�س���ب المئوي���ة 
والتكرارات  وقد �إت�ض���ح ان الوزن الن�س���بي تراوح ما بين 2.7 و 3.وهي ن�س���بة مقبولة 

تدل على تحقق المعايير في �صفحة الويب ب�صورة جيدة.

 رابعًا: نتائج البحث ومناق�شتها
�أولاً: عر�ض النتائج

تكاف����ؤ مجموعت���ي البح���ث: للتحق���ق م���ن تكاف����ؤ مجموعت���ي البح���ث المجموع���ة 
التجريبيّ���ة والمجموعة ال�ض���ابطة، تم ا�س���تخراج المتو�س���طات الح�س���ابية ولاانحرافات 
المعياري���ة قب���ل تطبي���ق االمقيا����س، وم���ن ثم ا�س���تخدم اختب���ار )ت( لك�ش���ف الفروق بين 

المتو�سطات الح�سابية. 
جدول )2(

نتائج اختبار )ت( للاختبار القبلي )التكاف�ؤ( 
اختبار 
المتو�سط العددالمجموعةالذكاء

الح�سابيّ
لاانحراف 

المعياريّ
قيمة ت 
المح�سوبة

درجة 
الحرية

قيمة ت 
الجدولية

الدلالة 
الإح�صائية

اللغوي
2446.314.1 التجريبيّة

0.446441.670.658
2244.611.5 ال�ضابطة

 المنطقي/
الريا�ضي

2467.816.9 التجريبيّة
0.087441.670.931

2267.511.8 ال�ضابطة

 الب�صري/
الفراغي

2465.318.0 التجريبيّة
0.929441.670.358

2260.814.2 ال�ضابطة

 لااختبار
ككل

24179.444.0 التجريبيّة
0.567441.670573

22172.932.9 ال�ضابطة
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يت�ض���ح من الجدول )2( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة 
الإح�صائية )≥=0.05( لتطبيق المقيا�س قبليًا بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
عل���ى كل من: مقيا�س الذكاء اللغوي، ومقيا�س الذكاء المنطقي/ الريا�ض���ي، ومقيا�س 
ال���ذكاء الب�ص���ري/ الفراغ���ي، ومقيا����س ال���ذكاء ككل؛ وذل���ك لأن قيم )ت( المح�س���وبة 
بلغت )0,446، 0,087، 0,929، 0,567( على التوالي، وهي �أقل من قيمة )ت( الجدولية 
البالغة )1,67(، كما �أن قيم الدلالة الإح�ص���ائية بلغت )0,658، 0,931، 0,358، 0,573( 
على التوالي؛ مما يعني وجود تكاف�ؤ بين �أفراد مجموعتي الدرا�سة، وفيما يلي عر�ض 

لنتائج البحث: 	
نتيجة الفر�ض الأول وتف�سيرها:

وال���ذي ين����ص عل���ى �أن���ه: »لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عند م�س���توى 
)≥0,05( ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في 
التطبي���ق البع���دي لمقيا����س الذكاء اللغوي في الكيمياء الع�ض���وية« للتحقق من �ص���حة 
الفر����ض تم ا�س���تخدام اختب���ار )ت( (independent Samples T-test)، ويب�ي�ن 

الجدول )3( نتائج هذا لااختبار.
جدول )3(

نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي 
لمقيا�س الذكاء اللغوي في الكيمياء الع�ضوية

 المتو�سطالعدد المجموعة
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
 الإح�صائية

2479.314.5 التجريبية
7.8441.760.001*

2245.814.7 ال�ضابطة

* الفرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى )≥0,05(
وق���د �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���رق ذي دلال���ة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى  	
)≥0,05( بين المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة في التطبيق البعدي لمقيا�سا لذكاء 
اللغ���وي في الكيمي���اء الع�ض���وية؛ وذل���ك لأن قيمة )ت( المح�س���وبة له���ذا المقيا�س كانت 
)7,8(، وهي �أعلى من قيمة )ت( الجدوليّة التي تبلغ )1,76(، كما بلغت قيمة الدلالة 
الإح�صائية )0,001(؛ وبذلك يُرف�ض الفر�ض الأول �إذ �أظهرت النتائج ال�سابقة وجود 

فرق ل�صالح المجموعة التجريبيّة. 
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ويُعزى هذا الفرق لممار�سة طالبات المجموعة التجريبية لأن�شطة �إثرائية عبر 
الإنترنت بنيت على �إ�س�ت�ارتيجيات متنوعة ومتعددة ت�س���هم هذه الإ�س�ت�ارتيجيات في 

تنمية قدرات الذكاء اللغوي، فقد ا�شتمل الموقع على: 
((( محادثة لعقد جل�س���ات حوار وع�ص���ف ذهن���ي بين الطالبات ب�إ�ش���راف الباحثة، 1

وه���ذا يزي���د من ح�ص���يلة الطالب���ة اللغوي���ة، ويع���زز قدرتها على لاا�ستر�س���ال 
في �ش���رح الفكرة المطروحة، ومناق�ش���تها، وا�ستح�ض���ار العديد من الم�ص���طلحات 

الكيميائية، ورموز العنا�صر والمركبات, وا�سماءها. 
((( رواب���ط خارجي���ة تتي���ح للطالب���ات لاانتق���ال �إلى مواق���ع ترجم���ة لغويّ���ة م���ن 2

الإنجليزيّ���ة �إلى العربيّ���ة والعك����س، وذل���ك م�س���اندة للطالب���ة �أثن���اء ممار�س���ة 
الأن�ش���طة الت���ي تتطل���ب التنقل بين مواق���ع باللغة الإنجليزيّ���ة، وتمكينها من 

انتقاء الجزء الذي ي�ساعدها في ممار�سة الن�شاط. 
((( توف�ي�ر قن���وات الن�ش���ر وذلك بربط الموق���ع بمدونات للطالبات تتيح لهن ن�ش���ر 3

مقالاته���ن و�أعمالهن من خلالها، وعملية الن�ش���ر من خلال الإنترنت تعطي 
مجالا وا�سعا للطالبة ب�إ�ضافة مقاطع �صوتية تدعم فكرتها، �أومقاطع فيديو 
تو�ض���ح بال�ص���وت وال�ص���ورة والحركة ما تقدمه الطالبة في مو�ضوعها المن�شور 
وه���ذا م���ن �ش����أنه �أن يزي���د من �إلم���ام الطالبة ب�أ�س���اليب لغوي���ة متنوعة في طرح 

و�سرد مو�ضوعها.
((( تمك�ي�ن الطالبات من �ص���ياغة موا�ض���يع علمي���ة وطرحها في المنت���دى الخا�ص 4

بالموقع. 
((( رب���ط الطالب���ة بمحركات البح���ث وتنمية قدرته���ا اللغوية في اختي���ار الكلمات 5

المفتاحي���ة �أثن���اء البحث؛ مم���ا يتطلب �إلمامه���ا اللغوي بمترادفات ومت�ض���ادات 
لغوية متعددة.

 وهذه النتيجة ت�ؤكّد �أن لممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائية فعالية في تنمية المهارات 
اللغوي���ة، وتتف���ق هذه النتيجة مع درا�س���ة كل م���ن �إبراهيم )2005(؛ ال�ش���يخ )1999(؛ 

عبد القادر )2006(.
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نتيجة الفر�ض الثاني وتف�سيرها:
ال���ذي ين����ص عل���ى �أن���ه: »لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى 
)≥0,05( ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في 
التطبيق البعدي لمقيا�س الذكاء المنطقي/ الريا�ض���ي في الكيمياء الع�ض���وية« للتحقق 
 ،independent (Samples T-test( )من �ص���حة الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار )ت

ويبِّني الجدول )4( نتائج هذا لااختبار.
جدول )4(

نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي 
لمقيا�س الذكاء الريا�ضي في الكيمياء الع�ضوية

 المتو�سطالعدد المجموعة
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
 الإح�صائية

2499.013.4 التجريبية
7.3441.670.001*

2267.116.2 ال�ضابطة

*الفرق دال �إح�صائيًا عند  م�ستوى )≥0,05(

وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( 
بين المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة في التطبيق البعدي لمقيا�س الذكاء الريا�ضي 
في الكيمياء الع�ضوية؛ وذلك لأن قيمة )ت( المح�سوبة لهذا لااختبار كانت )7,3(، وهي 
�أعلى من قيمة )ت( الجدولية التي تبلغ )1,67(، كما بلغت قيمة الدلالة الإح�صائية 
)0,001(؛ وبذل���ك يُرف����ض الفر����ض الث���اني �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وج���ود فرق 

ل�صالح المجموعة التجريبية.

يُعزى هذا الفرق لممار�سة طالبات المجموعة التجريبية لأن�شطة �إثرائية مبنية 
عل���ى �إ�س�ت�ارتيجيات متنوعة ومتعددة ت�س���اهم هذه الإ�س�ت�ارتيجيات في تنمية الذكاء 
الريا�ض���ي/المنطقي، فق���د �ش���مل الموق���ع على �أن�ش���طة تتطلب الت�ص���نيف، ولاا�س���تقراء 
ولاا�س���تنباط، والمعالجات الح�سابية، وا�س���تخدام برمجيات كتابة المعادلات الكيميائية 
ووزنه���ا؛ مما ي�ؤكد �أن ا�س���تخدام الأن�ش���طة الإثرائية عبر الإنترنت ي�س���اهم في تنمية 
الق���درات الريا�ض���ية والمنطقي���ة، واتفق���ت ه���ذه النتيج���ة م���ع درا�س���ة م���وافي )2003(، 

.Chiu)2005( ودرا�سة �شيو ،)ودرا�سة الباز )2002



ت�صميم وبناء �صفحة ويب قائمة على الأن�شطة الإثرائية للكيمياءالع�ضوية م�شاعل بنت عبدالله الراجحي

 159 

نتيجة الفر�ض الثالث وتف�سيرها:
ال���ذي ين����ص عل���ى �أن���ه: »لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى 
)≥0,05( بين متو�س���طي درجات طالبات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة 
في التطبيق البعدي لمقيا�س الذكاء الب�صري/ الفراغي في الكيمياء الع�ضوية« للتحقق 
 ،(independent Samples T-test) )من �ص���حة الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار )ت

ويبِّني الجدول )5( نتائج هذا لااختبار.
جدول )5(

نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التطبيق البعدي 
لمقيا�س الذكاء الب�صري/الفراغي في الكيمياء الع�ضوية

 المتو�سطالعدد المجموعة
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
 الإح�صائية

24104.220.3 التجريبية
7.4441.670.001*

2261.718.7 ال�ضابطة

*الفرق دال �إح�صائيًا عند  م�ستوى )≥0,05(
وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( 
بين المجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة في التطبيق البعدي لمقيا�سا لذكاء الب�ص���ري 
في الكيمي���اء الع�ض���وية؛ وذل���ك لأن قيم���ة )ت( المح�س���وبة كانت )7,4(، وه���ي �أعلى من 
قيمة )ت( الجدولية التي تبلغ )1,67(، كما بلغت قيمة الدلالة الإح�صائية )0,001(؛ 
وبذل���ك يُرف����ض الفر����ض الثال���ث �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وج���ود ف���رق ل�ص���الح 

المجموعة التجريبية. 
ويرج���ع ه���ذا الفرق لممار�س���ة طالب���ات المجموع���ة التجريبية لأن�ش���طة �إثرائية 
مبنية على �إ�س�ت�ارتيجيات متنوعة ومتعددة، وت�س���اهم هذه الإ�ستراتيجيات في تنمية 
ق���درات ال���ذكاء الب�ص���ري/الفراغي، فق���د �ش���مل الموقع على �أن�ش���طة تتطلب ت�ص���ميم 
خرائط مفاهيم، ور�س���وم �ش���جريّة، با�س���تخدام البرامج الحا�س���وبية الخا�ص���ة بذلك، 
وا�س���تخدام فلا�ش���ات تعليمي���ة ثلاثية الأبعاد لتو�ض���يح ت�س���مية المركب���ات الكيميائية، 
وعملي���ة التهج�ي�ن الإلك�ت�روني، والعديد من الفلا�ش���ات التي ت�س���اهم في رفع القدرة 
التخيلة لدى الطالبة وتمكنها من ر�سم المركبات الكيميائية في الو�ضع الفراغي، كما 
�أدرجت مقاطع فيديو تحوي تجارب معملية تعتمد الطالبة فيها على ملاحظة تغيير 
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�أل���وان المواد و�أ�ش���كالها، و�أ�ش���كال المواد �أثناء التفاعل وذلك للك�ش���ف عنها. كما ا�ش���تمل 
الموق���ع عل���ى �أن�ش���طة �إثرائي���ة تتطلب ت�ص���ميم مدونات وا�س���تخدام مح���ركات البحث 
ال�ص���وري، وا�س���تخدام برامج ر�سم المدارات الإلكترونية، ور�س���م المجالات الذرية؛ مما 
ي�ؤكد �أن ا�ستخدام الأن�شطة من خلال الإنترنت ي�ساهم في تنمية القدرات الب�صريّة؛ 
لأن الإنترنت يحد من ال�صفة التجريديّة التي تت�سم بها مادة الكيمياء، وبذلك ف�إن 
ل ومه���ارات قراءة  ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائي���ة عبر الإنترنت تن�ش���ط ق���درات التخيُّ
ال�صور لدى الطالبات، وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة كلٍّ من: ولكر وزيدلر )2003( 

Walker,Zedler، ودرا�سة الباز )2002(؛ الميهي )2003(.

نتيجة الفر�ض الرابع وتف�سيرها:
ال���ذي ين����ص عل���ى �أن���ه: »لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى 
)≥0,05( ب�ي�ن متو�س���طي درج���ات طالب���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في 
التطبي���ق البع���دي لمقيا����س ال���ذكاء ككل في الكيمي���اء الع�ض���وية« للتحق���ق م���ن �ص���حة 
الفر����ض تم ا�س���تخدام اختب���ار )ت( (independent Samples T-test)، ويب�ِّنِنيِّ 

الجدول )6( نتائج هذا لااختبار.
جدول )6(

نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعتين التجريبيّة وال�ضابطة في التطبيق البعدي 
لمقيا�س الذكاء ككل في الكيمياء الع�ضوية.

 المتو�سطالعددالمجموعة
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
الإح�صائية

24282.644.2التجريبيِّة
8.0441.670.001 *

22174.646.9ال�ضابطة

*الفرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى )≥0,05(
وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( 
ب�ي�ن المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ض���ابطة في التطبيق البعدي لمقيا����س الذكاء ككل في 
الكيمياء الع�ضوية؛ وذلك لأن قيمة )ت( المح�سوبة كانت )8,0(، وهي �أعلى من قيمة 
)ت( الجدولي���ة الت���ي تبل���غ )1,67(، كم���ا بلغ���ت قيم���ة الدلال���ة الإح�ص���ائية )0,001(؛ 
وبذل���ك يُرف����ض الفر����ض الراب���ع؛ �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وج���ود ف���رق ل�ص���الح 

المجموعة التجريبية. 
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وي���دل ذل���ك عل���ى فعالية المعالجة التي تعر�ض���ت له���ا المجموع���ة التجريبية في 
تنمي���ة ال���ذكاءات المتع���ددة المعني���ة بالدرا�س���ة، حي���ث �إن المجموع���ة ال�ض���ابطة التي لم 

تخ�ضع للمعالجة لم تت�ساوَ مع المجموعة التجريبية، ولم يكن الفرق ل�صالحها.

وهذا ي�ؤكد على فعالية الأن�ش���طة الإثرائية عبر الإنترنت في تنمية الذكاءات 
المتعددة المعنية بالدرا�سة, وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة كلٍّ من: درا�سة �سيد )2001( 

ودرا�سة الدرديري وكامل )2001(

وتف�سر الباحثة الفارق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية 
وال�ض���ابطة في التطبي���ق البعديّ لمقايي�س ال���ذكاءات المتعددة )ال���ذكاء اللغوي، الذكاء 
المنطقي/الريا�ضي، الذكاء الب�صري/الفراغي( ل�صالح المجموعة التجريبية ب�أن هذا 

الفارق قد يُعزى �إلى عدة عوامل منها: 
((( ���ا 1 طبيع���ة الوظيف���ة الإثرائي���ة للإنترنت التي ت�س���هم في عر�ض المحتوى عر�ضً

مرئيًا ين�شط العمليات العقلية من: انتباه وتخيل و�إدراك، وهذا قد ي�ساهم في 
ا�ستثارة القدرات المكونة للذكاءات المعنية بالدرا�سة.

((( ممار�س���ة الطالبات للأن�ش���طة الإثرائية المتوافرة من خلال الموقع التي تدفع 2
الطالب���ة �إلى البح���ث والقراءة، ولاا�ستق�ص���اء والمناق�ش���ة، والتحليل، والتعليل، 
والت�ص���نيف، والمقارن���ة، والرّ�س���م، والتخطي���ط، وق���راءة ال�ص���ور، وا�س���تخدام 
البرمجي���ات الكيميائي���ة... �إلى غ�ي�ر ذلك م���ن المهارات التي ت�س���اهم في تنمية 

قدرات الذكاءات المعنية بالدرا�سة.
((( التنوع في الإ�س�ت�ارتيجيات المتعلق���ة بالذكاءات )اللغوي، المنطقي/ الريا�ض���ي، 3

الب�ص���ري/الفراغي( الت���ي بني���ت عليه���ا الأن�ش���طة الإثرائي���ة ع�ب�ر الإنترنت؛ 
وبذل���ك نحقّ���ق مب���د�أ مراعاة الف���روق الفردية الذي ت�س���عى نظري���ة الذكاءات 

المتعددة لتحقيقه.
((( �إعط���اء م�س���احة م���ن لااختي���ار ولاانتق���اء ومن���ح الطالب���ة حري���ة في ممار�س���ة 4

الن�شاط.
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نتيجة الفر�ض الخام�س وتف�سيرها:
الذي ين�ص على �أنه: »لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى)≥0,05( 
بين متو�س���طي درجات طالب���ات المجموعة التجريبية في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي 
لمقيا�س الذكاء اللغوي في الكيمياء الع�ضوية« للتحقق من �صحة الفر�ض تم ا�ستخدام 
اختبار )ت( (Paired Samples T- test)، ويُبّني الجدول )7( نتائج هذا لااختبار.

جدول )7(
نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�س 

الذكاء اللغوي في الكيمياء الع�ضوية.

 المتو�سطالعددالتطبيق
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
الإح�صائية

2446.314.0القبلي
7.2231.310.001*

2479.314.5البعدي

*الفرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى )≥0,05(

و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود فرق ذي دلالة �إح�ص���ائية عند م�س���توى )≥0,05( 
في المجموع���ة التجريبي���ة في التطبيق�ي�ن القبل���ي والبع���دي لمقيا����س ال���ذكاء اللغوي في 
الكيمياء الع�ضوية؛ وذلك لأن قيمة )ت( المح�سوبة كانت )7,2(، وهي �أعلى من قيمة 
)ت( الجدولي���ة الت���ي تبل���غ )1,31(، كم���ا بلغ���ت قيم���ة الدلال���ة الإح�ص���ائية )0,001(؛ 
وبذل���ك يُرف����ض الفر����ض الخام����س �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وجود فرق ل�ص���الح 

لااختبار البعدي. 

تك���ن  لم  قبليً���ا  المقيا����س  طبق���ت  عندم���ا  التجريبي���ة  المجموع���ة  لأن  وذل���ك 
تعر�ض���ت لمثل هذه المعالجة )ممار�سة الأن�ش���طة الإثرائية عبر الإنترنت( التي وفرت 
�إ�س�ت�ارتيجيات لغويّة تُنمي القدرات اللغويّة عن طريق ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائية 
المتوافرة في �ص���فحات الويب الم�صممة، وبعدما تعر�ضت للمعالجة )ممار�سة الأن�شطة 
الإثرائية من عبر الإنترنت(  وطبقت المقيا�س بعديًا �ساهمت المعالجة في رفع قدراتها 
اللغويّة حيث ت�ض���منت �ص���فحة الويب على �أن�شطة �إثرائية ت�ستثير القدرات اللغوية, 
منه���ا �أن�ش���طة �إثرائية تتطل���ب ترجمة م�ص���طلحات كيميائي���ة, وتعريفها, و�ش���رحها, 
و�أن�ش���طة �إثرائي���ة تتطل���ب ت�س���مية المركب���ات الحلقي���ة, والإلم���ام بم�س���ميات العنا�ص���ر 
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والمركب���ات الكيميائي���ة, والمجامي���ع الوظيفية, و�أن�ش���طة �إثرائية تتطلب عقد جل�س���ات 
ح���وار وع�ص���ف ذهن���ي, و�أن�ش���طة �أخ���رى ت�س���تلزم الرج���وع لمح���ركات البح���ث والمكتبات 
الإلكتروني���ة, و�أن�ش���طة تتطل���ب كتاب���ة موا�ض���يع ومق���الات والتقاري���ر في المنتديات �أو 
تدوي���ن وت�س���جيل النتائ���ج في المدون���ات الخا�ص���ة بالطالب���ات، وتوف�ي�ر ه���ذا التن���وع في 
الأن�ش���طة الإثرائية القائمة على ا�س�ت�ارتيجيات الذكاء اللغوي من �ش����أنه �أن ي�ستثير 
ق���درات الطالب���ات اللغوي���ة  وهذا ي�ؤكد فعالية الأن�ش���طة الإثرائية ع�ب�ر الإنترنت في 

تنمية الذكاء اللغوي.

نتيجة الفر�ض ال�ساد�س وتف�سيرها:
للإجاب���ة ع���ن الفر�ض ال�س���اد�س الت���ي ين�ص عل���ى » لا توجد ف���روق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة التجريبية 
في التطبيق�ي�ن القبل���ي والبع���دي لمقيا����س ال���ذكاء المنطق���ي/ الريا�ض���ي في الكيمي���اء 
 (Paired Samples )الع�ضوية« للتحقق من �صحة الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار )ت

(T- test، ويُبّني الجدول )8( نتائج هذا لااختبار.

جدول )8(
نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�س 

الذكاء الريا�ضي في الكيمياء الع�ضوية.

 المتو�سطالعددالتطبيق
الح�سابيّ

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
الإح�صائية

2467.816.9القبليّ
7.7231.310.001*

2499.013.4البعديّ

*الفرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى )≥0,05(

وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( 
في المجموع���ة التجريبي���ة في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي لمقيا�س الذكاء الريا�ض���ي في 
الكيمياء الع�ضوية؛ وذلك لأن قيمة )ت( المح�سوبة كانت )7,7(، وهي �أعلى من قيمة 
)ت( الجدولي���ة الت���ي تبل���غ )1,31(، كم���ا بلغ���ت قيم���ة الدلال���ة الإح�ص���ائية )0,001(؛ 
وبذل���ك يرف����ض الفر����ض ال�س���اد�س �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وج���ود فرق ل�ص���الح 

لااختبار البعدي. 
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�إذ �أظهرت النتائج ال�سابقة وجود فرق ل�صالح التطبيق البعدي لمقيا�س الذكاء 
المنطق���ي الريا�ض���ي؛ وذل���ك لأن المجموعة التجريبية عندما طبق���ت المقيا�س قبليًا لم 
تك���ن تعر�ض���ت لمثل هذه المعالجة )ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائية ع�ب�ر الإنترنت( التي 
وفرت �إ�ستراتيجيات منطقيّة وريا�ضيّة تنمي القدرات المنطقيّة والريا�ضيّة عن طريق 
ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائية المتوافرة في �ص���فحات ويب الم�ص���ممة، وبعدما تعر�ض���ت 
للمعالج���ة )ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائية ع�ب�ر الإنترن���ت( وطبقت المقيا����س البعدي 
�س���اهمت المعالجة في رفع قدراتها المنطقيّة/الريا�ض���يّة، حيث ت�ض���منت �صفحة الويب 
عل���ى �أن�ش���طة �إثرائية ت�س���تثير الق���درات المنطقية/ الريا�ض���ية، منها �أن�ش���طة �إثرائية 
تتطلب الت�صنيف، والتبويب والإ�ستدلال، و�أن�شطة تتطلب وزن المعادلات الكيميائية، 
و�إجراء عمليات ح�س���ابية، مثل ح�س���اب طاق���ة التفاعل، وع���دد ذرات الكربون في بع�ض 
المركب���ات، ترقي���م المركبات الحلقية، ا�س���تنتاج ن���واتج التفاعل، تخم�ي�ن المتفاعلات من 
خلال نواتج بع�ض المعادلات الكيميائية، تو�ضيح ميكانيكية عدد من التفاعلات، وهذا 
ي�ؤكد على �أن تعزيز المناهج ب�أن�شطة �إثرائية مبنية على ا�ستراتيجيات الذكاء المنطقي 
الريا�ض���ي يرفع من القدرات المنطقية الريا�ض���ية للطالبات، وتتفق هذه النتيجة مع 

درا�سة كل من: البركاتي )2008(؛ المالكي )2008(؛ موافي )2003( .

نتيجة الفر�ض ال�سابع وتف�سيرها:
ال���ذي ين����ص عل���ى �أن���ه: »لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�ص���ائية عند م�س���توى 
)≥0,05( بين متو�س���طي درجات طالبات المجموع���ة التجريبية في التطبيقين القبلي 
والبعدي لمقيا�س الذكاء الب�صري/ الفراغي في الكيمياء الع�ضوية« للتحقق من �صحة 
الفر�ض تم ا�س���تخدام اختبار )ت( Paired Samples T- test، ويبين الجدول )9( 

نتائج هذا لااختبار.
جدول )9(

نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�س 
الذكاء الب�صري في الكيمياء الع�ضوية.

 المتو�سطالعددالتطبيق
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
الإح�صائية

2465.318.0القبلي
6.8231.310.001*

24104.220.3البعدي

*الفرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى )≥0,05(



ت�صميم وبناء �صفحة ويب قائمة على الأن�شطة الإثرائية للكيمياءالع�ضوية م�شاعل بنت عبدالله الراجحي

 165 

وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( 
في المجموع���ة التجريبي���ة في التطبيق�ي�ن القبل���ي والبعدي لمقيا�س الذكاء الب�ص���ري في 
الكيمياء الع�ضوية؛ وذلك لأن قيمة )ت( المح�سوبة كانت )6,8(، وهي �أعلى من قيمة 
)ت( الجدولي���ة الت���ي تبل���غ )1,31(، كم���ا بلغ���ت قيم���ة الدلال���ة الإح�ص���ائية )0,001(؛ 
وبذل���ك يُرف����ض الفر����ض ال�س���ابع �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وج���ود ف���رق ل�ص���الح 

لااختبار البعدي. 

وذل���ك لأن المجموعة التجريبية عندما �أدّت لااختبار القبلي لم تكن تعر�ض���ت 
لمث���ل ه���ذه المعالج���ة )ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائي���ة ع�ب�ر الإنترن���ت(  الت���ي وف���رت 
�إ�ستراتيجيات ب�صرية/فراغيّة تنمي القدرات الب�صريّة والفراغيّة عن طريق ممار�سة 
الأن�ش���طة الإثرائية المتوافرة في �صفحات الويب الم�صممة، وبعدما تعر�ضت للمعالجة 
)ممار�س���ة الأن�ش���طة الإثرائي���ة عبر الإنترن���ت(  واختبرت لااختبار البعدي �س���اهمت 
المعالج���ة في رف���ع قدراته���ا الب�ص���ريّة والفراغيّ���ة، حيث ت�ض���منت �ص���فحة الويب على 
�أن�ش���طة �إثرائية ت�ستثير القدرات الب�ص���رية /الفراغية, منها �أن�شطة �إثرائية تتطلب 
ر�س���م المركب���ات الكيميائي���ة وتحدي���د بع����ض الأو�ض���اع الفراغي���ة للمركب���ات الحلقية, 
تحديد موا�ضع المجاميع الفعالة المرتبطة بالمركبات الكيميائية ب�شكل دقيق, و�أن�شطة 
تتطل���ب تحدي���د موا�ض���ع الإ�ض���افة �أو لاا�س���تبدال في التفاع�ل�ات الكيميائي���ة, ور�س���م 
المدرا�س���ات الفراغية, و�أن�ش���طة ت�س���تلزم ا�س���تخدام برامج ر�س���م المدارات الإلكترونية، 
ور�س���م المج���الات الذري���ة, وقد �أك���دت العديد من الدرا�س���ات على فعالي���ة الإنترنت في 
تنمية القدرات الب�صرية الفراغية ومنها درا�سة درا�سة الباز )2002(؛ الميهي )2003(، 
وه���ذا ي�ؤك���د فعالي���ة الأن�ش���طة الإثرائي���ة ع�ب�ر الإنترن���ت في تنمي���ة الذكاء الب�ص���ري 

الفراغي.

نتيجة الفر�ض الثامن وتف�سيرها:
الذي ين�ص على �أنه: »لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى)≥0,05( 
بين متو�س���طي درجات طالب���ات المجموعة التجريبية في التطبيق�ي�ن القبلي والبعدي 
لمقيا�س الذكاء ككل في الكيمياء الع�ض���وية« للتحقق من �ص���حة الفر�ض تم ا�س���تخدام 
اختبار )ت( Paired Samples T- test، ويُبي الجدول )10( نتائج هذا لااختبار.
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جدول )10(
نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 

الذكاء ككل في الكيمياء الع�ضوية.

 المتو�سطالعددالتطبيق
الح�سابي

 لاانحراف
المعياري

 قيمة ت
المح�سوبة

 درجة
الحرية

 قيمة ت
الجدولية

 الدلالة
الإح�صائية

24179.444.0القبلي
7.8231.310.001*

24282.644.2البعدي

*الفرق دال �إح�صائيًا عند م�ستوى )≥0,05(

وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )≥0,05( 
في المجموع���ة التجريبي���ة في التطبيق�ي�ن القبل���ي والبع���دي لمقيا����س ال���ذكاء ككل في 
الكيمياء الع�ض���وية؛ وذلك لأن قيمة )ت( المح�س���وبة لهذا لااختبار كانت )7,8(، وهي 
�أعلى من قيمة )ت( الجدولية التي تبلغ )1,31(، كما بلغت قيمة الدلالة الإح�صائيّة 
)0,001(؛ وبذل���ك يُرف����ض الفر����ض الثام���ن �إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وجود فرق 

ل�صالح لااختبار البعدي. 

�إذ �أظه���رت النتائ���ج ال�س���ابقة وج���ود ف���رق ل�ص���الح التطبيق البع���دي في اختبار 
ال���ذكاء ككل،؛ وذل���ك لأن المجموع���ة التجريبي���ة عندم���ا �أدّت لااختب���ار القبلي لم تكن 
تعر�ضت لمثل هذه المعالجة التي وفرت �أن�شطة �إثرائية تنمي قدرات الذكاءات المتعددة، 
وبعدم���ا تعر�ض���ت للمعالج���ة وطبق���ت المقيا�س بعديًا �س���اهمت المعالج���ة في رفع قدرات 

هذه الذكاءات.

وتع���زو الباحث���ة ارتف���اع متو�س���ط درج���ات طالب���ات المجموع���ة التجريبي���ة في 
مقايي����س ال���ذكاءات المتع���ددة )ال���ذكاء اللغ���وي، ال���ذكاء المنطقي/الريا�ض���ي، ال���ذكاء 

الب�صري/الفراغي( ل�صالح التطبيق البعدي للمقايي�س لعدة عوامل منها: 
((( طبيع���ة الوظيف���ة الإثرائية للإنترنت التي ت�س���هم في عر����ض المحتوى العلمي 1

���ا مرئيً���ا ي�س���هم في تن�ش���يط العملي���ات العقلية، التي من �ش����أنها ا�س���تثارة  عر�ضً
ق���درات ال���ذكاءات المتع���ددة لدى الطالب���ات مثل عملي���ات: التخيّ���ل، التحليل، 

الت�صنيف.
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((( ا�س���تخدام الأن�ش���طة الإثرائية من خ�ل�ال الإنترنت يعد بمثاب���ة بيئة تعليميّة 2
مرن���ة ت�ش���كل مناخً���ا ملائمً���ا ومهيً���ا لتحقي���ق �أك�ب�ر ق���در ممكن م���ن الحرية 

التعليميّة التي ت�ساعد المتعلم في تنمية ما يتميز به من ذكاءات.
((( يُع���دّ دم���ج الأن�ش���طة الإثرائي���ة في �أج���زاء الوح���دة المعني���ة بالبح���ث وممار�س���ة 3

الطالبات لهذه الأن�شطة عاملًا م�ساعدًا �أ�سهم في تو�سيع خبرة الطالبة.
وه���ذا ي�ؤك���د عل���ى �أن ا�س���تخدام الأن�ش���طة الإثرائي���ة في تدري����س العل���وم يعمل 
عل���ى ا�س���تثارة الق���درات العقلية للمتعلمين، و�إثراء الموقف التعليمي بي�س���ر و�س���هولة. 
وه���ذه النتيجة تعزز ماتو�ص���لت �إليه درا�س���ة : �آل عام���ر )2004(؛ الراجحي )2005(؛            

(Huang, Cho2009) محمد )2000(؛

وتف�س���ر الباحث���ة الفارق بين متو�س���طي درجات طالبات المجموع���ة التجريبيّة 
في التطبيق�ي�ن القبل���ي والبع���دي لمقايي�س ال���ذكاءات المتعددة )ال���ذكاء اللغوي، الذكاء 
المنطقي/الريا�ض���ي، الذكاء الب�صري/الفراغي( ل�صالح التطبيق البعدي للمقايي�س، 
وه���ذا الف���ارق ي�ؤك���د �إمكاني���ة تنمي���ة ال���ذكاءات المتعددة با�س���تخدام م�ؤث���رات خارجية 
منا�س���بة تتمثل في ت�ص���ميم مناهج وطرق تدري�سيّة ت�س���اهم في تنمية قدرات الذكاءات 
المتع���ددة، وه���ذه النتيج���ة تتواف���ق م���ع م���ا تو�ص���لت �إلي���ه درا�س���ة ج���اب الله )2002(؛            

.Cutshall (20013) الجزار والقر�شي )2006(؛ الدرديريّ وكامل )2001(؛

تو�صيات البحث: 
في �ضوء ما تو�صل البحث من نتائج، تو�صى الباحثة بما يلي :

((( بالكلي���ات 1 الطالبة/المعلّم���ة  درا�س���ة  �أثن���اء  متنوع���ة  تعل���م  ا�س���تخدام م�ص���ادر 
التربوية،وتر�سيخ لااعتقاد القوي لديها ب�أن التعليم الفعال يعتمد على تنوع 

م�صادر المعرفة.
((( تو�س���يع قاع���دة ا�س���تخدام المواق���ع التعليميّ���ة من خ�ل�ال الإنترن���ت في العملية 2

التعليميّة على الم�ستوى الجامعي.
((( لااهتمام بت�ص���ميم الأن�ش���طة الإثرائية ودمجها في الوحدات التدري�س���يّة �أثناء 3

التدري�س ب�شكل عام وعند تدري�س فروع العلوم على وجه الخ�صو�ص.
((( لاا�س���تفادة م���ن نظرية جاردنر للذكاءات المتع���ددة في تنمية ذكاءات الطلّاب في 4

المرحلة الجامعيّة.
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((( �ض���رورة تنبه �أع�ض���اء هيئ���ة التدري����س لأهمية الأن�ش���طة الإثرائية الم�ص���احبة 5
للمقررات الجامعيّة في تنمية ذكاءات الطلاب المختلفة.

((( تدريب �أع�ض���اء التدري�س على لاا�س���تفادة من الإنترنت في ت�ص���ميم الأن�ش���طة 6
الإثرائية.
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�إبراهيم، �أحمد جمعة )2005(.  برنامج مقترح في الأن�شطة الإثرائية لتنمية الإبداع 
اللغويل���دى تلامي���ذ المرحل���ة الإبتدائي���ة الأزهرية ، درا�س���ات في المناهج وطرق 
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