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الم�ستخل�ص
 هدف���ت �لدر��س���ة �لحالية �إلى معرفة فاعلية برنامج لتنميه �لح�سيله �للغويه 
ومه���ار�ت �لتو��س���ل �للفظي ل���دي �طفال �لرو�س���ه ولتحقيق �أه���د�ف �لدر��سة �تبعت 
�لباحث���ة �لمنه���ج �لتجريب���ي حي���ث تكون���ت عين���ة �لدر��س���ة م���ن )20( طف���ل م���ن �لفئة 
�لعمري���ة )4-6( �سن���و�ت بمرك���ز رعاية وتدري���ب ذوي �لحتياج���ات �لخا�سة، وجمعية 
�لنج���ار للتاأهيل و�لتدري���ب لذوي �لحتياجات �لخا�سة بالزقازيق محافظة �ل�سرقية 
تم تق�سي���م �لعين���ة �إلى مجموعت���ين �حدهم���ا �لمجموع���ة �لتجريبي���ة و�لبال���غ عددهم 
)10( �أطف���ال و�لمجموع���ة �لثاني���ة  و�لبال���غ عدده���م )10( �أطفال. وقد �أع���دت �لباحثة 
�أدو�ت �لدر��سة �لمتمثلة في مقيا�س �لطاقة �للفظية وقامت بالتاأكد من �سدق وثبات 
�لمقيا�س بالإ�سافة �إلى �ل�نامج �لتدريبي �لقائم على �إ�ستر�تيجية �ل�سرد �لق�س�سي 

و��ستخدمت �لباحثة �لأ�ساليب �لإح�سائية و�سيتم ��ستخد�م:
1-�ختبار مان - ويتني   2. �ختبار ويلكوك�سون 

وتو�سلت �لدر��سة �إلى:
وج���ود  ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لمجموعتين - 1

�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا����س �لبع���دى عل���ى مقيا����س مه���ار�ت �لطاقة 
�للغوية ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.

وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �لقيا�سين �لقبلي - 2
و�لبع���دى للمجموع���ة �لتجريبي���ة عل���ى مقيا����س �لطاق���ة �للغوي���ة �ل�سال���ح 

�لقيا�س �لبعدى.
 ع���دم وج���ود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطي رت���ب درجات �لقيا�سين - 3

�لبعدى و�لتتبعي للمجموعة �لتجريبية على مقيا�س �لطاقة �للغوية.

الكلمات المفتاحية:
          �لطاق���ة �للفظي���ة، �ل�س���رد �لق�س�س���ي، �أطف���ال �لرو�س���ة، �لتو��س���ل �للفظ���ي، 

�لح�سيلة �للغوية
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Abstract

The current study aimed to know the effectiveness of a program 
to develop the linguistic outcome and verbal communication skills 
for kindergarten children. For rehabilitation and training for people 
with special needs in Zagazig, Sharkia Governorate, the sample was 
divided into two groups, one of them is the experimental group, 
which numbered (10) children, and the second group numbered (10) 
children.

The researcher prepared the study tools represented in the 
verbal fluency scale and verified the validity and reliability of the 
scale in addition to the training program based on the storytelling 
strategy. The researcher used statistical methods and will be used:
1. Mann-Whitney test 2. Wilcoxon test

The study found:

1. There are statistically significant differences between the mean 
scores of the experimental and control groups in the post-
measurement on the language fluency skills scale in favor of the 
experimental group.

2. There are statistically significant differences between the mean 
scores of the pre and post measurements for the experimental group 
on the valid language fluency scale for the post measurement.

3. There are no statistically significant differences between the 
mean scores of the post and follow-up measurements for the 
experimental group on the linguistic fluency scale.

Key words:
Verbal fluency, storytelling, kindergarten children, verbal 
communication, linguistic score
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مقدمة:
�لمرحل���ة �لأولى في حي���اة �لإن�س���ان هي �لطفولة ، وهي �لمرحل���ة �لأكر ح�سا�سية 
، �إذ يت���م فيه���ا تاأ�سي�س وو�سع �لقو�عد �ل�سحيحة لبن���اء هذ� �ل�سرح �لعظيم، كما يتم 
فيه���ا تحديد �سخ�سية �لطف���ل وفكره وكيانه،  وهي مرحلة وجود مهمة في حد ذ�تها، 
ف���كل خ����ة في �لحياة لها �ت�سال وثي���ق وعاقة متينة بالطفولة، كون �لطفل في هذه 
�لمرحل���ة غ���ير ق���ادر عل���ى ��ستيع���اب و�إدر�ك م���ا يج���ري من حول���ه، له���ذ� كان لبد من 
�لهتم���ام به و�إتاحه �لفر�س �لازمة لتنميته وتن�سئته من جميع �لنو�حي �جتماعيا 
، ونف�سي���ا، ثقافي���ا، ولغوي���ا. و�للغ���ة تعد م���ن �لق�سايا �لت���ي �سغلت بالمفكري���ن وعلماء 
�لنف����س و�لتربويين في هذه �ل�سخ�سية، ول يتحقق ذلك �إل من خال �سناعة و�إبد�ع 
�أدب يتنا�س���ب وه���ذه �لفئ���ة �لعمري���ة، وه���و م���ا ��سطلح علي���ه با�سم«�أدب �لطف���ل« �إذ ل 

يختلف �ثنان حول �أهمية هذ� �لنوع من �لأدب في تنمية لغة ور�سيد �لطفل.
تعت���� �لطفول���ة مرحل���ة م���ن �أه���م �لمر�ح���ل �لموؤث���رة في حي���اة �لإن�س���ان ، وحياة 
مجتمع���ه �ل���ذي يعي����س في���ه �أي�س���ا ، �إيجاب���ا و�سلب���ا ، لأن كل دعام���ة و�أ�سا����س ترب���وى 
�سلي���م يوؤ�س����س في ه���ذه �لمرحل���ة ، و�سيك���ون م���ردوده �إيجابي���ا عل���ى �سخ�سي���ة �لفرد في 
�لك���� ، وعل���ى مجتمع���ه �لذي يعي�س في���ه �أي�سا ، فيما يلى ذلك م���ن �لمر�حل �لأخرى                                          

) هانم �بو �لخير ، 2012: 740(
وتعد �للغة من �أهم و�سائل �لتو��سل و�لتعبير عن �لذ�ت على �عتبار �أنها نظام 
م���ن �لرم���وز �ل�سوتي���ة متفق علي���ه في ثقافة معينة وف���ق تنظيم وقو�ع���د م�سبوطة، 
وذل���ك بم���ا تحتويه م���ن مهار�ت كالتح���دث و�ل�ستم���اع، �لقر�ءة و�لكتاب���ة، فهي تمثل 
ناف���ذة م���ن نو�ف���ذ �لمعرف���ة وتناق���ل �لخ�����ت �لحياتي���ة ع���� �لع�س���ور، فاللغ���ة م���ن 
�لمو�سوع���ات �لمهم���ة و�لأ�سا�سي���ة في حياة �ل�سع���وب و�لأمم و�سمة ح�ساري���ة �أ�سيلة تعد 
م���ن �أه���م �لمكونات �لأ�سا�سي���ة للرو�بط �لجتماعية �لتي من خاله���ا يتم تبادل �لآر�ء 

و�لمعارف و�لعو�طف. )ليندة بو دينار، 2014، 199(
و�أ�س���ارت �سا����س )2009( �إلى نتائ���ج �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات �لت���ي �أظهرت تفوق 
�أطف���ال �لرو�س���ة في �لنم���و �للغ���وي مقارنة م���ع �لأطف���ال �لذين لم يلتحق���و� بريا�س 
�لأطف���ال؛ فالرو�س���ة توفر لاأطفال �لتدريب �للغ���وي �لمنا�سب من خال: �لق�س�س، 
و�لمناق�سات وجل�سات �لحو�ر، و�للعب �لتفاعلي و�لجتماعي مما يوؤدي �إلى توفير بيئة 
غنية بالتجارب، و�لمثير�ت �لتي ت�ساعد على �لنمو �للغوي لاأطفال، وتنمو �لح�سيلة 
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�للغوي���ة ل���دى طف���ل �لرو�سة باأن ينط���ق �لطفل كلمت���ه �لأولى في نهاية �لع���ام �لأول، 
وت���زد�د ح�سيلت���ه �للغوي���ة لت�س���ل �إلى )900( مف���ردة تقريب���ا في �ل�سن���ة �لثالث���ة، و�إلى 
حو�لي )1000( مفردة في �ل�سن �لر�بعة، و�إلى حو�لي )2000( مفردة في نهاية مرحلة 

ريا�س �لأطفال )�ل�سبع،2001(.
وتظهر �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال في مرحلة ريا�س �لأطفال ب�سكل �أكر 
و�سوح���ا منه���ا في مرحلة �لر�ساعة، فتنمو ح�سيلت���ه �للغوية من حو�لي )50( مفردة 
في �س���ن )18( �سه���ر� �إلى حو�لي )200( مف���ردة في �ل�سنة �لثانية من �لعمر، �إلى ما بين 
)8000 - 14000( مف���ردة في �س���ن �ست �سنو�ت، وه���ذ� يعني �أن �لطفل في مرحلة ريا�س 

�لأطفال يتعلم ما بين )6-10( مفرد�ت يوميا )�أبوجادو، 2004(.
�أم���ا عن���د ��ستخد�م �لح�سيل���ة �للغوية ف���اإن �لطفل ي�ستخدم جم���ا مكونة من 
كلمت���ين عن���د بلوغ���ه �لعام���ين، وي�ستخدم جم���ا مكونة من ث���اث �أو �أرب���ع كلمات في 
�س���ن �لثالث���ة، وي�ستخ���دم جم���ا مكون���ة م���ن خم����س كلم���ات في نهاي���ة مرحل���ة ريا�س 
�أك���� م���ن  �لأطف���ال )�ل�سب���ع، 2001(. ويتعل���م �لطف���ل �لأ�سم���اء ب�سرع���ة و�سهول���ة 
�لأفع���ال، و�لأفعال ب�س���ورة �أف�سل من �ل�سفات، وتحدث عملية بن���اء �لمفرد�ت ب�سرعة 
كب���يرة ج���د�، �إذ ي�ستطي���ع �لأطفال في �سن خم����س �سنو�ت فهم و��ستيع���اب �أي م�سطلح 
ي�سمعونه )�أبوجادو�، 2004(. ويتوقع �أن ياأخذ كام �لطفل في �سن �لرو�سة بالكتمال 
�لتدريج���ي، وتزد�د مفرد�ته، وتتطور جملة، وينط���ق �لكلمات نطقا �سليما، وياحظ 
ب���زوغ �لتذك���ير و�لتاأني���ث، وكذلك �لجم���ع، وجمع �لموؤن���ث �ل�سالم، و�سي���غ جمع �لمذكر 

�ل�سالم )�لريماوي، 2003(.  
ولذل���ك فالدول���ة يجب �أن تهتم بطفل �لرو�س���ة ، وتعتمد على �لمبادئ ، و�لقيم 
وخا�س���ة م���ن خ���ال �لق�س����س �لمقدمة ل���ه ، و�لتي تم تفك���يره ، وثقوم نطف���ه �ل�سليم 
للكلم���ات ، و�لجم���ل ، ويجب عل���ى معلمة ريا�س �لأطفال �لهتم���ام بهذ� �لمدخل �لذي 
يجعل منه رجا غير مقلدة ، متطلعا للم�ستقبل ب�سوره �أف�سل ، وتكون لديه �لقدوة 
�لح�سن���ة ، و�ل�ستر�س���اد ب�سخ�سي���ات �لق�س����س �لت���ي يقروؤه���ا ، �أو تقدمه���ا ل���ه �لمعل���ة 

)محمود ح�سن ، 2012 : 58( .
كم���ا �ك���دت نتائج �لبح���وث و�لدر��سات �ل�سابق���ه  علي �لتدخ���ات �لقائمة علي 

تنميه �لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��سل .
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في �س���وء م���ا �سب���ق نجد �أن تف���وق �أطفال �لرو�س���ه في �لنمو �للغ���وي مقارنه مع 
�لأطفال �لذين لم يلتحقو� بريا�س �لأطفال وهذ� يوؤثر ب�سكل عام علي تو�فق �لطفل 
�لجتماع���ي و�ل�سخ�سي و�للغوي وعلي �سحته �لنف�سيه و�أن ��ستخد�م برنامج لتنميه 
�لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��سل �للفظي ي�سهم ب�سكل كبير في عاج �لنمو �للغوي 
و�لح�سيل���ة �للغوي���ه ومن هنا جاءت فكره �لبحث �لح���الي في تنميه �لح�سيلة �للغويه 

ومهار�ت �لتو��سل �للفظي لدي �طفال �لرو�سه.

م�سكله الدرا�سه
�إن �لنم���و �للغ���وي ل���دي �أطف���ال ه���ذه �لمرحل���ه وخا�س���ه �أطفال �لرو�س���ه �لذين 
لم يلتحق���و به���ا �أق���ل في �لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��س���ل �للفظي مما يوؤثر  علي 
خ�سائ����س �ل�سخ�سي���ة �لآن وبالم�ستقبل لذلك ت�سعي �لباحث���ه لتنفيذ برنامج تدريبي 
لمعرفه تاأثيره علي �لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��سل �للفظي لدي �أطفال �لرو�سه 
وبناء على ما �سبق ذكره يمكننا بلوره م�سكله �لبحث في �ل�سوؤ�ل �لرئي�سي �لتالي :  ما 
ه���ي فعاليه برنامج لتنميه �لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��سل �للفظي لدي �أطفال 

�لرو�سه ؟

ويتفرع منه الأ�سئلة الفرعية ما يلي : 
ه���ل توج���د فروق د�ل���ة �ح�سائي���ا ب���ين �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة على . 1

مقيا�س �لطاقة �للفظية بعد تطبيق �ل�نامج �لتتدريبي؟
ه���ل توج���د ف���روق د�لة �ح�سائيا ب���ين �لمجموع���ه �لتجريبية من �أطف���ال �لرو�سه . 2

علي مقيا�س �لطاقه �للفظيه في �لقيا�س �لقبلي و�لبعدي ؟
ه���ل توجد فروق د�لة �ح�سائيا ب���ين �لمجموعه �لتجريبية من �أطفال �لرو�سه في . 3

�لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي لمقيا�س �لطاقه �للفظيه ؟

اأهداف الدرا�سه
تنمي���ه �لح�سيل���ه �للغوي���ه ومهار�ت �لتو��س���ل �للفظي لدي �طف���ال �لرو�سه من - 1

خال �عد�د برنامج تدريبي.
�لتاأك���د م���ن ��ستمر�ري���ه فعالي���ه �ل�نام���ج �لتدريب���ي بع���د �لنته���اء م���ن تطبيق - 2

�ل�نامج وخال فتره �لمتابعه.
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اأهمية الدرا�سة :
اأولً: الأهمية النظرية

�أهمي���ة مرحل���ة �لطفول���ة �لمبك���رة وتحدي���د� مرحل���ة ما قب���ل �لمدر�س���ة  حيث تعد - 1
�لمرحلة �لتي يكت�سب فيها �لطفل �لمعارف �لأ�سا�سية و�لمفاهيم �لتي تمثل �لأ�سا�س 

للتعلم �لقادم .
توف���ير �لمزي���د من �لمعلوم���ات و�لحقائق عن �لح�سيلة �للغوية  ل���دي �لأطفال  في - 2

�لمرحلة �لمبكرة من �لطفولة. 
�إلقاء �ل�سوء على مفهوم  �لح�سيلة �للغويه وتنمية مهار�ت �لتو��سل �للفظي.- 3
ت�ساع���د نتائ���ج �لدر��سة باأهميه �ل�نام���ج �لتدريبي في تنمي���ه �لح�سيله �للغويه - 4

وتنميه مهار�ت �لتو��سل �للفظي لدي �طفال �لرو�سه.
م���ن خ���ال مر�جعة �لدر��سات و�لبحوث �لعربية �لت���ي ت�سدت  �لدر��سة لدر��سه - 5

�لح�سيل���ه �للغوي���ه وعاقت���ه بال�نام���ج �لتدريب���ي ل���دي ل���دي �أطف���ال م���ا قبل 
�لمدر�سة. 

ثانياً: الأهمية التطبيقية
يت���م في ه���ذ� �لبحث تقنين مقيا�س للطاقة �للفظية لأطفال �لرو�سة و�لذي لم - 1

يتوفر في �لبيئة �لعربية في حدود علم �لباحثة. 
ي�ساع���د معلمات ريا�س �لأطف���ال في توظيف بع�س �لفني���ات و�ل�ستر�تيجيات في - 2

�لوق���ت �لمنا�سب بما يحق���ق �لأهد�ف �لتعليمية �لمرجوة عل���ى �لوجه �لأمثل وبما 
يحقق تنميه �لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��سل �للفظي لدي �طفال �لرو�سه. 

�إ�س���ر�ك �لمعلم���ات و�لأ�سرة في ع���اج �لطفل بالو�جبات �لمنزلي���ة �لتي يتعاون فيها - 3
�لطرفان وتعميم �لأثر �لإيجابي لل�نامج و��ستمر�ره. 

توف���ير برنام���ج عل���ى �أ�سا����س علم���ي دقيق م���ن �سان���ه �أن ي�ساه���م  في �لتعرف على - 4
�لح�سيل���ه �للغوي���ه لتنمي���ه �لح�سيل���ه �للغويه ومه���ار�ت �لتو��س���ل �للفظي لدي 

�طفال ما قبل �لمدر�سه من خال �ل�نامج �لتدريبي.
تلق���ي نتائ���ج �لبح���ث �ل�س���وء عل���ى �أهمي���ة ماحظ���ه �لطف���ل وعاج���ه وتنمي���ه - 5

�لح�سيله �للغويه ومهار�ت �لتو��سل �للفظي من خال �ل�نامج �لتدريبي.
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م�سطلحات الدرا�سة الاإجرائية:
�ل�نام���ج �لتدريب���ي A training program : تعرفه �لباحث���ة �إجر�ئياً باأنه 
“ عبارة عن �إجر�ء�ت مخططة و تدريبات منظمة با�ستخد�م مجموعة من �لأن�سطة 
و�لفنيات �لمتنوعة �لقائمة على بع�س �لوظائف �لتنفيذية ) كف �ل�ستجابة ، �لمباد�أة ، 
توجيه �لنتباه ، �لمرونة �لمعرفية ، �لذ�كرة �لعاملة ( لتح�سين �لمهار�ت �للغوية ب�سقية 
�ل�ستقبالي و�لتعبيري لدى �لأطفال ذوي ق�سور �لنتباه �لم�سحوب بالن�ساط �لز�ئد .

طف�ل الرو�س�ة: هو �لطفل �ل���ذي يتر�وح عمره ماب���ين )4-6( �سن���و�ت ويلحق �لطفل 
بمد�ر�س �لرو�سة في هذ� �لعمر حيث يتم ��ستعد�ده لدخول �لمدر�سة �لبتد�ئية.

الح�سيلة اللغوية: )Vocabulary(: هي مجموعة من �لكلمات �أو �لمفاهيم �للغوية 
�لت���ي ينطقها �لطفل، وي�ستخدمها فعلي���اً في حديثه في مختلف �لمو�قف �لتي يتعر�س 

لها )عمر �أبو �لفتوح، 2016، 75(.

التوا�س�ل اللفظي: هو ��ستخد�م �لكام كرموز لغوية للتعبير عن �لحاجات و�لأفكار 
و�لم�ساعر بين �لنا�س ومن هنا يعت� �لتو��سل �سلوكا �ن�سانيا من �لدرجة رفيعة وذلك 

لنه يميز �لن�سان عن باقي �لمخلوقات با�ستخد�م �لكام و�للغة.

مه�ارات التوا�س�ل اللفظ�ي: �إح���دى �لمه���ار�ت �لمنبثق���ة م���ن مه���ار�ت �لتفاع���ل 
�لجتماع���ي و�لت���ي يمك���ن تنميتها لأطفال �لرو�سة في عم���ر )4-5( �سنو�ت من خال 
م�س���رح �لطف���ل وتت�سمن: �لتعبير عما يريده �لطفل بالكام، �لتحدث مع �لآخرين، 
�س���رح وتف�س���ير �لمو�ق���ف �لمعرو�س���ة علي���ه، �لجاب���ة عل���ى �أ�سئل���ة  �لمعلم���ة، �لم�سارك���ة في 
�لعر����س �لم�سرحي، حكاية �لعر�س �لم�سرحي م���رة �أخرى بعنا�سر بناءة مثل ) �لعقدة، 

�ل�سخ�سيات،....( )رجب،يو�سف محمد كمال يو�سف،2021(.

محددات الدرا�سة:
يحدد مجال �لدر��سة بالمحدد�ت �لتالية:

اأولً: المحددات المكانية: 
تم تطبيق �ل�نامج في مركز رعاية وتدريب ذوي �لحتياجات �لخا�سة، وجمعية 
�لنجار للتاأهيل و�لتدريب لذوي �لحتياجات �لخا�سة بالزقازيق محافظة �ل�سرقية.

المحددات الزمانية: تم تطبيق �ل�نامج خال �لعام �لدر��سي 2019/ 2020م.
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ثانياً: المحددات المنهجية: 
�عتم���دت �لدر��س���ة �لحالي���ة عل���ى �لمنه���ج �لتجريب���ي �لقائ���م عل���ى �لت�سمي���م 

�لتجريبي للمجموعة �لتجريبية.

ثالثاً: المحددات الب�سرية: 
تم تطبي���ق �لدر��س���ة على عينة قو�مها )20( طفل م���ن �لأطفال �لذين يعانون 
م���ن م�س���كات في �لطاقة �للفظية، وت���تر�وح �عمارهم ما ب���ين )4-6( �سنو�ت بحيث 
يت���م �لعم���ل عل���ى المجموع�ة التجريبي�ة وعدده���ا )10( �أطف���ال والمجموع�ة  ال�سابطة 
وعددها )10( �أطفال، وقيا�س م�ستوى �لطاقة �للفظية عليهم قبل تطبيق �ل�نامج 
�لتدريب���ي عل���ى �لمجموع���ة �لتجريبية ث���م تطبيق �لقيا����س �لبعدي عل���ى �لمجموعتين 
للتو�س���ل لم�ست���وى فعالية �ل�نامج �لتدريبي على عينة �لدر��سة �لتجريبية يليه بعد 

مدة �سهر تطبيق �لختبار �لتتبعي لنف�س �لعينة.

الاطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
اأولً: الح�سيلة اللغوية:

عرفها برهومة و�لب�سير )2007، 193(. باأنها: �لمفرد�ت �لمتفق عليها �جتماعيا، 
ويع� عنها بالوحد�ت �لأ�سا�سية للغة  �لطفل، وت�سمل �لكام �لم�سموع و�لمقروء وتعرف 
�جر�ئي���ا بالدرج���ة �لتي يح�س���ل عليها �أطفال ريا����س �لأطفال عل���ى قيا�س �لح�سيلة 
�للغوي���ة من خال ��ستجاب���ات �طفال �لرو�سة للمقيا�س �لمع���د لتحقيق هذ� �لغر�س.
يعت���� �لطبي���ب �لنف�س���ي مورين���و )Moreno( ه���و �أول م���ن �أطل���ق م�سطل���ح 
�ل�سيكودر�م���ا، وق���د عرفه���ا عل���ى �أنه���ا �لكت�س���اف �لعلم���ي للحقيقة بو��سط���ة �لطرق 
�لدر�مية، و�أكد على �أنه بو��سطة �ل�سيكودر�ما ي�ستطيع �لإن�سان تجربة �لو�قع بمفهوم 
 Moreno, 81, 2012).لتغ���ير، و�إظه���ار �لإب���د�ع و�لعفوية �لد�خلي���ة في كل �إن�س���ان�
وق���د �جته���د �لعلم���اء في تو�سي���ح مفه���وم �لح�سيل���ة �للغوي���ة، خا�سة و�أن هن���اك عدة 
م�سطلح���ات متقارب���ة في �لمعني من مفهوم �لح�سيل���ة �للغوية مثل )�لر�سيد �للغوي، 
و�لمخ���زون �للغ���وي(، وفيما يلي يعر�س �لباحثون جانب���ا من �آر�ء �لعلماء حول مفهوم 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة يع���رف محم���د ع���ودة )2003، 23( �لح�سيلة �للغوي���ة لدى �لطفل 
باأنه���ا: ع���دد �لكلمات �لتي يكت�سبها وتكون جزء� من �لبني���ه �لمعرفية لديه، وي�ستطيع 
�أن ي�ستخدمه���ا في �لتو��سل )��ستماعاأ ومحادثة مع �لآخرين، ويع� من خالها عما 

يدور في عقله من �أفكار وما يح�س به من م�ساعر.
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 كم���ا يع���رف محمد كم���ال )2010، 85( �لح�سيلة �للغوي���ة باأنها: مجموعة من 
�لكلم���ات و�لمفاهي���م �للغوي���ة �لت���ي ينطقه���ا �لطف���ل وي�ستخدمه���ا فعلي���ا في حديثه في 

مختلف �لمو�قف �لتي يتعر�س لها.
 ويذك���ر يو�س���ف محم���د)2018، 29( �أن �لح�سيل���ة �للغوي���ة ه���ي مجموع���ة م���ن 
�لمف���رد�ت و�لتر�كي���ب �للغوي���ة �لتي يج���ب �أن يكت�سبها �لطفل و�أي متعل���م للغة؛ حتى 
ي�ستطي���ع �أن يع���� ع���ن كل م���ا يحتاج���ه، ويطلق عليه���ا )�لر�سي���د �للغ���وي(، ويوجد 
نوعان من �لح�سيلة �للغوية كالتالي: ومن خال �لتعريفات �ل�سابقة يرى �لباحثون 
�تف���اق معظ���م �لآر�ء على �أن �لح�سيلة �للغوية مجموعة م���ن �لمفرد�ت �لمتفق عليها في 
مجتم���ع ما، و�أنها ت�سمل �لكام �لمنط���وق �أو �لم�سموع �أو �لمفهوم، و�أن �لح�سيلة �للغوية 

ت�سكل �سخ�سية �لطفل وت�ساعده في �لتعبير عن رغباته و�حتياجات وم�ساعره.
وهدف���ت در��س���ة (Nielsen, Friesen and Fink , 2012) �إلى �لك�سف عن 
�أث���ر فاعلية نموذج �لتعليم �للغوي في تطوي���ر مفرد�ت �أطفال �لرو�سة. و�سملت عينة 
�لدر��سة )22( طفا، كان منهم )9( من �لإناث و)13( من �لذكور في �أنموذج برنامج 
��ستم���ر �لأرب���ع �أي���ام متتالية في كل �أ�سب���وع ولغاي���ة )12( �أ�سبوع. و��ستخ���دم �لباحثون 
في جم���ع �لبيان���ات �ختبار تطور �للغ���ة �ل�سفوي )TOLD(. و�أظه���رت نتائج �لدر��سة 
�أن���ه م���ن �لمحتمل تطوير �لفهم �للغوي، وتح�س���ين �لح�سيلة �للغوية لدى �لطلبة من 

خال دمجه بالخ��ت �للفظية �لمبا�سرة. 
و�أج���رت (Al- Darwish, 2013) در��س���ة هدف���ت �إلى �لك�س���ف ع���ن ت�س���ور�ت 
معلم���ات �لرو�س���ه و�أولي���اء �أم���ور �لطلب���ة ح���ول �لح�سيل���ة �للغوي���ة وتعل���م �للغ���ة في 
�لرو�سات �لكويتية، و�سملت عينة �لدر��سة )12( معلمة في �لرو�سات و�لذين يتكلمون 
�للغ���ة �لعربية، كما جمع���ت بيانات �لدر��سة للف�سل �لدر��س���ي 2010-2011 با�ستخد�م 
�أدو�ت �لماحظ���ة و�لمقابل���ة. �أظه���رت نتائ���ج �لدر��س���ة �أن ق���درة �لطلب���ة عل���ى �كت�س���اب 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة تعتم���د ب�سكل رئي����س على قدرة وكف���اءة معلمة �لرو�س���ة في تعليم 

�لطلبة �لمهار�ت �للغوية، وتدريبهم على هذه �لمهار�ت. 
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 النظريات المف�سرة لنمو الح�سيلة اللغوية لدى الأطفال:

 )اأ( النظرية ال�سلوكية: ترى �لمدر�سة �ل�سلوكية �أن �كت�ساب �للغة يتم بطرق م�سابهة لتعلم 
�ل�ستجابات غير �للغوية، عن طريق �لمحاكاه Limitations، و�لتر�بط �أو �لإقتر�ن 
و�لتدعي���م   Repition و�لتك���ر�ر   ،Conditioning و�ل�س���تر�ط   Association
و�لتعزي���ز Reinforce، حي���ث يرون �أن تعلم معنى �للف���ظ يحدث من خال �لتكر�ر 
�لق���تر�ن �لتك���ر�ري بين مثيري���ن ل�سدور ��ستجابة م���ا )كريمان بدي���ر، 2014 ، 19(.
 )ب( النظرية البيئية: وهذ� �لتجاه يعطي �هتماما كبير� للعو�مل �لبيئية �لخارجية 
�لت���ي ي���رى باأنه���ا ذ� تاأثير في �سعوب���ات �لتعلم و�لمتمثلة في ع���دم �لتعر�س �إلى �لمثير�ت 
�لبيئي���ة �لمنا�سب���ة �أو �لحرم���ان �لثق���افي و�لقت�س���ادي و�لت���ي �إن تعر����س له���ا �لطف���ل 
ق���د يتعر����س �إلى �سعوب���ات �لتعل���م، ومن ه���وؤلء �لعلم���اء �لذين �أعطو� ه���ذ� �لهتمام 
»كرو�س���اك، وهله���ان« حيث �أ�سارو� �إلى �أن هناك مجموعة من �لأ�سباب �لبيئية كنق�س 
�لخ�����ت �لتعليمي���ة و�سوء �لتغذي���ة وتدريب �لطفل عل���ى ��ستعمال �ليدي���ن و�إلز�مه 
عل���ى �لكتاب���ة بيد معينة دون �لأخ���رى لها �لآثار �ل�سيئة في �لتعلي���م، و�أن �لإنتماء �إلى 
�لأ�سر �لفقيرة و�لتعر�س �إلى �لحرمان يوؤدي �إلى �لق�سور في بع�س �لمهار�ت �لأ�سا�سية 
في �للغ���ة عن���د دخوله���م �إلى �لمدر�س���ة مم���ا يوؤثر عل���ى قدر�تهم �للغوي���ة و�لح�سابية في 

مختلف �لمر�حل �لدر��سية) عبد �لو�حد �لكبي�سي، �س�ي �لحياني، 2014، 29(.
)ج( النظري�ة المعرفي�ة: ترك���ز �لنظ���رة �لمعرفية على �رتق���اء �لكفاءة �للغوي���ة كنتيجة 
للتفاع���ل بين �لطف���ل وبيئته، وعلى �لرغم من �أن �أن�سار بياجيه ل يدعون �أن �لنظرة 
�لمعرفي���ة في �لرتق���اء يمكن �عتبارها �أي�سا نظرة �سريحة في تف�سير �لنمو �للغوي، �إل 
�أنها مع ذلك تت�سمن �لمفاهيم و�لعاقات �لوظيفية �لأ�سا�سية �لتي ت�سمح لها بالقيام 
بال���دور �لتف�س���يري في هذ� �لمجال �أي�ساأ، ول يكتفي �أ�سح���اب �لنظرية �لمعرفية بالأد�ء 
بل يبحثون عن معرفة �لأ�سلوب �لذي �أد�ي �إلى هذ� �لأد�ء )كريمان بدير، 200، 23(.
 )د( النظري�ة الفطري�ة )الطبيعي�ة(: ويطل���ق عليه���ا �لبع����س )�لنظري���ة �لتوليدي���ة 
�لتحويلي���ة( ويع���د ت�سوم�سك���ي«Chomsky” ر�ئ���د تل���ك �لنظري���ة، وق���د �عتقد �أن 
�للغة تكت�سب من خال قو�عد فطرية يمتلكها �لطفل يمكنه من بناء جما مفيدة، 
بمعنى �أن �لطفل خال تطوره �للغوي يكون موؤهل فطريا �ل�ستنتاج قو�عد ت�ستخدم 
لنت���اج �للغ���ة، فالأطفال عل���ى ح�سب �أ�سحاب �لنظرية �لفطري���ة ل يتعلمون �لكلمات 

و�إنما مجموعة من �لقو�عد �لقابلة للتعميم )ر��سي �لوقفي، 2011، 340(.
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 ثانياً:  العوامل الموؤثرة في النمو اللغوي لدى الأطفال:
يمك���ن ح�س���ر �لعو�م���ل �لموؤث���رة في �لح�سيل���ة �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال في مجموعتين               
)عو�م���ل �سخ�سي���ة، عو�م���ل �جتماعي���ة(، وتندرج تح���ت كل مجموعة بع����س �لعو�مل 

�لفرعية كالتالي:

 اأ( العوامل ال�سخ�سية وهي التي تنبع من ذات الطفل وت�سم:

- ال�ذكاء: تع���د �للغ���ة مظه���ر م���ن مظاه���ر �لق���درة �لعقلية �لعام���ة، ويرتب���ط �لذكاء 
بالنمو �للغوي، فكلما كان �لطفل ذكية كان �أ�سرع في �كت�ساب �لمفرد�ت �للغوية، و�رتفع 
م�ست���وى �لح�سيل���ة �للغوية ثناء يو�سف)2001، 84( كما �أن �لأطفال �لأذكياء يمتازون 
ع���ن �أقر�نهم بالفهم �ل�سريع للكلمات، و�لقدرة على �لتمكن من �لكلمات و�لتر�كيب، 
وحجم �لمفرد�ت وطول �لجمل، و��ستخد�م �لمعاني �لمجردة، و�إدر�ك �لفروق بين �لمعاني 

�لمختلفة )�أن�س محمد، 2005، 67(.
- الجن�س: وي�سير بع�س �لباحثين �إلى تفوق �لإناث على �لذكور في �لح�سيلة �للغوية، 
�إذ ك�سف���ت �لموؤ�س���ر�ت �لنمائي���ة ع���ن تف���وق �لإن���اث على �لذك���ور من حيث ب���دء �لكام، 
و�لح�سيلة �للغوية، و��ستخد�م �لجمل في �لكام، و�لقدرة على �لكام �لمفهوم وغيرها 
م���ن �لموؤ�س���ر�ت، �لت���ي تو�سح �أن �لتط���ور �للغوي ل���دى �لإناث �أ�سرع منه ل���دى �لذكور 

)ليلى كرم �لدين، 200، 51(.
 (Physical- الو�سع ال�سحي والح�سي للفرد: يق�سد �لو�سع �ل�سحي و�لح�سي للطفل -
(Sensory position �أهمي���ة �لجو�ن���ب �ل�سحي���ة و�لج�سمي���ة و�لح�سي���ة للطف���ل؛ 
وعاقته���ا بالنم���و �للغوي لديه، حيث يتاأثر �لنمو �للغ���وي ب�سامة �لأجهزة �لح�سية 
�ل�سمعي���ة و�لب�سرية و�لنطقي���ة للفرد، كما �أن هناك عاقة بين ن�ساط �لطفل ونموه 
�للغ���وي، فكلم���ا كان �لطف���ل �سليما من �لناحي���ة �لج�سمية كلما كان �أك���ر ن�ساطا، ثم 
يك���ون �أك���ر ق���درة عل���ى �كت�س���اب �للغ���ة، وتوؤث���ر �لحال���ة �ل�سحي���ة للطفل عل���ى �أغلب 
عملي���ات �لنمو �لمختلفة، وبالتالي ق���د توؤثر مظاهر هذ� �لنمو على تقدم لغة �لطفل. 

)�أديب عبد �لله، �إيمان طه، 2015، 54(

 ب( العوام�ل الجتماعي�ة، ويق�س���د به���ا �لعو�م���ل �لت���ي ل دخل للطفل فيه���ا، وت�سم 
�لترتيب �لولدي، عومل �أ�سرية �أخرى كالتالي:
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 - الترتي�ب ال�ولدي: يق�س���د بذلك ترتيب �لطف���ل في �لأ�سرة، و�لظ���روف �لقت�سادية 
و�لجتماعي���ة له���ا، فالطفل �لوحيد �أكر ثر�ء� في مح�سوله �للغوي مقارنة مع تعدد 
�لأطف���ال في �لأ�سرة، بال�سافة �إلى �أن ��ساليب تربية �لو�لدين وم�ستو�هم �لثقافي لها 

�لأثر �لو��سح في تطور �لنمو �للغوي للطفل.)هدى محمود، 2007، 43(
 - عوامل اأ�سرية اجتماعية، واقت�سادية(: 

ت���دني م�ست���وى �لأ�س���رة �لثق���افي و�لقت�سادي، حي���ث يوؤثر هذ� �لت���دني في تقليل 	 
�لمثير�ت �لتي يتعر�س لها �لطفل و�لتي من �ساأنها زيادة تميزه في �در�ك �لأ�سو�ت 

ومعرفة �لأ�سماء ويقلل من خ��ته �لتعليمية و�لتكنولوجية
�لأخري���ن                           	  �أو  �لأ�س���رة  م���ع  و�لتح���دث  �لح���و�ر  لفر�س���ة  �لطف���ل  تعر����س  ع���دم 

خارج �لبيت. 
 �ي���د�ع �لأطف���ال في موؤ�س�س���ات �لرعاي���ة �لجتماعي���ة، يك���ون في معظ���م �لأحي���ان 	 

�سبب���ا في ك���رة �لعي���وب �للغوي���ة، وتنخف�س لديه���م م�ستوى �لح�سيل���ة �للغوية.                        
)مفتاح محمد، 2019، 339(

ثالثاً:  التوا�سل اللفظى .
تع���د مه���ار�ت �لتو��سل �لجتماعي من �لمو�سوعات �لمهم���ة �لتي �أثارت �إهتمام 
كب���ير ل���دى �لكثير من علماء �لنف����س ، وقد �أ�سبحت في مقدم���ة �إهتمامات �لمعالجين 
�لنف�سين ب�سفة خا�سة وكثير من �لمعالجين بموؤ�س�سات �لدولة �لمختلفة، هذ� بالإ�سافة 
�إلى �لجو�ن���ب �لجتماعي���ة و�لقت�سادية �لتي توؤثر على �أفكار وم�ساعر �أفر�د �لمجتمع 

بمختلف عاد�تهم وثقافتهم .) طلعت من�سور ، 2008 �س 53(
 فالتو��س���ل ه���و �لعملي���ة �لت���ي يت���م م���ن خاله���ا تب���ادل �لمعلوم���ات و�لفكار 
و�لحاج���ات و�لرغب���ات ب���ين �لم�سارك���ين ، فه���و ل يقت�س���ر فق���ط عل���ى �لن�س���ان وح���ده 
، فالكائن���ات �لحي���ة تتو��س���ل فيم���ا بينها ، فمث���ا يتو��س���ل �لنمل فيما بين���ه كما ورد 
هَ���ا �لنَّمْلُ �دْخُلُو�  لةٌَ يَا �أَيُّ ���ى �إِذَ� �أَتَ���وْ� عَلىَ وَ�دِي �لنَّمْلِ قَالَ���تْ نَمْ في �لق���ر�ن �لك���ريم " حَتَّ
كُ���مْ �سُليَْمَ���انُ وَجُنُ���ودُهُ وَهُ���مْ ل يَ�سْعُ���رُونَ".) �إ�سماعي���ل محم���د ،  مَ�سَاكِنَكُ���مْ ل يَحْطِمَنَّ

و�خرون ،2018 ،�س21( 
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تعريف التوا�سل اللفظي .
تعت���� �للغه من �أه���م �أد�و�ت �لتو��سل �لب�سري لنه���ا مهمه للحياه �لب�سريه 
و�س���روره م���ن �ل�سروري���ات لنه���ا فعال���ه لوج���ود �لتو��س���ل في �لحي���اه وتوطي���د �سبل 

�لتعاي�س فيها .) �سهير �سا�س ، 2007، �س 20( 
فهو عباره عن رموز عامه ي�سترك فيها �لجميع ويتفقون على دللتها بمعنى 
�سي���ادة �لرم���ز �لجتماع���ي �أي �أنه يحقق قدر� من �لقبول عن ح���د معين .، �إن �إ�سر�ب 
عملي���ة �لتو��س���ل ق���د يكون بين �لف���رد و�لخرين بل �أحيانا بين �لف���رد ونف�سه �ي�سا .

) زينب �سقير ،2002، �س 20( 
ويت�سم���ن �لتعبير�ت �للفظية �لم�سموعة و�لمقروءه ومن �أهم �أد�و�ت �لتو��سل 
�للفظي �للغه فمن خال �للغه نتو��سل ونتفاعل ونتبادل �لمعاني و�لرموز ، ونكت�سبها 
من �لبيئة �لمحبطه ، �سو�ء بطريقه نظاميه عن طريق �لتعليم في �لموؤ�س�سات �لتربويه 
�أو بطريق���ة عفويه ع���ن طريق �لحتكاك بالآخرين ، ومن مه���ار�ت �لتو��سل �للفظى 
مه���اره �لتح���دث ، مهاره �ل�ستم���اع و�لن�سات ، مهاره �سبط �لنفع���ال ، ومهاره طرح 

�لأ�سئله ) تهاني مقبل �سليمان ، 2013، �س78(
 تع���رف �لباحث���ة �لتو��س���ل �للفظي عل���ى �أنه �لتو��سل من خ���ال �للغة �سو�ء 
�أكانت �للغة �لمكتوبة �أو �لمنطوقه �سفهيا وذلك للتعبير عن �حتياجات �لطفل ورغباته 

وللتو��سل مع �لخرين.

Verbal Communication ثانيا: مهارات التوا�سل اللفظي
يرى بع�س علماء �لنف�س �أن �لتعبير عن طريق �للغة ي�سهم في عملية �لتفريغ �لنف�سي 
لل�سحنات �لنف�سية �لموؤلمة �لتي تجعل �لطفل ينغم�س في �لأحام �لتي تاأخذه بعيد� عن 
�لو�قع حيث �أن �لطفل يك�سف نف�سه من خال م�سمون �أحاديثه �أو عن طريق �أ�سلوبه 
ون����ة �سوت���ه في �لمو�سوع���ات �لتي تتم مناق�ستها وعن طري���ق وقفاته وتكر�ره لنف�سه 

)�إبر�هيم فرج ، 2004: �س 23(. 
ويت�سم���ن �لتو��س���ل �للفظي �أربعة �أنو�ع من �لمه���ار�ت �لأ�سا�سية وفقا لنوعها 
عن���د �لطفل وهي مه���ارة �لإ�ستماع ، �لتحدث ، �ل�ستعد�د للقر�ءة، �ل�ستعد�د للكتابة. 
و�س���وف يقت�س���ر �لحديث ع���ن مه���ارة �لإ�ستماع و�لتح���دث و�ل�ستعد�د للق���ر�ءة، وفقا 
للمرحل���ة �لعمري���ة �لتي تقوم عليه���ا �لدر��سة ووفقا لاأك���ر منا�سبة لتنمية مهار�ت 
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�لتو��س���ل ل���دي طف���ل �لرو�س���ة عين���ة �لدر��سة، وبن���اء على نتائ���ج ��ستم���ارة ��ستطاع 
�لر�أي �لتي قامت بها �لباحثة وهما: 

1- مه�ارة الإ�ستم�اع  Listening Skills: تع���د مه���ارة �لإ�ستم���اع م���ن �أهم �لمهار�ت 
�للغوي���ة في حي���اة �لطفل ، ومن �أجل هذ� نجد �لق���ر�آن �لكريم قد �أولى هذه �لمهارة ما 
ت�ستحقه من �أهمية ، حيث يقدمها �لله عز وجل على �لب�سر في �لآيات �لتي يرد ذكرها 

فيها معا )�أحمد مدكور، 1998: �س 122(.
فق���دم �لقر�آن �لكريم مه���ارة �لإ�ستماع ب�سورة �أو�سع من بقية مهار�ت �لإت�سال 
�للغ���وي ، وذل���ك يتنا�س���ب مع �لطبيع���ة �لإن�سانية ، حي���ث �أن �لإن�س���ان ي�ستخدم مهارة 
�لإ�ستم���اع ب�س���كل ع���ام بن�سبة )70%( تقريب���ا ثم �لتحدث ثم �لقر�ءة ث���م �لكتابة )عبد 

�لعزيز عبد �لترك�ستانى، 2007: �س200(.
كم���ا �أن���ه �س���رط �أ�سا�سي للنم���و �للغوي ، فعن طري���ق �ل�ستم���اع يكت�سب �لطفل 
ثروت���ه �للفظي���ة ،حي���ث يكت�س���ب �لمف���رد�ت، ويتعل���م �أنم���اط �لجم���ل ، ويتلق���ى �لأفكار 
و�لمفاهي���م وع���ن طريق���ه �أي�س���ا يكت�سب �لمه���ار�ت �لأخ���رى للغة تحدثا وق���ر�ءة وكتابة 

)محمد مو�سى ،2007: �س 53(.

2- مه�ارة التح�دث Speaking Skills : يعد �لتح���دث عملية �لر�سال في منظومة 
�لتو��سل �للفظي، وهو من �لعاقات �لمميزة لاإن�سان، وهو ناقل للفكر و�لم�ساعر، ومحقق 
لتبادل �لمنافع، وو�سيلة فاعلة في �لتو��سل �لح�ساري) �سلوى �ساهين، 2014: �س 143(.
ود�ئم���ا يكت�س���ب طفل �لرو�س���ة كلمات جديدة ، فقد يتحدث م���ع نف�سه ويتعلم 
كلم���ات م���ن �لأف���كار و�لم�ساع���ر، ويح���ب �لتحدث ب�س���كل �جتماع���ى د�ئم���ا، ويجب على 
�لمعلم���ة �أن ت�ستخ���دم لهج���ة رقيق���ة ولك���ن في نف����س �لوق���ت �سارم���ة بحي���ث ي�سعر كل 
طف���ل ك���م هو �أث���ير �إلى قلبها، ويج���ب �أن ت�سل �إلى قلوب �لأطف���ال وتمدهم بالرتياح 
و�لأم���ن �لد�خل���ى ، و�إذ� تحدثت معهم عن �أ�سياء محببة له���م، فاإنهم ي�ستجيبون لكل 
ما نقوله ب�سرط �أن ت�سل �إلى م�ستوى عقولهم )فوزية �لنجاحى، 2008، �س 93-92(.  
كم���ا �أن دع���م وت�سجي���ع خط���اب �لطفل وتطور �للغ���ة لدى �لأطفال م���ن �لمياد وحتي 
�س���ن �ل�ساد�س���ة ) �أو مت���ى يمكن للطف���ل ت�سكي���ل 2 �إلى تجمل كاملة( ويق���ع على عاتق 
�لآب���اء و�لمعلمين تو�سيح �لمفاهيم �لهام���ة للنطف و�للغة و�لمهار�ت وهناك �لعديد من 
�لأن�سط���ة �لت���ي يمكن تقديمها لاأطفال د�خل �لبيت و�لرو�سة، كما يمكن �لإ�ستفادة 

.(Kumin,2012:p 391) من �لتكنولوجيا لدعم تطور �للغة لدى �لأطفال
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2- مه�ارة ال�ستعداد للق�راءة: �لقر�ءة فن من �لفنون �لأ�سا�سية للغة، فهي �لأ�سا�س 
�ل���ذي تبن���ى علي���ه فروع �لن�س���اط �للغوى م���ن حديث و��ستم���اع وكتاب���ة، ولي�س هناك 
ري���ب في �أن �لق���درة عل���ى �لق���ر�ءة م���ن �أه���م �لمه���ار�ت �لت���ي يمك���ن �أن يمتلكه���ا �لف���رد 
في �لمجتم���ع �لحدي���ث �ل���ذي �أ�سبح���ت �لق���ر�ءة في���ه �ل���ز�م ل���ه ل���زوم طعام���ه و�سر�ب���ه                                                  

)ح�سن �لخليفة، 2004: �س120(. 
فالق���ر�ءة مهارة �أ�سا�سية من مه���ار�ت �لتو��سل �للغوي ، وت�سهم بدور كبير في 
بن���اء �سخ�سي���ة �لفرد عن طريق تثقي���ف �لعقل و�كت�ساب �لمعرف���ة ، وتهذيب �لعو�طف 
، وه���ي �أد�ة �لتعل���م في �لحي���اة �لمدر�سي���ة ،فالتلمي���ذ ل ي�ستطيع �أن يتق���دم في �أي ناحية 
م���ن �لنو�حي �إل �إذ� ��ستط���اع �ل�سيطرة على مهار�ت �لقر�ءة ، فهي بحق مفتاح �لتعلم 

)ر�سدي طعيمة ،2009: �س 189(.
�إن مرحلة �ل�ستعد�د للقر�ءة هي �لدعامة �لأ�سا�سية لإكت�ساب �لطفل مهار�ت 
�لقر�ءة ، وهي �لموؤ�سر �لد�ل على م�ستوى �لطفل �لمعرفي فيما بعد من حيث تقدمه �أو 
تخلف���ه في مرحل���ة تعلم �لقر�ءة ، وت�ستغرق هذه �لمرحلة ع���ادة �سنو�ت ما قبل �لمدر�سة 
وربما تمتد �إلى �لأولى �لبتد�ئية وقد تمتد �أكر �إلى بد�ية �ل�سنة �لثانية �لإبتد�ئية، 
وذلك لأن مهارة �لقر�ءة �ساأنها �ساأن �أية مهارة �أخرى تحتاج �لبلوغها �إلى ن�سج عقلى 
وج�سم���ي مع���ين، كم���ا �أنه���ا تحتاج �إلى مع���ارف وخ�����ت كافية توؤه���ل للو�س���ول �إليها 

)ثناء �ل�سبع، 2007: �س 220(.
مم���ا �سب���ق يت�س���ح �أهمي���ة تنمي���ة مه���ار�ت �لتو��سل �للفظ���ي �لطف���ل �لرو�سة، 
فالتو��س���ل �للفظ���ي بيكون فيه �للفظ ه���و و�سيلة �لتعبير، وتتع���دد مهار�ت �لتو��سل 
�للفظي لت�سمل مهارة �لإ�ستماع وهي �أولى مهار�ت �لتو��سل �للفظي ومن �أهم مهار�ت 
�لتو��س���ل �للفظ���ي ويعتمد عليها �لطفل في �كت�ساب �لمعلوم���ات و�لمعارف ويكت�سب من 
خاله���ا ثقاف���ة مجتمعه وت�ساعد في �ثر�ء ح�سيلته �للغوي���ة، وياأتي من بعدها مهارة 
�لتح���دث �لت���ي لب���د من ت�سجي���ع �لطفل عليه���ا و�لتعبير ع���ن نف�س���ه وم�ساعره ومن 
خ���ال ه���ذه �لمهارة يمك���ن للطفل تكوي���ن عاقات �جتماعي���ة مع �أقر�ن���ه ومعلمته في 
�لرو�سة ، �لتي يجب �أن ت�ستخدم لهجة ب�سيطة و�سهلة مع �لأطفال وتتيح لهم فر�س 
�لحدي���ث و�لتعب���ير عن �لنف�س وتقدم لهم �لأن�سطة �لت���ي تنمي هذه �لمهارة لديهم في 
�لرو�س���ة، ومه���ارة �لإ�ستع���د�د للقر�ءة �لتي تتطل���ب �لن�سج �لعقل���ي و�لج�سمي و�لتي 

يمكن تنميتها من خال �لكتب ورو�ية �لق�سة .
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التعقيب علي الاطار النظري 
�كدت �لدر�سات �ل�سابقه علي �ن :

�لنم���و �للغ���وي ��س���رع في مرحل���ه �لطفول���ه �لمبك���ره وي�ساع���د �لنمو �للغ���وي علي 1 1
�لتعبير عن ذ�ته. 

كم���ا �ن تنمي���ه �لح�سيل���ه �للغويه للطفل في ه���ذه �لمرحله ي�سبح ق���ادر علي �نتاج 1 2
وتولي���د ع���دد كبير م���ن �لكلم���ات و�لمتر�دف���ات و�لجم���ل و�لفقر�ت و�لف���كار ذ�ت 

�ل�سله بمو�سوع ما و�ل�ستجابه للمثير�ت �للغويه. 
ويكت�سب طفل �لرو�سه عند تنميه  �لمهار�ت �للفظيه كلمات جديده فقد يتحدث 1 3

م���ع نف�س���ه ويتعلم كلمات من �لف���كار و�لم�ساعر ويحب �لتح���دث ب�سكل �أجتماعي 
د�ئماآ .

كم���ا �ن �لدر�س���ات �تفق���ت في �لهتم���ام بالح�سيل���ة �للغويه لطف���ال �لرو�سه من 1 4
خ���ال �لق�س����س و�لمناق�س���ات وجل�س���ات �لح���و�ر مم���ا ي�ساع���د علي �لنم���و �للغوي 

لاطفال .
تم �ل�ستف���اده م���ن �لمقايي����س �لم�ستخدم���ه في �لبح���ث �لحالي )�لطاق���ه �للفظيه 1 5

(وتحدي���د �بعاده���ا وكذل���ك �ل�ستفاده م���ن �ل�نامج �لتدريبي �لقائ���م علي �سرد 
�لق�س�س في ت�سميم �ل�نامج �لم�ستخدم في �لبحث �لحالي.

تناول���ت در�س���ات عدي���ده عن �لح�سيله �للغوي���ه ومهار�ت �لتو��س���ل �للفظي لدي 1 6
�طفال �لرو�سه و��ستخدمت بر�مج مختلفه لتنميه �لنمو �للغوي ولكن ل توجد 
در��س���ات عربيه هدفت �لي �لتحقق من فاعليه برنامج لتنميه �لح�سيله �للغويه 
ومهار�ت �لتو��سل �للفظي لدي �طفال �لرو�سه -وذلك في حدود �طاع �لباحثه 

-مما دفع �لباحثه للقيام بالبحث �لحالي.

فرو�ص الدر�سه
في �س���وء نتائج �لدر�سات �ل�سابقه و�لرجوع �إلي �لطار �لنظري يمكن �سياغه فرو�س 

�لبحث علي �لنحو �لتالي :
توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �ح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي  رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين . 1

�لتجريبية و�ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي على مقيا�س مهار�ت �لطاقة �للغوية 
ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية
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توج���د ف���روق ذ�ت دللة �ح�سائية ب���ين متو�سطي رتب درج���ات �لقيا�سين �لقبلي . 2
ل�سال���ح                    �للغوي���ة  �لطاق���ة  مقيا����س  عل���ى  �لتجريبي���ة  للمجموع���ة  و�لبع���دي 

�لقيا�س �لبعدي
لتوجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائية  بين متو�سطي رتب درجات �لقيا�سين �لبعدي . 3

و�لتتبعي للمجموعة �لتجريبية على مقيا�س �لطاقة �للغوية

اإجراءات البحث :
اأول:منهج البحث

��ستخدمت �لباحثه �لمنهج �لتجريبي .

ثانيا :عينه البحث
�ج���ري �لبح���ث �لح���الي عل���ي عين���ه م���ن �طف���ال �لرو�سه م���ن �لذك���ور و�لإناث 

وق�سمت �لي مجموعتين.
و�خ���ري تجريبي���ة   و�خ���ري �سابط���ة  ��ستطاعي���ة  بعين���ة  �لباحث���ة  ��ستعان���ت 
ولتحقي���ق �أه���د�ف �لدر��سة �لحالية تم �ختي���ار عينة �لدر��سة بطريق���ة ق�سدية وهي 
مكون���ة م���ن )20( طف���ل ) ذك���ور و�إناث( م���ن مركز رعاي���ة وتدري���ب ذوي �لحتياجات 
�لخا�س���ة، وجمعية �لنجار للتاأهيل و�لتدريب ل���ذوي �لحتياجات �لخا�سة بمحافظة 
�ل�سرقي���ة وفق���ا لتر�سيحات �لمعلمين ووفقا للملف���ات �لموجودة لدى تلك �لمر�كز و�لتي 
تت�سم���ن و�سف���ا كام���ا لحال���ة كل طف���ل لديه���م، وبل���غ حجم �لعين���ة �ل�سابط���ة )1.( 
�أطف���ال، وكذل���ك �لعينة �لتجريبية فبلغ���ت )10( �أطفال وتر�وح���ت �عمارهم �لزمنية 
م���ن )4-6( �سن���و�ت بمتو�س���ط عم���ر زمن���ي )4،9(، وم���ن ذوي �ل���ذكاء �لمتو�س���ط بحيث 
ل يق���ل معام���ل ذكائه���م ع���ن )100( علي مقيا����س �ستانف���ورد بينية بمتو�س���ط ح�سابي 
)07 ،105( و�نحر�ف معياري )4.2( وتم ��ستبعاد �لأطفال من ذوي �لعاقات �لخري، 
وتم تقنين �أدو�ت �لدر��سة علي هذه �لعينة حتي يتم ��ستخد�مها على �لعينة �لأ�سا�سية.

تكافوؤ افراد العينة 
قام���ت �لباحث���ة بالتحقق من تكافوؤ �لعينة في م�ست���وى �لطاقة �للفظية و�لعمر 
�لزمن���ي ومعامل �لزكاء، وذلك على �لنحو �لتالي �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة 
قبل تطبيق �ل�نامج حيث قامت �لباحثة بالتطبيق �لقبلي لمقيا�س مهار�ت �لطاقة 
�للفظية، وذلك يوم �لثاثاء �لمو�فق )2/20/ 2019( وتم �لتاأكد من تكافوؤ مجموعتي 
�لبحث في مقيا�س مهار�ت �لطاقة �للفظية با�ستخد�م �ختبار »ت« وكانت �لنتائج كالتالي:
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جدول رقم )1(
اختبار مان ويتني وقيمة )z( للتكافوؤ بين المجموعتين) التجريبية وال�صابطة( 

في العمر الزمني ومعدل الذكاء
 المتغيرات

والأبعاد
العددالمجموعة

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب

 قيمة

u
Zقيمة

 مستوي

الدلالة

العمر

الزمني 

104.0000.000005.5055.00ضابطة
0.0004.147-0.0

104.70000.4830515.50155.00تجريبية

 معامل

الذكاء

10103.50002.677069.5095.00ضابطة
40.000.765-0.44

10104.30002.8303911.50115.00تجريبية

 الأداء

اللفظي

1020.30001.337499.5095.00ضابطة
40.000.780-0.435

1020.70001.4944311.50115.00تجريبية

الأداء

الفكري 

1018.20003.9665310.30103.00ضابطة
48.000.155-0.877

1018.20003.9665310.70107.00تجريبية

 الأداء

الجسدي

1018.30004.667869.7597.50ضابطة
42.500.580-0.580-

1019.00005.2281311.25112.50تجريبية

النهائي
1056.80003.614789.3093.00ضابطة

38.000.914-0.361
1057.90003.0713711.70117.00تجريبية

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�سابق �نه لتوجد ف���روق د�لة �ح�سائي���ا بين متو�سطي 
رتب درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لعمر �لزمني ومعامل �لذكاء مما 

يعني تكافوؤ �لمجموعتين.

اأدوات الدرا�سه :
1- مقيا�س �ستانفورد بينية للذكاء �ل�سورة �لخام�سة تعريب وتقنين )محمود بو �لنيل(

2- مقيا�س �لطاقه �للفظيه لطفال �لرو�سه )�عد�د �لباحثه(
3- برنامج تدريبي �لقائم على �سرد �لق�س�س لطفال �لرو�سه )�عد�د �لباحثه (

اأولً: مقيا��س �ستانفورد بينيه للذكاء : طبق مقيا�س �ستانفورد بينيه �ل�سورة �لخام�سة 
ب�س���كل ف���ردي لتقييم �لذكاء و�لق���در�ت �لمعرفية، وهو مائم لاعمار من �سن  2- 80 
�سن���ة فما فوق. ويتكون �لمقيا����س �لكلى من )10( �ختبار�ت فرعية تتجمع مع بع�سها 
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لتك���ون مقايي����س �أخ���رى. ه���ي: 1. مقيا����س ن�سب���ة ذكاء �لبطارية �لمخت�س���رة؛ ويتكون 
م���ن �ختب���اري تحديد �لم�سار وهم���ا �ختبار� �سا�س���ل �لمو�سوعات/�لم�سفوف���ات و�ختبار 
�لمف���رد�ت، وت�ستخ���دم ه���ذه �لبطارية �لمخت�س���رة مع بع����س �لبطاري���ات �أو �لختبار�ت 

�لأخرى في �إجر�ء بع�س �لتقييمات مثل �لتقييم �لنيورو�سيكولوجي.

2. مقيا��س ن�سب�ة الذكاء غ�ير اللفظي�ة، ويتكون من �لخم����س �ختب���ار�ت �لفرعية غير 
�للفظي���ة و�لت���ي ترتبط بالعو�م���ل �لمعرفية �لخم�سة �لتي تقي�سه���ا �ل�سورة �لخام�سة. 
وي�ستخ���دم �لمج���ال غ���ير �للفظ���ي في تقيي���م �ل�س���م �أو �لذي���ن يعانون م���ن �سعوبات في 
�ل�سمع، وكذلك �لأفر�د �لذين يعانون من ��سطر�بات في �لتو��سل، و�لذ�توية، وبع�س 
�أنو�ع �سعوبات �لتعلم، و�إ�سابات �لمخ �ل�سدمية، و�لأفر�د �لذين لديهم خلفية محدودة 

بلغة �لختبار وبع�س �لحالت ذ�ت �لإعاقات �للغوية مثل �لحب�سة �أو �ل�سكتة .

3. مقيا��س ن�سب�ة ال�ذكاء اللفظية و�ل���ذي يكمل مقيا����س ن�سبة �لذكاء غ���ير �للفظية، 
ويتك���ون م���ن �لخم����س �ختبار�ت �لفرعي���ة �للفظية و�لت���ي ترتبط بالعو�م���ل �لمعرفية 

�لخم�سة �لتي تقي�سها �ل�سورة �لخام�سة.

وق���د يطب���ق مقيا����س ن�سب���ة �ل���ذكاء �للفظ���ي تطبيق���ا معياري���ا كام���ا عل���ى 
�لمفحو�س���ين �لعادي���ين كم���ا �إن���ه يطبق عل���ى بع�س �لح���الت �لخا�سة �لت���ي تعاني من 
�سع���ف �لب�س���ر �أو ت�سوهات �لعمود �لفقري �أو�أي م�سكات �أخرى قد تحول دون �إكمال 
�لج���زء غ���ير �للفظ���ي م���ن �لمقيا����س. ن�سب���ة �ل���ذكاء �لكلي���ة للمقيا�س وهي ن���اتج جمع 
�لمجالين �للفظي وغير �للفظي �أو �لموؤ�سر�ت �لعاملية �لخم�سة، ويتر�وح متو�سط زمن 
تطبي���ق �لمقيا����س م���ن 15 �إلى 75 دقيقة، في حين ي�ستغرق تطبي���ق �لبطارية �لمخت�سرة 
م���ن 15 �إلى 20 دقيق���ة، وي�ستغرق تطبيق �لمجال غير �للفظي و �لمجال �للفظي حو�لي 

30 دقيقة لكل منهما.

2 - خطوات اإعداد مقيا�س الطلاقة اللغوية ) اعداد الباحثة(
تم بن���اء �لمقيا����س بحي���ث يتنا�س���ب م���ع �ه���د�ف �لدر��س���ة وير�ع���ي �لخ�سائ�س 
�لعمرية لاطفال في مرحلة �لرو�سة، وتمييز وت�سخي�س م�ستوي �لطاقة �للفظية 
ل���دي �لطف���ال م���ن �لرو�س���ة، حيث قام���ت �لباحث���ة باتب���اع �لخط���و�ت �لتالي���ة لبناء 

�لمقيا�س في �سورته �لولية:
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اأ-         تحديد الهدف من المقيا�س :
يه���دف �لمقيا����س �لي جم���ع معلومات ع���ن كل طفل من �لمجموعت���ين �ل�سابطة 
و�لتجريبي���ة لقيا����س م�ست���وي �لطاق���ة �للغوي���ة، وتقدي���ر م�ستو�ه���ا قب���ل تطبي���ق 
�ل�نام���ج �لتدريبي ثم قيا�سه بعد �لنتهاء من �ل�نامج �لتدريبي وتاأثير �ل�نامج 
�لتدريب���ي عل���ى �لمجموع���ة �لتجريبي���ة وح�س���اب م�ست���وي �لطاق���ة �للفظي���ة لطف���ل 

�لرو�سة للمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة لأطفال �لرو�سة �لمتلعثمين.

ب-    م�سادر بناء المقيا�س :
o  مر�جع���ه �لط���ار �لنظري �لذي قامت به �لباحثة؛ حيث تم ��ستخا�س �لمقايي�س

�لخا�س���ة بابع���اد مه���ار�ت �لطاقة �للغوي���ة للتو�سل للمقيا�س وم���ن ��سباب عدم 
��ستخ���د�م مقيا�س )منى ت���وكل، 2008( �نه غير مقن �ي مبني علي وجه نظرها 

ول تتو�فق عنا�سره مع عينة �لدر��سة �و �هد�ف �لباحثة.
o  مر�جعة �لدبيات و�لبحوث �لتربوية �لتي تناولت طبيعة تدري�س �طفال �لرو�سة

م���ن حيث تط���ور �للغة وخ�سائ�سها في تلك �لمرحلةوتحدي���د� �لمتعلقة بخ�سائ�س 
�لطف���ال مث���ل) �بر�هي���م �لزريق���ات، 2005(، )�يه���اب �لبباوي،2003(،)�إيم���ان 
�لب���دري ،2016(،)�إيه���اب �لبب���اوي،2014(، لتحدي���د �لمظاهر �لمرتبط���ة بالمفهوم 

و�ل�ستر�تيجيات �لم�ستخدمة
o  مر�جع���ة وتحلي���ل بع����س �لدر��س���ات و�لبح���وث �لت���ي تناول���ت مه���ار�ت �لطاقة

�للغوية وطرق تنميتها و��ستر�تيجياتها )مني توكل،2008(، )�مال �ل�سيد،2018(
o  لط���اع عل���ى �لدر��س���ات و�لمقايي����س �لت���ي �هتم���ت بع���اج ��سطر�ب���ات �ل���كام�

عن���د �لطف���ال و�ثر عاج���ة عليهم ومنها در��س���ة ح�سيب محم���د)2007(، �سابر 
يحي)2009(، عفر�ء خلي���ل)2011(، يحي ح�سين)2013(، فوزي من�سور)2012(، 
                   ،)2017 ح�س���ن،  )��سام���ة  مط���ر،2011(،  )عبد�لفت���اح  �لت���وني،2010(،  )�سه���ير 

(Brown,2015) )1429 ،غادة ك�سناوي(
o  در��س���ة خ�سائ����س تل���ك �لمرحل���ة لأطف���ال �لرو�س���ة ومه���ار�ت �لطاق���ة �للغوي���ة

�لمنا�سب���ة لتلك �لمرحلة وبالطاع عل���ي �لدر��سات �ل�سابقة و�لمقايي�س �لم�ستخدمة 
�لف�س���ل                                       د�خ���ل  للطال���ب  �للغوي���ة  للطاق���ة  �لمعل���م  تقدي���ر  كمقيا����س  فيه���ا 
)�م���ال �ل�سيد،2018(،)عر�ق���ي ،2012()�ع���د�د �ل�سي���د، 2008( ومقيا����س �لتاأت���اأه 
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 (Griffith et Ruan,2007) ، (2011،Rivard R)  )2012 )�لب���دور، 
،(Liu,2010) (Berberian, 2016) (Anmar, 2017)

o  ونظ���ر� لن �لمقايي����س �لمتاح���ة للطاق���ة �للغوي���ة خا�س���ة بفئ���ات متع���ددة و�عمار
مختلف���ة ول تلب���ي كافة �ه���د�ف �لدر��سة؛ لذ� قامت �لباحث���ة باعد�د �د�ة لقيا�س 

م�ستوي �لطاقة �للغوية �لمنا�سب لعينة �لدر��سة

اأبعاد المقيا�س:
��ستمل �لمقيا�س بيانات �لطالب من حيث �ل�سم و�لعمر ودرجة �لذكاء ودرجات 
كل بعد و�لم�ستوي �لجمالي للتمكن من �لطاقة �للفظية لجميع �لبعاد، وقد ق�سمته 

�لباحثة �لي �لبعاد �لتالية ويتفرع من كل منهما عدد من �لعنا�سر �لفرعية: 

اأ-    الداء اللفظي ويتفرع منها البنود التالية:
�سحه �لنطق للكلمات. 1
دقة �لد�ء في تكوين �لجمل.. 2
�لفترة �لزمنية لانتاج �للغوي )من �سماع �ل�سوؤ�ل حتي �لجابة علية(. 3
ع���دد �لكلمات في �لق�س���ة �لتي قام �لطفل ب�سردها ) كلما ز�دت عدد �لكلمات كلما . 4

ز�دت درجة �لطاقة �للغوية للطفل(
�ب���د�ل كلم���ات �و جم���ل في �س���رده �لق�س���ة ع���ن �لق�سة �ل�سلي���ة �ي ع���دد �لكلمات . 5

�لمختلف���ة ع���ن �لن����س �ل�سل���ي بالق�س���ة �لت���ي �سردته���ا �لباحثة )كلم���ا ز�دت عدد 
�لكلمات �لمختلفة كلما ز�د تنوع �لمفرد�ت �لتي ��ستخدمها �لطفل(

�لطالة في �سرد �لق�سة. 6

ب-  الداء الج�سمي
�لرتباك �ثناء �لتحدث. 1
�رتباك حركات �لفك و�ل�سفاه. 2
�رتباك حركات �لعينين . 3
�رتباك حركات �ليدين. 4
�رتباك حركات �لقدمين. 5
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ج-  الداء الفكري:
يذكر عنو�ن للق�سة )�لحقيقي �و من تفكيره(. 1
تنظيم �لفكار وت�سل�سلها . 2
�كتم���ال بن���ود �لق�سة ) �لمقدم���ة، �لحد�ث، �لم���كان و�لزمان، �ل�سخ�سي���ات، �ل�سرد . 3

و�لحو�ر، �لهدف �و �لفكرة، �لنهاية( كل منها بند خا�س بها
�لتر�بط و�لتما�سك بين �جز�ء �لق�سة. 4

د-   �سدق المقيا�س  ) �سدق المحكمن(
بتحديد �لمقيا�س في �سورته �لمبدئية وعر�سها علي �ل�سادة �لمحكمين: 

وبع���د  �لحالي���ة  �لدر��س���ة  تناولته���ا  �لت���ي  �لجر�ئي���ة  �لتعريف���ات  عل���ي  بن���اء 
��ستق���ر�ء وتحلي���ل م�سادر �ل�ستقاق �ل�سابقة، ��ستطاع���ت �لباحثة و�سع مجموعة من 
�لعب���ار�ت �لت���ي تتنا�سب مع كل بعد، ث���م تم �سياغة �لمقيا�س في �سورت���ه �لمبدئية؛ وقد 
تكونالمقيا����س في �سورت���ه �لمبدئية م���ن عدد )3( �بعاد �و مه���ار�ت رئي�سية يندرج تحتها 
)15( مهار�ت فرعية، تم عر�سها علي �ل�سادة �لمحكمين من ��ساتذه علوم ذوي �لعاقة 
و�لتاأهيل)ملح���ق (؛ وذل���ك به���دف �ب���د�ء �لر�أي من حي���ث مدي منا�سب���ة كل بعد من 
�بع���اد �لمقيا�س وكل عبارة و�لمهار�ت �لفرعي���ة لأفر�د �لعينة، ومدي منا�سبته لاطفال 
ع���اوة عل���ي دقة �ل�سامة �للغوي���ة لكل عبارة ومن ثم تعديل بع����س �لكلمات وفقا لما 
��س���ارت �لي���ة هيئة �لتحكيم، وبذل���ك تم �عد�د �لمقيا�س ب�سورت���ه �لولية، حيث يتكون 
م���ن )42( مف���رده، وبع���د �لتحكي���م و�س���ل �إلى )39( مف���ردة، كما هو مو�س���ح بالمقيا�س 

لتحديد ما يلي:
• مدي مائمة �لأد�ة لتحقيق �لهدف منها 	
• مدي مائمة �لبعاد للهدف من �لمقيا�س	
• مدي مائمة كل عبارة للبعد �لذي تنتمي �لية	
• مدي مائمة عبار�ت �لمقيا�س	
• تقدير ما �ذ� كانت �لعبارة تقي�س ما و�سعت لقيا�سة	

وتم تقدي���ر �سدق �لمقيا�س عن طريق ��ستخد�م ��سلوب �ل�سدق �لظاهري، وتم 
عر�س �لمقيا�س في �سورته �لولية علي عدد من ��ساتذة �لمناهج وطرق �لتدري�س وعلوم 

ذوي �لعاقة للتاأكد من مدي �ساحية �لمقيا�س  من حيث:
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�ساحي���ة �أبع���اد مه���ار�ت �لطاق���ة �للغوية �لمح���ددة، حيث �تفق���ت �ر�ء �لمحكمين - 
علي �ساحية جميع �لأبعاد �لتي حددتها �لباحثة

�تفق���ت �ر�ء �لمحكم���ين عل���ي مقيا�س �لمهار�ت �لتي �عدته���ا �لباحثة مع حذف عدد - 
من �لفقر�ت رقم )8(، )10(،)12(، )15(،)22(،)37(،)42(، وتعديل مهارة فرعية 
وتعدي���ل �لمف���رد�ت �لتالي���ة رق���م )5(، )9(، )11(، و��ستبد�له���ا بالعب���ار�ت �لتي تم 

�در�جها في �لمقيا�س �لنهائي.

�سام���ة �ل�سياغ���ة �للغوية للمهار�ت، حيث �ك���د �كر من 90% من �لمحكمين 	. 
�أك���دو� عل���ى �سام���ة �ل�سياغة �للغوي���ة للمقيا�س، م���ع �قتر�ح بع����س �لتعديات علي 
�سياغ���ة بع����س �لمهار�ت، منها �ن تك���ون �لمهار�ت في �سيغة �لفع���ل �لم�سارع؛ حتي ي�سهل 

قيا�سها، وقد �جرت �لباحثة �لتعديات �لمطلوبة.
 بال�ساف���ة �إلى ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط بين درج���ات �لمقيا����س و�لدرجة 	. 

�لكلي���ة وبذل���ك فق���د ر�س���دت �لباحثة كل �لماحظ���ات �لتي �سجلت م���ن قبل �لمحكمين 
حي���ث عدل���ت �لباحثة �سياغة بع�س �لعبار�ت، كم���ا قامت باجر�ء بع�س �لتعديات في 

�لمهار�ت �لتي ��سار �ليها �لمحكمون. 
�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لمقيا�س �لطاقة �للغوية	. 

طبق���ت �لباحث���ة �لمقيا����س عل���ي عين���ة ��ستطاعي���ة م���ن �لطف���ال وتم ح�س���اب 
�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للمقيا�س كما يلي:

الت�ساق الداخلي:
وللتاأك���د م���ن �س���دق �لمح���ك تم تطبي���ق �لمقيا����س عل���ى عين���ة )ن=10(، بح�ساب 
�لت�س���اق �لد�خل���ي وفق���ا لمعام���ل �لرتب���اط بطريق���ة بير�س���ون ب���ين درج���ات �لمف���رد�ت 
ودرج���ات �لبع���اد للعين���ة �ل�ستطاعي���ة عل���ى �لمقيا�س �لح���الي )�ع���د�د �لباحثة( وتم 
�ختي���ار ه���ذ� �لمقيا�س كمحك خارجي لنه يعت� من �لمقايي����س �لحديثة ويتنا�سب مع 
�لمرحل���ة �لعمري���ة لعين���ة �لدر��سة، كما يتمت���ع بخ�سائ�س �سيكومتري���ة عالية كما هو 

مو�سح بالجدول �لتالي
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جدول )2(
معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات البعاد لمقيا�س الطلاقة اللغوية )ن=10 اأطفال(

البعد الثالثالبعد الثانيالبعد الاول

معامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردة

0.603-140.603-270.709*

0.957**-150.957**-280.721*

0.859**-160.859**-290.139

0.880**-170.880**-300.387

0.884**-180.884**-310.413

0.663*-190.663*-320.478

0.343-200.343-330.233

0.283-210.283-340.588

0.274-220.350-350.274

0.356-230.165-360.356

0.032-240.237-370.032

0.045-250.531-380.045

0.802**-260.139-400.802**

**دللة عند م�ستوي 0.01  *دلله عند م�ستوي 0.05   
يت�سح من �لجدول �ل�سابق �ن جميع معامات �لرتباط بين درجة كل مفردة 
وب���ين �لدرج���ة �لكلي���ة للمقيا����س د�ل���ة �إح�سائيا، مم���ا يعني تمت���ع �لمقيا����س بالت�ساق 

�لد�خلي لجميع �لمفرد�ت و�لمقيا�س ككل.
ثبات المقيا�س

تم تطبي���ق �لمقيا����س عل���ي �لعين���ة �لمبدئي���ة )10( طف���ا وطفل���ه، وتم ح�س���اب 
معام���ل �لف���ا �لعام للمقيا�س لح�ساب �لثبات على عينة من )10( �طفال، وكانت قيمته 
)0.891( وه���ي د�ل���ة عن���د م�ستوي )0.01( وفق���ا لمقيا�س �لفا -كرونب���اخ مما يدل على 

�سدق �لمقيا�س �لحالي وبلغ عدد عنا�سر �لمقيا�س )39( مفردة.
وبذل���ك فق���د تم �لتاأك���د من ثبات �لمقيا����س بطريقة �ع���ادة �لتطبيق على نف�س 
�لعين���ة بعد م���رور ��سبوعين من �لتطبيق �لول، وتم ح�س���اب معامات �لرتباط بين 

درجات �لبعاد و�لدرجة �لكلية للمقيا�س و�لنتائج كما يلي:
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جدول )3(
معاملات الرتباط بين درجات البعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الطلاقة اللغوية )ن=20(

معاملات الارتباط مع الدرجة الكليةابعاد مقياس الطلاقة اللغويةم

**0.982البعد الاول1

**0.946البعد الثاني2

*0.714البعد الثالث3

**د�ل عند م�ستوي 0.01 *د�ل عند م�ستوي 0.05  

ويت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�ساب���ق �ن جمي���ع معامات �لرتب���اط د�ل���ة �ح�سائيا، 
مم���ا يعطي موؤ�س���ر� جيد� على ثبات �لمقيا�س وجميع �لبع���اد ويمكن �لعتماد عليه في 

�لتطبيق.

ال�سورة النهاية للمقيا�س
في �سوء ما ��سفرت عنه �ر�ء �ل�ساتذة �لمحكمين للمقيا�س تم �جر�ء �لتعديات 
�لازم���ة، و�تخ���اذ �لج���ر�ء�ت �لازم���ة للتاأك���د م���ن �سدق وثب���ات �لمقيا����س، وتو�سلت 
�لباحثة �إلى �سورة �لمقيا�س في �سكله �لنهائي، حيث تكون من عدد ثاثه �بعاد رئي�سية 
يتف���رع منها ع���دد )13( مفردة لكل بعد منهم ليكون مجم���وع مفرد�ت �لمقيا�س )39(، 
وتتمتع بدرجة جيدة من �ل�سدق و�لثبات يجعلها �سالحة للتطبيق علي عينة �لبحث، 

وبذلك �خذ �لمقيا�س �سكله �لنهائي.

التجريب المبدئي للمقيا�س
طبقت �لباحثه �لمقيا�س ب�سورته �لمبدئية بعد �لتحكيم علي عينة من �لطفال 
قو�مها )10( �طفال من �لطفال �لمتلعثمين بمحافظة �ل�سرقية تر�وحت �عمارهم ما 
ب���ين )4 - 6( �سن���و�ت وتم �لتجريب �لمبدئي بهدف معرفة مدي قدرة �لعينة علي فهم 
�ل�سئل���ة وكذلك تقن���ين �لمقيا�س �ح�سائيا، لتطبيقة على عينت���ي �لدر��سة �لتجريبية 
و�ل�سابط���ة، حي���ث تك���ون �لمقيا�س م���ن )39( مف���ردة وفقا لابعاد �لثاث���ة وكل منهم 

ت�سمن 13 عن�سر� .
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جدول رقم )4(
تحكيم علي عينة من الطفال قوامها )10( اطفال من الطفال 

عدد �لمفرد�تعدد �لمهار�ت�لبعدم
613�لد�ء �للغوي 1
513�لد�ء �لج�سدي2
413�لد�ء �لفكري3

1539�لجمالي
وق���د قام���ت �لباحثة بتوزي���ع �لعبار�ت د�خل �ل�س���ورة �لنهائي���ة للمقيا�س، كما 

تمت �سياغة تعليمات �لمقيا�س

ت�سحيح المقيا�س:
يعتم���د تكوي���ن �لمقيا����س عل���ي �لبع���اد �لتي تم �ل�س���ارة لها ويت�سم���ن عدد من 
�لمف���رد�ت �و �لعب���ار�ت �لت���ي ت�سف �د�ء �لطفل مع م�ستوي���ات �لد�ء للمجموعة �لولي 
وه���ي �لد�ء �للغوي���ة و�لم�ست���وي �لث���اني ل���اد�ء �لج�س���دي و�لمجموع���ة �لثالث���ة لاد�ء 
�لفك���ري وتو�سع عامه �سح �مام �لعبارة �لتي ت�سف �د�ء �لطفل تحت �لم�ستوي �لذي 
يمث���ل م���دي �د�ءه له���ا ويت���م ت�سجي���ل �ي ماحظ���ات �ن وج���دت في خان���ه �لماحظات، 
حي���ث يت���م تحليل ��ستجاب���ات �لطفال للح�س���ول علي درجات �لطاق���ة �لتي تقدرها 
�لباحث���ة وفق���ا لمطابقتها لجابة �لطف���ل مرتبة كل مفرده تت�سمن ث���اث ��ستجابات 
وتاأخذ �لوز�ن )1،2،3( وتع� �لوز�ن عن )د�ئما – �حيانا – نادر�( فاذ� كانت �جابته 
غالبا يح�سل علي 3درجات و�ذ� كانت �لجابة �حيانا يح�سل علي درجتين، و�ذ� كانت 
�لجابة نادر� فانه يح�سل علي درجة و�حده وفي حالة �لعبار�ت �لعك�سية فان �لدرجة 
تك���ون معكو�سة وتع� �لدرجة �لمرتفعة عن م�ستوي متقدم للطاقة �للفظية، وتع� 

�لدرجة �لمنخف�سة عن م�ستوي متدني من �لطاقة �للغوية.
جدول رقم )5(

عدد الفقرات الم�صتخدمة بمقيا�س الطلاقة اللغوية وترتيبها في المقيا�س وفقا لبعاد المقيا�س
المجموعأرقام المفرداتالبعدم

اللغوي 1 113-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13الاداء 

1413-15-16-17-18-19-20-21-22-23-24-25-26الاداء الجسدي2

2713-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39الاداء الفكري3

39الإجمالي



المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( اأبريل 2022 مجلة التربية الخا�شة

 333 

ويتكون المقيا�س من ثلاث ابعاد هي:
�لأد�ء �للفظي  ويتفرع منه 6 بنود ��سا�سية ويت�سمن 13 عبارة1 1
�لد�ء �لج�سدي ويتفرع منه 5 بنود ��سا�سية ويت�سمن 13 عبارة1 2
�لد�ء �لفكري ويتفرع منه 9 بنود ��سا�سية ويت�سمن 13 عبارة1 3

بمجم���وع عب���ار�ت 39مفردة لمقيا�س �لطاقة �للغوي���ة ،  وتكون �لدرجة �لدنيا 
39 و�لدرج���ة �لعلي���ا 117 درج���ة بحيث تع� �لدرج���ة �لدنيا عن ح�س���ول �لطفل على 
�ق���ل درج���ات �لطاقة �للغوي���ة ، وكلما ز�دت درجة �لمقيا�س تح�س���ن م�ستوي �لطفل في 

�لطاقة �للغوية وتق�سم تلك �لدرجة على �لبعاد  وفقا لدرجته في  كل بعد.

ثالثا: البرنامج التدريبي القائم علي ا�ستراتيجية �سرد الق�س�س )اإعداد الباحثة( 
�سمم���ت �لباحث���ة هذ� �ل�نام���ج في �سوء �هد�ف �لدر��س���ة، وتم بناء �ل�نامج 
�لتدريب���ي بع���د �لط���اع علي �لدر��س���ات و�لر�سائ���ل �لعلمية و�لبح���اث في هذ� �لمجال 
لا�ستف���اده منه���ا في بن���اء �ل�نام���ج �لتدريب���ي �لخا����س بالدر��س���ة �لحالي���ة في �س���وء 
مجموع���ة م���ن �ل�ساليب و�لفنيات و�لخ��ت وهو يرتكز علي مقومات ��سا�سية وعده 
مح���اور يت���م تنفيذها بهدف تح�س���ين وتنمية �لطاق���ة �للغوية لاطف���ال في مرحلة 
ريا����س �لطفال وقد ��ستمل هذ� �لجزء عل���ي ��س�س بناء �ل�نامج و�هد�فة وخطو�ته 
ومحت���وي �لق�س����س و�لفنيات �لم�ستخدم���ة و�ل�س�س �لتي يجب مر�عاته���ا عند تنفيذ 
�ل�نام���ج حت���ي ي�سل في نهايت���ه �لي تقييم �ل�نامج وفق���ا للمقيا�س �لبعدي لم�ستوي 

�لطاقة �للغوية لفر�د �لعينة.

الهدف العام للبرنامج
�لهدف �لعام من �ل�نامج ب�سكل رئي�سي �لي تح�سين �لطاقة �للغوية لدي �لطفال 

في مرحلة ما قبل �لمدر�سة

الأهداف الجرائية للبرنامج التدريبي: 
وتت�سمن �لهد�ف �لجر�ئية لل�نامج �لتدريبي ما يلي:

• �ن تتحقق مهار�ت �لطاقة �للغوية لطفال �لرو�سة	
• �ن تقوم �لمعلمة بتعريف �لطفال بمعاني �لمفرد�ت �لجديدة بالق�سة	
• �ن يقترح �لطفل عنو�ن للق�سة	
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• �ن يحاكي بع�س �لمو�قف �لتي تمت بالق�سة بطريقة �سحيحة	
• �ن توظ���ف �ليم���اء�ت و�لح���ركات وتعب���ير�ت �لوج���ه عن���د �س���رد �لق�س���ه بطريقة 	

�سحيحة
• �ن ت�سجع �لمعلمة �لطفل علي �لتعبير �للغوية �لحر عن �ل�سور �لم�ساحبة للق�سة 	

من �سخ�سيات �و �ماكن �و �حد�ث

العينة المطبق عليها البرنامج
تم تطبي���ق �ل�نام���ج عل���ى عين���ة م���ن �طف���ال مرك���ز رعاي���ة وتدري���ب ذوي 
�لحتياجات �لخا�سة، وجمعية �لنجار للتاأهيل و�لتدريب لذوي �لحتياجات �لخا�سة 

بمحافظة �ل�سرقية من �لفئة �لعمرية )4 – 6( �سنو�ت .

خطة جل�سات البرنامج وتوزيعه 
يق���وم �ل�نام���ج �لتدريب���ي على ع���دد )30( جل�سة و�لتي يت���م تدريب �لطفال 
فيها علي �لطاقة �للغوية با�ستر�تيجية �ل�سرد �لق�س�سي مع مر�عاه �لعو�مل �لتي 
تجعله���ا ممتع���ة وموؤث���رة، وتحدي���د �لأن�سطة �لم�ساحب���ة ل�سرد �لق�س���ة، بالإ�سافة �لي 
�عد�د �لتقنيات �لتربوية و�لو�سائل �لتي ت�ساعد على جذب وت�سويق �لطفل، وفيما يلي 
خط���ة موجزه لجل�ساتي �ل�نامج ومت�سمنه ت�سل�س���ل �لجل�سات وهدف �لجل�سة �لعام 
و�لتقنيات �لم�ستخدمة و�لو�سائل �لتي ��ستعانت بها �لمعلمة �ثناء جل�سات �ل�سرد �لق�س�س.

مراحل تطبيق البرنامج المقترح 

 المرحلة الأولى) المرحلة التمهيدية( : 
  تم فيه���ا �ختي���ار �لطف���ال وتو�سيح �لهدف من �ل�نام���ج �لتدريبي وتحديد 
�لم���كان ووق���ت تنفي���ذ �ل�نام���ج و�جم���الي ع���دد �لجل�س���ات وم���دة كل جل�سة30دقيق���ة، 
بمعدل 3 جل�سات ��سبوعيا مع �ختيار عدة ق�س�س من مجموعة )50 ق�سه( مع  �إعادة 

بع�س �لق�س�س. 
 �لبدء: �للقاء �لتمهيدي مع �لطفال ويتم فيها بناء �لعاقة �لتدريبية، وتطبيق 1 1

�لقيا�س �لقبلي، ويتطلب ذلك جل�سه و�حدة ومدتها من 30 : 50دقيقة.
�لإنتقال و�لبناء: يتم فيها �سرد عدد من �لق�س�س علي �لطفال لتنمية �لطاقة 1 2

�للغوية لديهم ب�سكل �سحيح ودقيق مع عمل حو�ر متبادل مع �ل�سئلة و�لمحاكاه 
وتطلب ذلك )28( جل�سه مدة كل جل�سة 30 دقيقة 
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المرحلة الثانية )مرحلة التقييم(
 �سيتم علي عده مر�حل) قبلي وتكويني وبعدي(

مقيا�س �لطاقة �للغوية قبل تطبيق �ل�نامج علي �فر�د �لعينة. 1
تقييم �د�ء �لطفال �ثناء �ل�نامج )تكويني: يتخذ ��سكال مختلفه وفقا للموقف . 2

�لتدريب���ي م���ن ��سئلة وماحظة �د�ء �لطف���ال( فمثا يتم طرح �ل�سئلة وعر�س 
بع����س �لر�سوم���ات �و �ل�س���ور �لت���ي م���ن �ساأنه���ا �ث���ارة د�فعي���ة �لطف���ال تحفزهم 
ل�ستقب���ال �لمو�سوع �لجديد و �لتعرف علي �لخ��ت �ل�سابقة لديهم و�لتي يكون 

لها عاقة بالق�سة �لمر�د تقديمها 
�لتقويم �لبنائي �و �لمرحلي يتم بعملية تقويم م�ستمرة �ثناء �سرد �لق�سة بطرح . 3

�ل�سئل���ة �ل�سفهي���ة �لم�ساحب���ة ل�س���رد �لق�سة و�لحك���م عليها من خ���ال �جاباتهم 
وماحظة مدي م�ساركتهم وم�ستوي �لد�ء �للغوي.

�لتق���ويم �لنهائي �و �لختامي ويت���م في نهاية �سرد �لق�سة للمرة �لثانية بالجابة . 4
عل���ي �ل�سئل���ة �لت���ي تطرحه���ا �لمعلم���ة علي �لطف���ل فمثا يق���وم كل طف���ل ب�سرد 
�لق�س���ة مرة �خ���ري وت�سجيل �د�ئه فيديو �و �سوت وبعد ذلك تفرغ بكتابتها علي 
�ل���ورق ويت���م ح�ساب �لطاق���ة بالعدد �لكلي م���ن �لكلمات �لتي ذكره���ا في �لق�سة 
�لمع���اد �سرده���ا من قبل �لطفل وكما ز�د عدد �لكلمات في �لق�سة �لمعاد �سردها كلما 

ز�دت درجة �لطاقة �للغوية لدي �لطفل
تطبي���ق �لقيا����س �لبع���دي بعد �نته���اء �ل�نام���ج �لتدريبي للتحقق م���ن فاعليته . 5

وتحقيق �لهد�ف �لمرجوه منه.

الفنيات / الا�ستراتيجيات الم�ستخدمة في البرنامج:
تم ��ستق���اق فني���ات �ل�نام���ج م���ن ع���دة ��ستر�تيجي���ات ومنه���ا :��ستر�تيجي���ة 
�لنمذجة بالماحظة و�لتقليد، ��ستر�تيجية �لحو�ر و�لمناق�سة، ��سلوب �لدر�ما و تبادل 
�لدو�ر و �لتغذي���ة �لر�جع���ة وطريقة ح���ل �لم�سكات و�لع�سف �لذهن���ي، وتم ��ستخد�م 
�لمع���زز�ت �لمعنوي���ة و�لمادي���ة )�لتعزي���ز �ليجاب���ي و�ل�سلب���ي( ح�س���ب متطلب���ات �لموق���ف 
لتاثيره���ا عل���ي �لطف���ال، و�لتغذي���ة �لر�جع���ة ب�س���كل ف���وري و�لو�جب���ات �لمنزلية، مع 

مر�عاة �لبعد �لنف�سي و�لنفعالي لاطفال، وفيما يلي �سرح لبع�س منها



فاعلية برنامج تدريبي قائم على ا�شتراتيجية ال�شرد الق�ش�شي لتنمية الح�شيلة اللغوية اأ.د. مني خليفة واآخرون

 336 

التعزيز ويت�سمن تعزيز �ل�سلوك �ل�سحيح �لمرغوب فيه وتعتمد فعالية �لتعزيز 	 
على نوعه وكميته ومائمته لفر�د عينة �لدر��سة

النمذج�ة وهي تعتمد على �لماحظة و�لتقليد و�لتي تتاثر بخ�سائ�س �لنموذج 	 
�لماحظ

الع�سف الذهني وتتمثل في ت�سغيل �لدماغ بفاعلية وكفاءة لنتاج �فكار جديدة 	 
من خال قيام �لتاميذ بابتكار �فكار ومعلومات جديدة

الواجب المنزلي ويتمثل في تكليف �لطفال ببع�س �لو�جبات في نهاية كل جل�سة	 

التغذي�ة الراجع�ة وتتمث���ل في ت�سحي���ح �خطاء �لطف���ال فور وقوعه���ا ومن ثم 	 
تعديل م�سارة �ول باول

لع�ب الدوار وهو قي���ام �لطفال بتمثيل �لدور �لذي ي�سعب �لقيام به في �لو�قع 	 
�لفعلي و�لذي يجعله �كر �لفه به ومن ثم �عتيادة على �د�ئة في مو�قف طبيعية

مدة البرنامج:	 
تم بن���اء �ل�نام���ج �لتدريب���ي �لقائ���م عل���ي ��ستر�تيجية �س���رد �لق�س�س حيث 
يت�سم���ن �ل�نام���ج )30( جل�س���ة تدري���ب طبق���ت لم���دة خم�س���ه ��سابيع، بمع���دل ثاث 

جل�سات ��سبوعية ومدة �لجل�سة من )30: 40( دقيقة،

خطوات البحث:
بعد �طاع �لباحثة علي �لطار �لنظري و�لدر��سات �ل�سابقة قامت �لباحثة بما يلي:

�لط���اع عل���ى ملف���ات جمي���ع �لطف���ال بالمركز و�لجمعي���ة و�لذي ي���تر�وح �لعمر - 1
�لزمني ما بين )4 – 6( �سنو�ت.

�عد�د مقيا�س �لطاقة �للفظية من �عد�د �لباحثة.- 2
�عد�د جل�سات �ل�نامج �لتدريبي وما تت�سمنه من �لق�س�س و�لفنيات و�لو�سائل - 3

�لموجهه لاطفال وبما يتنا�سب مع خ�سائ�س �لفئة �لعمرية.
تحديد عينة �لدر��سة وتكافوؤ مجموعتيها ) �لتجريبية و�ل�سابطة(.- 4
�جر�ء �لقيا�س �لقبلي على �لمجموعتين ) �لتجريبية و�ل�سابطة(.- 5
تطبيق �ل�نامج �لتدريبي على �فر�د �لمجموعة �لتجريبية.- 6
�جر�ء �لقيا�س �لبعدي لمقيا�س �لطاقة �للفظية على �طفال �لمجموعتين.- 7
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تطبي���ق نف����س �د�ة �لدر��س���ة وذل���ك بع���د م���رور �سهر م���ن تطبي���ق �ل�نامج على - 8
�لمجموعة �لتجريبية )مقيا�س تتبعي(.

��ستخد�م �ل�ساليب �لح�سائية �لمائمة للو�سول �إلى نتائج �لدر��سة. - 9
تف�سير نتائج �لدر��سة في �سوء �لطار �لنظري و�لدر��سات �ل�سابقة.- 10

الا�ساليب الاح�سائية الم�ستخدمة:
  ��ستخدم���ت �لباحث���ة �لأ�ساليب �لإح�سائية �لابار�متيري���ة �لتالية وذلك من 
خ���ال حزمه �ل��م���ج �لإح�سائية للعل���وم �لنف�سية و�لجتماعية �لمعروف���ة �خت�سار�ً 

 )SPSS(با�سم
�ختبار “ت” لقيا�س مدي تجان�س مجموعات �لتطبيق.  .1

.Mann Whitney ختبار مان وتينتى�  .2
معامل �لرتباط لبير�سون لمقيا�س مهار�ت �لطاقة �للفظية.  .3

نتائج الدرا�سة:
اأول نتائج الفر�س الأول:

ين�س �لفر�س �لأول على �نه:« توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا����س �لبعدى عل���ى مقيا�س 

مهار�ت �لطاقة �للغوية ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية«.
 Mannوللتحق���ق م���ن �سح���ة هذ� �لفر����س ��ستخدم���ت �لباحث���ة معادلة م���ان ويتني
whitney test  للبيان���ات �لم�ستقل���ة للمقارن���ة ب���ين �لمجموعة �لتجريبي���ة و�لمجموعة 

�ل�سابطة في نتائج �لقيا�س �لبعدى وكانت �لنتائج على �لنحو �لتالي.
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جدول)8(
الفروق بين متو�صطي رتب درجات اأفراد المجموعتين التجريبية وال�صابطة في القيا�س البعدى 

)ن=10(
 المتغيرات

والأبعاد
العددالمجموعة

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب
Zقيمة

 مستوي

الدلالة

 الأداء

اللغوي

1027.702.869387.9079.00ضابطة
1.99-0.046

1030.201.7511913.10131.00تجريبية

 الأداء

الفكري

1016.402.221115.5055.00ضابطة
3.83-0.000

1029.407.632615.50155.00تجريبية

 الأداء

الجسدي

1023.704.6439910.60106.00ضابطة
0.077-0.939

1025.3010.2745610.40104.00تجريبية

النهائي
1067.804.871695.5055.00ضابطة

3.83-0.000
1084.904.4083315.50155.000تجريبية

**دللة عند م�ستوي 0.01  * دلله عند م�ستوي 0.05    
يت�س���ح م���ن �لجدول �ل�سابق وجود فروق د�ل���ة �إح�سائيا )عند م�ستوي0.01(   
ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا�س �لبعدى 
للطاق���ة �للفظي���ة ل�سالح متو�سط رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية �أي �أن متو�سط 
رت���ب درج���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا����س �لبعدى �عل���ي بدلل���ة �إح�سائية من 
نظ���يره بالمجموع���ة �ل�سابطة لدي �لأطفال بمرحلة �لرو�س���ة حيث كانت جميع قيم 
)Z( في �لأبع���اد �لثاث���ة و�لت���ي تع���د �لأد�ء �للغ���وي و�لأد�ء �لفك���ري و�لأد�ء �لج�سدي 
وكذل���ك في �لمجم���وع �لنهائ���ي د�ل���ة عن���د م�ست���وي )0.01( وذلك في مقيا����س �لطاقة 

�للغوية من �أطفال �لرو�سة وبذلك يتحقق �سحة �لفر�س �لأول.

ثانيا: نتائج الفر�س الثاني
ين�س �لفر�س �لثاني على �نه:« توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي 
رتب درجات �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدى للمجموعة �لتجريبية على مقيا�س �لطاقة 
�للغوية ل�سالح �لقيا�س �لبعدى.« وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س ��ستخدمت �لباحثة 
 Wilcoxon Signed Ranks Test ختب���ار ويلكوك�سون ل���دي عينين مرتبطت���ين�
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 وذل���ك لح�س���اب دلل���ة �لف���روق بين متو�سط���ي رتب �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبية قبل 
تطبي���ق �ل�نام���ج ومتو�سط���ي نف����س رت���ب �لمجموع���ة بعد تطبي���ق �ل�نام���ج لمقيا�س 

�لطاقة �للفظية وكانت �لنتائج على �لنحو �لتالي:

جدول)9(
الفروق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صين القبلي والبعدى للطلاقة اللغوية لدي المجموعة 

التجريبية )ن=10(
 المتغيرات

والأبعاد
العددالقياس

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب
Zقيمة

 مستوي

الدلالة

الأداء اللغوي
1020.7001.494435.505.50قبلي

2.809-0.005
1030.201.751190.000.00بعدي

 الأداء

الفكري

1018.203.966535.9453.50قبلي
2.654-0.008

1029.407.633261.501.50بعدي

 الأداء

الجسدي

1019.005.228136.2143.50قبلي
1.633-0.102

1025.3010.274563.8311.50بعدي

النهائي
1057.903.071375.5055.00قبلي

2.807-0.005
1084.904.408330.000.00بعدي

**دللة عند م�ستوي 0.01  *دلله عند م�ستوي 0.05   

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�سابق وج���ود فروق د�ل���ة �إح�سائي���ا ب���ين متو�سطي رتب 
درج���ات �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دى للمجموع���ة �لتجريبي���ة على مقيا����س �لطاقة 
�للغوي���ة د�ل���ة �إح�سائي���ا )عند م�ست���وي 0.01( ل�سالح �لقيا�س �لبع���دى حيث �أن قيمة 
)Z( في جمي���ع �لأبع���اد و�لنتيج���ة �لإجمالية تع���د قيم د�لة �إح�سائي���ا حيث ظهر تاأثر 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة بال�نام���ج �لتدريب���ي في ف���ارق �لنتائ���ج بين �لقيا�س���ين �لقبلي 
و�لبع���دى و�أي�س���ا في م�ست���وي �لدللة ، وبذلك يتحقق �لفر����س �لثاني، وهذه �لنتائج 
مت�سق���ة م���ع نتائ���ج �لفر����س �لأول م���ن حي���ث فعالية �ل�نام���ج �لم�ستخ���دم في تح�سين 
وتنمية �لطاقة �للغوية في �لقيا�س �لبعدى للمجموعة �لتجريبية مقارنة بالقيا�س 

�لبعدى للمجموعة �ل�سابطة ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية
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حي���ث �ظه���ر �لأطف���ال في �لمجموع���ة �لتجريبي���ة �رتفاع���ا ملحوظ���ا في م�ست���وي 
�لطاق���ة �للغوي���ة بع���د تطبي���ق برنام���ج �لتدري���ب �لقائ���م عل���ى �إ�ستر�تيجي���ة �ل�سرد 
�لق�س�س���ي �أك���ر بدلل���ة �إح�سائية من نظ���يره في �لقيا�س �لقبلي لأطف���ال �لرو�سة ، 
مم���ا ي���دل على �رتف���اع م�ستوي �لتح�س���ن في �لطاقة �للفظية ل���دي �أطفال �لمجموعة 

�لتجريبية بعد تطبيق �ل�نامج. 

ثالثا نتائج الفر�س الثالث
ين����س �لفر����س �لثال���ث عل���ى �ن���ه:« ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لقيا�س���ين �لبع���دى و�لتتبع���ى للمجموع���ة �لتجريبي���ة على 

مقيا�س �لطاقة �للفظية.«
وللتحق���ق م���ن �سح���ة ه���ذ� �لفر����س ��ستخدم���ت �لباحث���ة �ختب���ار ويلكوك�سون 
وذل���ك لح�س���اب    Wilcoxon Signed Ranks Test ل���دي عين���ين مرتبطت���ين 
دلل���ة �لف���روق بين متو�سطي رت���ب �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية بع���د تطبيق �ل�نامج 
ومتو�سط���ي نف�س رتب �لمجموعة بعد تطبيق �ل�نامج بمقد�ر �سهر لقيا�س �لطاقة 

�للفظية لقيا�س �لم�ستوي �لتتبعي وكانت �لنتائج على �لنحو �لتالي:
جدول)10(

الفروق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صين البعدى والتتبعى للطلاقة اللفظية لدي المجموعة 
التجريبية )ن= 10(

 المتغيرات
والأبعاد

العددالقياس
 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

 متوسط
الرتب

 مجموع
الرتب

Zقيمة
 مستوي
الدلالة

الأداء اللغوي
1030.201.751195.0030.00بعدي

1.684-0.092
1032.302.830393.006.00تتبعي

 الأداء
الفكري

0.241-1029.407.633264.0016.001.172بعدي

1025.107.187186.5039.00تتبعي

 الأداء
الجسدي

0.859-1025.3010.274565.2521.000.178بعدي

1024.1008.184674.8024.00تتبعي

النهائي
0.184-1084.904.408337.2514.501.329بعدي

1081.508.154755.0640.50تتبعي

**دللة عند م�ستوي 0.01  *دلله عند م�ستوي 0.05    
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يت�س���ح م���ن �لجدول �ل�ساب���ق عدم وجود ف���روق د�لة �إح�سائيا ب���ين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �لقيا�س���ين �لبع���دى و�لتتبع���ى للمجموع���ة �لتجريبي���ة عل���ى مقيا����س 
�لطاق���ة �للغوي���ة ، مم���ا ي���دل عل���ى ��ستمر�رية �لأث���ر �ليجابي لل�نام���ج في تحقيق 

�لطاقة �للغوية لاأطفال وبما يحقق �سحة �لفر�س �لثالث.

مناق�سة نتائج الدرا�سة

مناق�سة الفر�س الأول والثاني
�أظه���رت نتائ���ج تحلي���ل �لبيان���ات وج���ود ف���روق د�ل���ة �إح�سائيا ب���ين متو�سطي 
رت���ب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدى لمقيا�س �لطاقة 
�للغوي���ة ، وتف�س���ر �لباحث���ة �لتح�س���ن �ل���ذي ح���دث لأف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في 
�س���وء فاعلية �ل�نام���ج �لتدريبي �لم�ستخدم في �لدر��سة �لحالي���ة و�لذي تم ��ستخد�م 
�إ�ستر�تيجي���ة �ل�س���رد �لق�س�سي، بم���ا يت�سمنه من �إج���ر�ء�ت وفني���ات و��ستر�تيجيات 
و�أ�سالي���ب كان م���ن �ساأنه���ا �أن �أدت �إلى حدوث تح�سن في �لطاق���ة �للغوية لدي �أطفال 
�لرو�س���ة )�أع�س���اء �لمجموع���ة �لتجريبي���ة(، كم���ا �ن���ه لم يظه���ر تح�س���ن ل���دي �أف���ر�د 
�لمجموع���ة �ل�سابط���ة في �لقيا�س �لبعدى للطاقة �للغوية ، وهو ما كان متوقع لأنهم 

لم يح�سلو� على �ل�نامج �لتدريبي �لمعتمد على �إ�ستر�تيجية �ل�سرد �لق�س�سي
وتتف���ق ه���ذه �لنتائ���ج م���ع نتائج �لكث���ير م���ن �لدر��س���ات �ل�سابقة و�لت���ي تتفق 
جميع���ا في وج���ود �ث���ر �يجاب���ي و��س���ح لتنمي���ة وتح�س���ين �لطاق���ة �للغوي���ة لأطف���ال 
 (McLead, A. M.,2011) (Richert, R. لرو�س���ة وق���د �أجمعت در��سة كل م���ن�
(Young-Suk Grace Kim, 2015)(A.,2011 )�أ�سام���ة ح�س���ن،2017(، )حنان 
خل���ف، 2016(، )�س���الي محم���د، 2011( و�لت���ي �أجمع���ت عل���ى �أن ��ستخ���د�م �لق�س�س في 
ف���ترة �لرو�س���ة لاأطف���ال تح�س���ن م���ن م�ست���وي �للغ���ة لديه���م، وتح�سن م���ن م�ستوي 
�لطاق���ة و�أهمي���ة �لق�س�س لأطف���ال �لرو�سة �لعاديين ، وم���ن �لدر��سات �لتي �تفقت 
م���ع �لدر��سة �لحالي���ة ها�سم محمد )2016( و�لتي تناولت �كت�س���اب �لأطفال �للغة في 
مرحل���ة �لطفول���ة خا�سة �لذين يتعر�س���ون ل�سعوبات في �لطاق���ة �للفظية، و�أهمية 
دور �لأ�س���رة في �إز�ل���ة تل���ك �ل�سعوب���ات �للغوية خا�سة قب���ل �سن �ل�ساد�س���ة للحد منها 

حتي ل تزد�د مظاهرها 
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وتتف���ق �لدر��س���ة �لحالية م���ع نتائ���ج در��س���ة Brown (2015) و�لتي �عتمد 
فيها على برنامج عاجي مكثف ��ستمل على تدريب �لأطفال على �لمهار�ت �لكامية 
و�لع���اج �لمع���رفي �ل�سلوكي ومه���ار�ت �لت�سال مما كان له كبير �لأث���ر مع �لعينة �لتي 
طب���ق عليه���ا در��سته، وهو ما طبقته �لدر��سة �لحالية على �لعينة �لتجريبية وظهرت 
�لنتائ���ج مرتفع���ة وتح�س���ن م�ستوي �أطف���ال �لرو�سة ، في حين �أن �لعين���ة �ل�سابطة لم 
تتعر����س لنف����س �ل�نام���ج �لتدريبي و�إنما �كتف���ت بالم�سار �لتعليم���ي لهم خال نف�س 
�لف���ترة �لت���ي كانت �لعينة �لتجريبية تتعر�س لل�نام���ج �لتجريبي مما كان له كبير 
�لأثر في �لعينة �لتجريبية في حين لم يطر�أ تح�سن على �لعينة �ل�سابطة في �لطاقة 

�للغوية لديهم.
ويمك���ن تف�سير تلك �لنتائج بالفر�س �لأول بان �إجر�ء�ت �ل�نامج �لتدريبي 
كان لها تاأثير �يجابي قوي في �رتفاع م�ستوي �لطاقة �للغوية على �لعينة �لتدريبية 
مما ظهر �أثره في درجات �لعينة �لتجريبية ت�سير �إلى تقدمهم �لملحوظ عن �لمجموعة 
�ل�سابط���ة حي���ث تعر�س���ت �لمجموعة �لتجريبي���ة �إلى �ل�نامج �لتدريب���ي �لقائم على 
�ل�س���رد �لق�س�سي مع �إ�سافة بع�س �لأن�سط���ة و�لقتر�حات دون �لمجموعة �ل�سابطة، 
مع ما تعر�ست له �لمجموعة �لتجريبية من بع�س �لتقنيات �لم�ستخدمة �أثناء �ل�نامج 
�لتدريبي لها تاأثير كبير على نتائج �لفر�س �لثاني كما �سيظهر في تف�سير �لفر�س �لثاني.
 وم���ن تل���ك �لو�سائ���ل �لت���ي تم ��ستخد�مه���ا وكان���ت �أك���ر تاأث���ير� ه���و تمثي���ل 
�لأطف���ال ل���اأدو�ر بالق�سة با�ستخد�م �أ�سلوب �لدر�ما، �أم���ا �أكر �لأ�ساليب �لتي �أثارت 
�هتمامه���م وجذبتهم هي م�سرح �لعر�ئ�س و�لذي دفع �لأطفال �إلى �لحو�ر و�لتلقائية 
وح�س���ن م���ن م�ست���وي �لطاقة �للغوية لديه���م خا�سة مع ت�سجي���ع �لمعلمة لهم وربط 

�إحد�ث �لق�س�س باإحد�ث يومية لتح�سين �لنطق
وم���ن �أك���ر �لو�سائ���ل �لتي عانت فيه���ا �لباحثة لغر�س �لثق���ة في �لأطفال عند 
��ستخد�م �أ�سلوب رو�ية �لق�سة �أمام زمائهم، حيث كان �لأطفال يعانون من �لإحر�ج 
و�لتوت���ر بدرج���ة عالي���ة في �لبد�ية وعند تكر�ر �لمو�قف �ساع���د على تح�سين �للغة مرة 
بع���د �لخ���ري ل���دي �لأطف���ال ، بالإ�سافة �إلى ��ستخ���د�م �لفني���ات �لمختلفة �أثن���اء �سرد 
�لق�س����س و�لت���ي كانت ذ�ت تاأثير مرتفع م���ع �لأطفال ومن �أهم تلك �لفنيات �لماب�س 
�لمج�سم���ة ل�سخ�سيات �لق�سة و��ستر�تيجيات �لدر�ما وتمثيل �لأدو�ر و��ستخد�م طرق 
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ح���ل �لم�س���كات و�لع�س���ف �لذهني، و�لتعزي���ز �ليجابي، وهي �أهم ما �أك���د على �أهميته 
�أولي���اء �لأم���ور �لو�ج���ب �لمنزلي لق�س �لطف���ل �لق�سة على �إخوته بالمن���زل مما كان له 
�ك���� �لأث���ر و�لم���ردود �لنف�س���ي و�لترب���وي على �لطف���ل، مما �ساه���م في �رتف���اع درجات 

�لعينة �لتجريبية عن درجات �لعينة �ل�سابطة في تطبيق �لدر��سة �لحالية. 
ومم���ا �ساعد �لمجموع���ة �لتجريبية على �لتفوق عل���ى �لمجموعة �ل�سابطة ، �أن 
�لباحث���ة �عتم���دت في مر�حل تنفيذ �ل�نامج على �لتدرج في عر�س �لكلمات من حيث 
�ل�سرعة و�لعدد فقد ق�سمت �لباحثة �ل�نامج �إلى 3 م�ستويات بالإ�سافة �إلى �لجل�سة 

�لأولي و�لجل�سة �لأخيرة كما يلي 
في �لم�ستوى �لأول �لذي بد�أ من �لجل�سة �لثانية وحتي �لجل�سة �لر�بعة تناولت 
�لباحثة �لم�ستوي �لأولي و�لذي يعتمد على �ل�سرعة �لبطيئة في �لنطق بالإ�سافة �إلى 
ع���دد �لكلم���ات في �لق�س���ة و�لذي يتر�وح ما ب���ين 85 �إلى 100 كلمة بالق�سة خال تلك 

�لجل�سات �لأولي
في �لم�ست���وى �لث���اني �ل���ذي بد�أ م���ن �لجل�س���ة �لخام�سة وحتي �لجل�س���ة �لثامنة 
و�لت���ي تناول���ت فيه���ا �لباحث���ة �لم�ست���وي �لث���اني م���ن حي���ث متو�س���ط �ل�سرع���ة في �أد�ء 
�لكلم���ات �أو في ع���دد �لكلم���ات �لتي تت�سمنها �لق�سة و�لت���ي تر�وحت ما بين 110 -140 

كلمة بالق�سة خال 4 جل�سات  بعد �لم�ستوي �لأول
في �لم�ستوى �لثالث �لذي بد�أ من �لجل�سة �لتا�سعة وحتي �لجل�سة �لحادية ع�سر 
و�لت���ي تناول���ت �لباحثة فيها �لم�ستوي �لثالث و�لذي �عتمد على مقاطعة �لطفل �أثناء 
�سرد �لق�سة �لتي يرويها وعدد �لكلمات �لتي تت�سمنها �لق�سة و�لتي تر�وحت ما بين 
150- 250 كلم���ة بالق�س���ة وق���د تعم���دت �لباحثة عم���ل �لعديد من �لمقاطع���ات للطفل 
�أثن���اء �س���رد �لق�سة ليتمكن من �لعودة لنف�س نقطة �لق�سة �لتي توقف فيها وللتاأكيد 
م���ن تمكن���ه م���ن �لمحت���وي �لن�سي و�لأد�ء �للغ���وي �أثناء �س���رد �لق�سة �أم���ام �لزماء �أو 

�أثناء �إجابته لبع�س �لأ�سئلة �لتي تعر�سها عليه �لمعلمة �أو �لباحثة
توؤك���د نتائ���ج �لفر����س �لثاني عل���ى وجود عاق���ة طردية قوية ب���ين �لح�سيلة 
�للغوي���ة وم�ست���وي �لطاقة �للغوي���ة لأطفال �لرو�سة و�سرد �لق�س����س �لتي �حتو�ها 
�ل�نام���ج �لتدريب���ي �أثناء �لجل�س���ات �لمقدمة لأطفال �لرو�سة و�لت���ي �أثبتت �أن تنمية 
�لطاق���ة �للغوي���ة ل���دي �لأطف���ال ت�ساعد عل���ى مدهم بالثق���ة بالنف�س وع���دم �لتردد 
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وطاقته���م م���ع �لآخرين، وهو م���ا �أكدته و�أقرت���ه نتائج �لدر��سات �لت���ي تناولت ذلك 
�لمتغ���ير م���ن تاأثير �س���رد �لق�س�س على �لطف���ال في �لمرحلة �لبتد�ئي���ة و�لتي �ساعدت 
على �إك�سابهم �لمهار�ت �للغوية وزيادة عدد �لكلمات وتنمية �لطاقة �للغوية ومن هذه 
�لدر��س���ات )عبد �لفتاح مطر،2011( و�لذي قام بقيا�س م�ستوي نطق �لأطفال ومدي 
�لطاق���ة وم���ن خ���ال �لق���ر�ءة �أمام �لأطف���ال وترديد بع����س �لكلمات خل���ف �لباحثة 
وتو�س���ل لأهمي���ة م�سارك���ة �لأه���ل و�لمدر�سين كفريق م�ساع���د لعاج �لتلعث���م، ودر��سة 
فوزي من�سور)2012( تو�سل لأثر فاعلية �ل�نامج في تقليل ��سطر�بات �لكام لدي 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة �لت���ي تعر�ست لل�نامج �لمعتمد على �لعملي���ات �لمعرفية �ثر في 
م�ست���وي �سدة �للجلجة ل�سالح �لقيا�س �لبعدى للمجموعة �لتجريبية بالإ�سافة �إلى 
بق���اء �ث���ر فاعلية �ل�نامج �لتدريبي عل���ى �لعينة �لتجريبية، وهو م���ا �أكدته و�أ�سارت 
�إلي���ه در��س���ة كل من )وفاء �أبو رخية، 2013( في تاأثير �لق�س�س على �لأطفال في تنمية 
مه���ار�ت �لتعب���ير �ل�سفهي لدي طاب �لمرحل���ة �لأ�سا�سية، وعب���د�لله �لجهني )2015( 
و�لت���ي �عتم���د فيه���ا عل���ى �إ�ستر�تيجية �سرد �لق�س����س في تنمية مه���ار�ت فهم �لم�سموع 

لاأطفال �ل�سف �لثاني �لبتد�ئي.
فف���ي �لدر��س���ة �لحالي���ة لم تع���اني �لعين���ة �لتجريبية بعد �لتعر����س لجل�سات 
�ل�نام���ج �لتدريب���ي م���ن �لتغ���ير�ت �لم�ساحبة لل���كام �أثناء �ل�نام���ج �لتدريبي فقد 
�أ�سبح���ت �لعين���ة �أك���ر قدرة عل���ى �لحو�ر �للغوي وه���و ما دعمته و�تفق���ت معه در��سة 
محم���د �لنوب���ي)2017( و�لت���ي �أو�ست نتائج���ه باأهمية �لت�سخي�س و�لع���اج �لمبكر مع 
تنوع �ل��مج �لتدريبية �لمقدمة لتلك �لفئة ودر��سة �سالي ح�سن)2011( و�لتي طبقت 
فيه���ا برنام���ج عاج���ي تكاملي تم تطبيقه لم���ده 5 �أ�سهر ب�سكل تتابع���ي بهدف تح�سين 
�أد�ء �لأطف���ال في مرحل���ة �لرو�سة ، وهي نف�س نتائج در��س���ة ب�سمة �سالم )2015( �لتي 
��ستخدم���ت برنامج عاجي �ثر في تخفيف ح���ده �ل�سطر�بات �لنف�سية للطفل ، مما 
�ثب���ت فعالي���ة �ل�نام���ج ، في حين �أن حنان خل���ف)2016( بدر��ستها �أك���دت على �أهمية 
وفاعلية �لتدخل �لمبكر في تح�سين �أطفال ما قبل �لمدر�سة كما هو في �لدر��سة �لحالية 
�إل �أنه���ا �ختلف���ت عنه���ا في �عتماده���ا على تخفي����س �ل�سغوط �لو�لدي���ة و�لتي �أو�ست 
بمر�ع���اة �لف���روق �لفردية بين �لأطفال و�سرورة �لكت�ساف و�لتدخل �لمبكر للعاج في 

مرحلة �لطفولة 
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�أن هناك �لعديد من �لدر��سات �لتي ��ستخدمت �أ�ساليب متعددة للعاج منها  
�لجان���ب �لطب���ي �أو �لنف�سي �أو �للعب �أو �أ�سلوب �لع���اج بالتعزيز �ليجابي، و�لتدريب 
على �كت�ساب �أ�ساليب جديدة بتقنيات متعددة و��ستر�تيجيات مختلفة لعاج �لتلعثم 
مث���ل طريق���ة حل �ل�سيكودر�ما وفنية �لتظليل و�لكام �لإيقاعي نمذجة �لذ�ت ولعب 
�لأدو�ر و�لمناق�سة و�لحو�ر وهو ما ناق�سته در��سة كل من )�إيمان �لبدري،2017؛ محمد 

(Langevin, 2015لنوبي، 2017؛�
وهناك عدد من �لدر��سات �لتي تناولت تاأثير �لق�س�س �أيا كانت �لإ�ستر�تيجية 
�لم�ستخدم���ة في تنمي���ة �لمه���ار�ت �للغوية لاأطفال وه���و ما تتفق م���ع �لدر��سة �لحالية 
ومنه���ا در��س���ة يا�سمين عم���ر )2015( و�لت���ي �عتم���دت ر�أي �لمعلمين بدر��س���ة ميد�نية 
في تن���اول �لق�س���ة ودوره���ا في تنمي���ة �لمه���ار�ت �للغوي���ة و�لنفعالية لدي طف���ل ما قبل 
�لمدر�س���ة، وكذل���ك در��س���ة �آم���ال �ل�سي���د)2018( و�لتي �أك���دت في در��سته���ا و�لتي تدعم 
نف����س نتائ���ج �لدر��س���ة �لحالي���ة في �أهمية توظي���ف �لق�س����س و�لأدب في تنمية مهار�ت 
�لطاقة �للغوية لدي �لتاميذ في �سكل برنامج مقترح بالعتماد على �أدب �لأطفال 
 Zloof (2015) في �س���رد �لق�س����س عل���ى �لأطف���ال في �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، ودر��س���ة
�لت���ي �عتم���د فيها عل���ى عدة �أ�سالي���ب و��ستر�تيجي���ات وتو�سل �إلى نتائ���ج متقدمة في 
ع���دة ��ستر�تيجي���ات �إل �ن���ه �تفق مع �لدر��س���ة �لحالية �أن �ل��م���ج و�ل�ستر�تيجيات 
�لت���ي يتم ��ستخد�مها لتنميه مهار�ت �لتو��سل �للفظي و�لح�سيلة �للغويه لها تاأثير 

�يجابي بعد �نتهاء �ل�نامج �لتدريبي. 
لق���د �هتم���ت �لباحثة �أن يكون �ل�نامج �لتدريب���ي منا�سب لخ�سائ�س �لعينة 
مم���ا ز�د م���ن فعالي���ة �ل�نام���ج، من خال ع���دد �لجل�س���ات ودورها في توف���ير جو من 
�لتع���ارف و�لم���ودة ب���ين �لأطف���ال و�لباحث���ة وكذلك ب���ين �لأطف���ال �أنف�سه���م و��ستخد�م 
�لباحث���ة لأ�سالي���ب �لمناق�سة و�لتعزيز و�لنمذجة ولع���ب �لأدو�ر  و�لو�جبات �لمنزلية في 
نج���اح �ل�نام���ج وخا�سة �أن �لو�جب���ات �لمنزلية بال�ستر�ك مع �لأ�س���رة كان لها تاأثير 

نف�سي ودعم معنوي لاأطفال متميز �ساهم في �رتفاع �لأد�ء
�أن �لفر�س �لثاني يوؤكد تاأثير �ل�نامج �لتدريبي �لقائم على �سرد �لق�س�س 
في تنمية مهارة �لطاقة �للفظية لدي �أطفال �لرو�سة وهو ما �أكدته بع�س �لدر��سات 
في نف����س �لم�سم���ار ومنها (Kelman, E. ,2015( و�لذي �أك���د على �لتاأثير �ل�سلوكي 
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و�لمه���اري عل���ى �لأطف���ال ومدي �أهمي���ة عاج �لتلعث���م �سلوكي���ا ونف�سي���ا ومهاريا لدي 
 (Lo, Y.; Cooke, لأطف���ال وه���و ما �تفق���ت معه �لدر��سات �لخ���ري ومنها در��س���ة�
(N.,2011 و�لت���ي �عتم���دت عل���ى ��ستخ���د�م �إ�ستر�تيجي���ة تكر�ر �س���رد �لق�س�س على 
�لأطف���ال لتح�سين وتطوي���ر �لأد�ء �للغوي و�لطاقة �للغوي���ة في تعليم �لأطفال وهو 
م���ا �أكدت���ه در��س���ة ( Mayra Jacuviske Venegas1,2011) و�لت���ي �أثبتت تاأثير 
�ل�نام���ج في تح�س���ين �لطاق���ة �للفظي���ة على مدي �لأجي���ال منذ �لطفول���ة ، ونف�س 
�لنتيج���ة توؤكدها در��س���ة xAndrews, C.; O’Brian (2016) حيث ��ستعان فيها 
�لباحث���ين عل���ى تطوي���ر �لأد�ء �للغ���وي ل���دي �لأطف���ال في مرحلة �لرو�س���ة من خال 
�لرو�ية �للفظية و�لأنا�سيد وتطوير �لأد�ء �للغوي لديهم مما كان له كبير �لأثر على 
�لعينة �لتجريبية �لتي  طبق عليهم �ل�نامج ، وهو ما يوؤكد نتائج �لدر��سة �لحالية. 

مناق�سة الفر�ص الثالث
تو�سل���ت �لنتائ���ج �إلى �ن���ه ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية ب���ين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �لقيا�س���ين �لبع���دى و�لتتبع���ى للمجموع���ة �لتجريبي���ة عل���ى مقيا����س                        

�لطاقة �للغوية.«
ه���ذ� وت���دل نتائ���ج �لفر�س �لثال���ث على �أن �لأطف���ال بالمجموع���ة �لتجريبية قد 
حافظ���و� �إلى ح���د كب���ير عل���ى �لم�ستوي �ل���ذي و�سلو� ل���ه في �لطاقة �للفظي���ة باأبعاده 
وهذ� يرجع �إلى بقاء �ثر �ل�نامج �لتدريبي �لقائم على �إ�ستر�تيجية �سرد �لق�س�س 
لاأطف���ال بالرو�س���ة و��ستم���ر�ر �حتفاظه���م بم���ا و�سل���و� ل���ه، بع���د �نته���اء �ل�نام���ج 
�لتدريب���ي وخ���ال ف���ترة �لمتابع���ة ومقاوم���ة ح���دوث �نتكا�س���ة بع���د �نته���اء �ل�نام���ج 
�لتدريبي، وهو ما �تفقت مع نتائج در��سة �سيرين عر�قي)2012( بتاأثير �ل�نامج في 
تنمي���ة �لمه���ار�ت �للغوية لطفل �لرو�سة �لمعتمد على �لأن�سطة �لمو�سيقية على بقاء �ثر 
�لتعل���م ل���دي �لعين���ة �لتجريبية بعد مرور فترة زمنية تج���اوزت �ل�سهر مما كان �ك� 
�لأث���ر في �لح�سيل���ة �للغوي���ة لدي �أطف���ال �لرو�س���ة في �لعينة �لتجريبي���ة بعد تطبيق 
�ل�نام���ج �لتجريب���ي،  وه���ي ذ�ت �لنتيجة �لت���ي تو�سلت لها م�ساع���ل �ل�سيب )2014( 
بتاأث���ير �ل�نامج �لمعتمد على �لأنا�سيد �لم�ساحبة بالإيقاع في تنمية �لطاقة �للغوية 
عل���ى �لعين���ة �لتجريبي���ة من مرحلة �لريا����س  وتاأثير ذلك �ل�نام���ج على �لمجموعة 
�لتجريبي���ة في �لقيا����س �لتتبع���ي �لت���ي قامت به �لباحثة ، و�تفق معه���م في نف�س �لمنهج 
بدر��سة wellman,, R. lewis(2011) و�لتي �أكد فيها تاأثير �لر�وي على �لأطفال 
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في نط���ق �لكلم���ات م���ن خال تطوير مه���ار�ت �ل�ستم���اع و�لحديث ومن خ���ال �لمنهج 
�لتدريبي للعينة تو�سلت �إلى نف�س �لنتيجة �ل�سابقة باأهمية ��ستمر�ر تاأثير �ل�نامج 
عل���ى �لأطف���ال بع���د فتره �إذ� �ح���دث �أثر� �يجابيا م���ع �لأطفال مما يوؤك���د نف�س نتائج 
�لدر��س���ة �لحالي���ة في تاأث���ير �ل�نام���ج �لتدريبي وبق���اء �أثره لدي �لأطف���ال حتي بعد 

مرور فترة من �لزمن نظر� لتاأثيره �ليجابي على �لمجموعة �لتجريبية
  (bishop &klaseen , 2013))(Richert R.,2011)وتوؤكد در��سة كل من
ب���ان �لق�س���ة له���ا دور� مهم���ا في حي���اة �لأطف���ال �أي���ا كان نوعه���ا خيالي���ة �م و�قعية ....
وغيرها لأنها تري خيالهم وتبث فيهم م�ساعر �لخير و�لنيل و�لجمال وتربي فيهم 
ملكة �لخلق، عاوة  على �أن �لق�سة �أكر �لفنون تاأثير� على عقول �لطلبة في مر�حل 
�لتعلي���م �لأولي���ة، وبالتحلي���ل لنتائج �لم�سارك���ين في �لدر��ستين ك�س���ف �أن هناك عو�مل 

ت�ساعد على تطوير �للغة لدي �لأطفال ومنها �سرد �لق�س�س.
وما يدعم نتائج �لدر��سة �لحالية در��سة Biazak J. E(2010) و�لتي هدفت 
�إلي تقيي���م تاأث���ير �لتدخل �ل�س���ردي �أو �لرو�ئي عل���ى مهار�ت �إعادة �س���رد �لق�سة لدي 
�أطف���ال �لرو�س���ة و�أو�سحت �لنتائج �أن �أطفال �لعينة �لخم�سة حققو� مكا�سب حقيقية 
في �إع���ادة �ل�س���رد �لرو�ئ���ي للق�س���ة خا�س���ة في نتائ���ج نم���و �لأد�ء في �لختب���ار �لبع���دى 
للمه���ارة �ل�سخ�سي���ة في �إنت���اج �لق�س����س وتطوي���ر �لأد�ء و�لحفاظ عل���ى �لتح�سن عند 

�لتقييم �لتتبعي.
في �س���وء ما �سبق نج���د �أن نتائج �لفرو�س �ل�سابقة توؤك���د على فعالية �ل�نامج 
�لم�ستخ���دم في تنمي���ة وتح�س���ين �لطاق���ة �للفظية ل���دي �لأطفال في مرحل���ة �لرو�سة 
ونح���اج �أن�سطة �ل�نامج وفنياته في تنمي���ة �لكلمات �لوظيفية وتح�سن �لأد�ء �للغوي  
مم���ا ز�د م���ن ثق���ة �لطف���ل بنف�س���ه، وتط���ور �أد�ء كل طف���ل بذ�ت���ه في تح�س���ين �لطاقة 

�للفظية لدية
كل تلك �لعو�مل من تنوع وتعدد �لأدو�ت و�لو�سائل و�لفنيات و�لأن�سطة مكنت 
�أفر�د �لعينة �لتجريبية من تطوير هذه �لمهار�ت �إل �أن �لمجموعة �ل�سابطة لم تكت�سب 
نف����س �لمه���ار�ت بنف����س �لم�ستوي �أنهم لم ينال���و� ق�سطا من �لتدريب عل���ى تلك �لمهار�ت 
بالإ�ساف���ة لت���درج �لجل�سات من �ل�سهول���ة �إلى �ل�سعوبة حتي تج���ذب �لأطفال وتنمي 
لديهم �ل�سغف في �سماع ق�سة كل مرة و�لتفاعل مع �لمعلمة و�لتعر�س ل�ستر�تيجيات 
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مختلف���ة و�أ�سالي���ب متنوع���ة �أثن���اء �ل�سرد �لق�س�س���ي ومن �لحالت �لت���ي تعر�ست لها 
�لباحث���ة �أثن���اء �لتعام���ل مع �لأطف���ال حالت���ين ��ستطاعت �لباحثة م���ن �لح�سول على 

ملف لكل منهم من �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية .
تو�سيات الدرا�سة

تدري���ب �لأخ�سائي���ين �لنف�سي���ين بالمد�ر�س على قيا�س �لنم���و �للفظي لاأطفال - 1
و�كت�ساف ق�سورهم وعاجه

ت�سجي���ع �لباحث���ين عل���ى �إج���ر�ء �لمزيد م���ن �لبح���وث في مجال تح�س���ين وتنمية - 2
�لطاق���ة �للفظية وع���اج �لتلعثم لاأطفال قبل مرحل���ة �لمدر�سة وذلك لندرة 

�لبحوث لهذه �لفئة
��ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ات تدري�سية تنم���ي �لتفكير ومه���ار�ت �لطاقة �للفظية - 3

لتلك �لمرحلة �لهامة في �لتعليم
�سرورة �لتركيز على �لأن�سطة �لمختلفة �أثناء �ل�سرح لما لها من �أهمية في �لتعليم - 4

و�لتدرج في �إي�سال �لمعلومات و�لمهار�ت لاأطفال
تعزيز �سرح و�سرد وتمثيل �لأطفال لعدة �دو�ر في �لمدر�سة- 5
��ست�ساف���ة �لخ�����ء �لتربوي���ين في مج���ال �لمه���ار�ت �لتربوي���ة لعر����س بع����س - 6

�لأن�سطة و�لمجالت �لتي يمكن �أن ت�ساهم في تدريب �لأطفال وتنمية لنطاقة 
�للفظية لديهم
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