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الم�ستخل�ص
 هدف���ت الدرا�س���ة الحالية �إلى معرفة فاعلية برنامج لتنميه الح�صيله اللغويه 
ومه���ارات التوا�ص���ل اللفظي ل���دي اطفال الرو�ض���ه ولتحقيق �أه���داف الدرا�سة اتبعت 
الباحث���ة المنه���ج التجريب���ي حي���ث تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن )20( طف���ل م���ن الفئة 
العمري���ة )4-6( �سن���وات بمرك���ز رعاية وتدري���ب ذوي لااحتياج���ات الخا�صة، وجمعية 
النج���ار للت�أهيل والتدري���ب لذوي لااحتياجات الخا�صة بالزقازيق محافظة ال�شرقية 
تم تق�سي���م العين���ة �إلى مجموعت�ي�ن احدهم���ا المجموع���ة التجريبي���ة والبال���غ عددهم 
)10( �أطف���ال والمجموع���ة الثاني���ة  والبال���غ عدده���م )10( �أطفال. وقد �أع���دت الباحثة 
�أدوات الدرا�سة المتمثلة في مقيا�س الطلاقة اللفظية وقامت بالت�أكد من �صدق وثبات 
المقيا�س بالإ�ضافة �إلى البرنامج التدريبي القائم على �إ�ستراتيجية ال�سرد الق�ص�صي 

وا�ستخدمت الباحثة الأ�ساليب الإح�صائية و�سيتم ا�ستخدام:
		 2. اختبار ويلكوك�سون  1-اختبار مان - ويتني

وتو�صلت الدرا�سة �إلى:
11 وج���ود  ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درج���ات المجموعتين -

التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا����س البع���دى عل���ى مقيا����س مه���ارات الطلاقة 
اللغوية ل�صالح المجموعة التجريبية.

22 وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين القبلي -
والبع���دى للمجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س الطلاق���ة اللغوي���ة ال�صال���ح 

القيا�س البعدى.
33  ع���دم وج���ود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي رت���ب درجات القيا�سين -

البعدی والتتبعي للمجموعة التجريبية على مقيا�س الطلاقة اللغوية.

الكلمات المفتاحية:
          الطلاق���ة اللفظي���ة، ال�س���رد الق�ص�ص���ي، �أطف���ال الرو�ض���ة، التوا�ص���ل اللفظ���ي، 

الح�صيلة اللغوية
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Abstract

The current study aimed to know the effectiveness of a program 
to develop the linguistic outcome and verbal communication skills 
for kindergarten children. For rehabilitation and training for people 
with special needs in Zagazig, Sharkia Governorate, the sample was 
divided into two groups, one of them is the experimental group, 
which numbered (10) children, and the second group numbered (10) 
children.

The researcher prepared the study tools represented in the 
verbal fluency scale and verified the validity and reliability of the 
scale in addition to the training program based on the storytelling 
strategy. The researcher used statistical methods and will be used:
1. Mann-Whitney test 2. Wilcoxon test

The study found:

1.	 There are statistically significant differences between the mean 
scores of the experimental and control groups in the post-
measurement on the language fluency skills scale in favor of the 
experimental group.

2.	 There are statistically significant differences between the mean 
scores of the pre and post measurements for the experimental group 
on the valid language fluency scale for the post measurement.

3.	 There are no statistically significant differences between the 
mean scores of the post and follow-up measurements for the 
experimental group on the linguistic fluency scale.

Key words:
Verbal fluency, storytelling, kindergarten children, verbal 
communication, linguistic score
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مقدمة:
المرحل���ة الأولى في حي���اة الإن�س���ان هي الطفولة ، وهي المرحل���ة الأكثر ح�سا�سية 
، �إذ يت���م فيه���ا ت�أ�سي�س وو�ضع القواعد ال�صحيحة لبن���اء هذا ال�صرح العظيم، كما يتم 
فيه���ا تحديد �شخ�صية الطف���ل وفكره وكيانه،  وهي مرحلة وجود مهمة في حد ذاتها، 
ف���كل خ�ب�رة في الحياة لها ات�صال وثي���ق وعلاقة متينة بالطفولة، كون الطفل في هذه 
المرحل���ة غ�ي�ر ق���ادر عل���ى ا�ستيع���اب و�إدراك م���ا يج���ري من حول���ه، له���ذا كان لابد من 
لااهتم���ام به و�إتاحه الفر�ص اللازمة لتنميته وتن�شئته من جميع النواحي اجتماعيا 
، ونف�سي���ا، ثقافي���ا، ولغوي���ا. واللغ���ة تعد م���ن الق�ضايا الت���ي �شغلت بالمفكري���ن وعلماء 
النف����س والتربويين في هذه ال�شخ�صية، ولا يتحقق ذلك �إلا من خلال �صناعة و�إبداع 
�أدب يتنا�س���ب وه���ذه الفئ���ة العمري���ة، وه���و م���ا ا�صطلح علي���ه با�سم«�أدب الطف���ل« �إذ لا 

يختلف اثنان حول �أهمية هذا النوع من الأدب في تنمية لغة ور�صيد الطفل.
تعت�ب�ر الطفول���ة مرحل���ة م���ن �أه���م المراح���ل الم�ؤث���رة في حي���اة الإن�س���ان ، وحياة 
مجتمع���ه ال���ذي يعي����ش في���ه �أي�ض���ا ، �إيجاب���ا و�سلب���ا ، لأن كل دعام���ة و�أ�سا����س ترب���وى 
�سلي���م ي�ؤ�س����س في ه���ذه المرحل���ة ، و�سيك���ون م���ردوده �إيجابي���ا عل���ى �شخ�صي���ة الفرد في 
الك�ب�ر ، وعل���ى مجتمع���ه الذي يعي�ش في���ه �أي�ضا ، فيما يلى ذلك م���ن المراحل الأخرى                                          

) هانم ابو الخير ، 2012: 740(
وتعد اللغة من �أهم و�سائل التوا�صل والتعبير عن الذات على اعتبار �أنها نظام 
م���ن الرم���وز ال�صوتي���ة متفق علي���ه في ثقافة معينة وف���ق تنظيم وقواع���د م�ضبوطة، 
وذل���ك بم���ا تحتويه م���ن مهارات كالتح���دث ولاا�ستم���اع، القراءة والكتاب���ة، فهي تمثل 
ناف���ذة م���ن نواف���ذ المعرف���ة وتناق���ل الخ�ب�ارت الحياتي���ة ع�ب�ر الع�ص���ور، فاللغ���ة م���ن 
المو�ضوع���ات المهم���ة والأ�سا�سي���ة في حياة ال�شع���وب والأمم و�سمة ح�ضاري���ة �أ�صيلة تعد 
م���ن �أه���م المكونات الأ�سا�سي���ة للروابط لااجتماعية التي من خلاله���ا يتم تبادل الآراء 

والمعارف والعواطف. )ليندة بو دینار، 2014، 199(
و�أ�ش���ارت �شا����ش )2009( �إلى نتائ���ج العدي���د م���ن الدرا�س���ات الت���ي �أظهرت تفوق 
�أطف���ال الرو�ض���ة في النم���و اللغ���وي مقارنة م���ع الأطف���ال الذين لم يلتحق���وا بريا�ض 
الأطف���ال؛ فالرو�ض���ة توفر للأطفال التدريب اللغ���وي المنا�سب من خلال: الق�ص�ص، 
والمناق�شات وجل�سات الحوار، واللعب التفاعلي ولااجتماعي مما ي�ؤدي �إلى توفير بيئة 
غنية بالتجارب، والمثيرات التي ت�ساعد على النمو اللغوي للأطفال، وتنمو الح�صيلة 
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اللغوي���ة ل���دى طف���ل الرو�ضة ب�أن ينط���ق الطفل كلمت���ه الأولى في نهاية الع���ام الأول، 
وت���زداد ح�صيلت���ه اللغوي���ة لت�ص���ل �إلى )900( مف���ردة تقريب���ا في ال�سن���ة الثالث���ة، و�إلى 
حوالي )1000( مفردة في ال�سن الرابعة، و�إلى حوالي )2000( مفردة في نهاية مرحلة 

ريا�ض الأطفال )ال�ضبع،2001(.
وتظهر الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال في مرحلة ريا�ض الأطفال ب�شكل �أكثر 
و�ضوح���ا منه���ا في مرحلة الر�ضاعة، فتنمو ح�صيلت���ه اللغوية من حوالي )50( مفردة 
في �س���ن )18( �شه���را �إلى حوالي )200( مف���ردة في ال�سنة الثانية من العمر، �إلى ما بين 
)8000 - 14000( مف���ردة في �س���ن �ست �سنوات، وه���ذا يعني �أن الطفل في مرحلة ريا�ض 

الأطفال يتعلم ما بين )6-10( مفردات يوميا )�أبوجادو، 2004(.
�أم���ا عن���د ا�ستخدام الح�صيل���ة اللغوية ف����إن الطفل ي�ستخدم جم�ل�ا مكونة من 
كلمت�ي�ن عن���د بلوغ���ه العام�ي�ن، وي�ستخدم جم�ل�ا مكونة من ث�ل�اث �أو �أرب���ع كلمات في 
�س���ن الثالث���ة، وي�ستخ���دم جم�ل�ا مكون���ة م���ن خم����س كلم���ات في نهاي���ة مرحل���ة ريا�ض 
�أك�ب�ر م���ن  الأطف���ال )ال�ضب���ع، 2001(. ويتعل���م الطف���ل الأ�سم���اء ب�سرع���ة و�سهول���ة 
الأفع���ال، والأفعال ب�ص���ورة �أف�ضل من ال�صفات، وتحدث عملية بن���اء المفردات ب�سرعة 
كب�ي�رة ج���دا، �إذ ي�ستطي���ع الأطفال في �سن خم����س �سنوات فهم وا�ستيع���اب �أي م�صطلح 
ي�سمعونه )�أبوجادوا، 2004(. ويتوقع �أن ي�أخذ كلام الطفل في �سن الرو�ضة بالاكتمال 
التدريج���ي، وتزداد مفرداته، وتتطور جملة، وينط���ق الكلمات نطقا �سليما، ويلاحظ 
ب���زوغ التذك�ي�ر والت�أني���ث، وكذلك الجم���ع، وجمع الم�ؤن���ث ال�سالم، و�صي���غ جمع المذكر 

ال�سالم )الريماوي، 2003(.  
ولذل���ك فالدول���ة يجب �أن تهتم بطفل الرو�ض���ة ، وتعتمد على المبادئ ، والقيم 
وخا�ص���ة م���ن خ�ل�ال الق�ص����ص المقدمة ل���ه ، والتي تم تفك�ي�ره ، وثقوم نطف���ه ال�سليم 
للكلم���ات ، والجم���ل ، ويجب عل���ى معلمة ريا�ض الأطفال لااهتم���ام بهذا المدخل الذي 
يجعل منه رجلا غیر مقلدة ، متطلعا للم�ستقبل ب�صوره �أف�ضل ، وتكون لديه القدوة 
الح�سن���ة ، ولاا�ستر�ش���اد ب�شخ�صي���ات الق�ص����ص الت���ي يقر�ؤه���ا ، �أو تقدمه���ا ل���ه المعل���ة 

)محمود ح�سن ، 2012 : 58( .
كم���ا اك���دت نتائج البح���وث والدرا�سات ال�سابق���ه  علي التدخ�ل�ات القائمة علي 

تنميه الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�صل .
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في �ض���وء م���ا �سب���ق نجد �أن تف���وق �أطفال الرو�ض���ه في النمو اللغ���وي مقارنه مع 
الأطفال الذين لم يلتحقوا بريا�ض الأطفال وهذا ي�ؤثر ب�شكل عام علي توافق الطفل 
لااجتماع���ي وال�شخ�صي واللغوي وعلي �صحته النف�سيه و�أن ا�ستخدام برنامج لتنميه 
الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�صل اللفظي ي�سهم ب�شكل كبير في علاج النمو اللغوي 
والح�صيل���ة اللغوي���ه ومن هنا جاءت فكره البحث الح���الي في تنميه الح�صيلة اللغويه 

ومهارات التوا�صل اللفظي لدي اطفال الرو�ضه.

م�شكله الدرا�سه
�إن النم���و اللغ���وي ل���دي �أطف���ال ه���ذه المرحل���ه وخا�ص���ه �أطفال الرو�ض���ه الذين 
لم يلتحق���و به���ا �أق���ل في الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�ص���ل اللفظي مما ي�ؤثر  علي 
خ�صائ����ص ال�شخ�صي���ة الآن وبالم�ستقبل لذلك ت�سعي الباحث���ه لتنفيذ برنامج تدريبي 
لمعرفه ت�أثيره علي الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�صل اللفظي لدي �أطفال الرو�ضه 
وبناء على ما �سبق ذكره يمكننا بلوره م�شكله البحث في ال�س�ؤال الرئي�سي التالي :  ما 
ه���ي فعاليه برنامج لتنميه الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�صل اللفظي لدي �أطفال 

الرو�ضه ؟

ويتفرع منه الأ�سئلة الفرعية ما يلي : 
11 ه���ل توج���د فروق دال���ة اح�صائي���ا ب�ي�ن المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابطة على .

مقيا�س الطلاقة اللفظية بعد تطبيق البرنامج التتدريبي؟
22 ه���ل توج���د ف���روق دالة اح�صائيا ب�ي�ن المجموع���ه التجريبية من �أطف���ال الرو�ضه .

علي مقيا�س الطلاقه اللفظيه في القيا�س القبلي والبعدي ؟
33 ه���ل توجد فروق دالة اح�صائيا ب�ي�ن المجموعه التجريبية من �أطفال الرو�ضه في .

القيا�سين البعدي والتتبعي لمقيا�س الطلاقه اللفظيه ؟

�أهداف الدرا�سه
11 تنمي���ه الح�صيل���ه اللغوي���ه ومهارات التوا�ص���ل اللفظي لدي اطف���ال الرو�ضه من -

خلال اعداد برنامج تدريبي.
22 الت�أك���د م���ن ا�ستمراري���ه فعالي���ه البرنام���ج التدريب���ي بع���د لاانته���اء م���ن تطبيق -

البرنامج وخلال فتره المتابعه.
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�أهمية الدرا�سة :
�أولاً: الأهمية النظرية

11 �أهمي���ة مرحل���ة الطفول���ة المبك���رة وتحدي���دا مرحل���ة ما قب���ل المدر�س���ة  حيث تعد -
المرحلة التي يكت�سب فيها الطفل المعارف الأ�سا�سية والمفاهيم التي تمثل الأ�سا�س 

للتعلم القادم .
22 توف�ي�ر المزي���د من المعلوم���ات والحقائق عن الح�صيلة اللغوية  ل���دي الأطفال  في -

المرحلة المبكرة من الطفولة. 
33 �إلقاء ال�ضوء على مفهوم  الح�صيلة اللغويه وتنمية مهارات التوا�صل اللفظي.-
44 ت�ساع���د نتائ���ج الدرا�سة ب�أهميه البرنام���ج التدريبي في تنمي���ه الح�صيله اللغويه -

وتنميه مهارات التوا�صل اللفظي لدي اطفال الرو�ضه.
55 م���ن خ�ل�ال مراجعة الدرا�سات والبحوث العربية الت���ي ت�صدت  الدرا�سة لدرا�سه -

الح�صيل���ه اللغوي���ه وعلاقت���ه بالبرنام���ج التدريب���ي ل���دي ل���دي �أطف���ال م���ا قبل 
المدر�سة. 

ثانياً: الأهمية التطبيقية
11 يت���م في ه���ذا البحث تقنين مقيا�س للطلاقة اللفظية لأطفال الرو�ضة والذي لم -

يتوفر في البيئة العربية في حدود علم الباحثة. 
22 ي�ساع���د معلمات ريا�ض الأطف���ال في توظيف بع�ض الفني���ات ولاا�ستراتيجيات في -

الوق���ت المنا�سب بما يحق���ق الأهداف التعليمية المرجوة عل���ى الوجه الأمثل وبما 
يحقق تنميه الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�صل اللفظي لدي اطفال الرو�ضه. 

33 �إ�ش���راك المعلم���ات والأ�سرة في ع�ل�اج الطفل بالواجبات المنزلي���ة التي يتعاون فيها -
الطرفان وتعميم الأثر الإيجابي للبرنامج وا�ستمراره. 

44 توف�ي�ر برنام���ج عل���ى �أ�سا����س علم���ي دقيق م���ن �شان���ه �أن ي�ساه���م  في التعرف على -
الح�صيل���ه اللغوي���ه لتنمي���ه الح�صيل���ه اللغويه ومه���ارات التوا�ص���ل اللفظي لدي 

اطفال ما قبل المدر�سه من خلال البرنامج التدريبي.
55 تلق���ي نتائ���ج البح���ث ال�ض���وء عل���ى �أهمي���ة ملاحظ���ه الطف���ل وعلاج���ه وتنمي���ه -

الح�صيله اللغويه ومهارات التوا�صل اللفظي من خلال البرنامج التدريبي.
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م�صطلحات الدرا�سة الإجرائية:
البرنام���ج التدريب���ي A training program : تعرفه الباحث���ة �إجرائياً ب�أنه 
“ عبارة عن �إجراءات مخططة و تدريبات منظمة با�ستخدام مجموعة من الأن�شطة 
والفنيات المتنوعة القائمة على بع�ض الوظائف التنفيذية ) كف لاا�ستجابة ، المباد�أة ، 
توجيه لاانتباه ، المرونة المعرفية ، الذاكرة العاملة ( لتح�سين المهارات اللغوية ب�شقية 
لاا�ستقبالي والتعبيري لدى الأطفال ذوي ق�صور لاانتباه الم�صحوب بالن�شاط الزائد .

طف�ل الرو�ض�ة: هو الطفل ال���ذي يتراوح عمره ماب�ي�ن )4-6( �سن���وات ويلحق الطفل 
بمدار�س الرو�ضة في هذا العمر حيث يتم ا�ستعداده لدخول المدر�سة لاابتدائية.

الح�صيلة اللغوية: )Vocabulary(: هي مجموعة من الكلمات �أو المفاهيم اللغوية 
الت���ي ينطقها الطفل، وي�ستخدمها فعلي���اً في حديثه في مختلف المواقف التي يتعر�ض 

لها )عمر �أبو الفتوح، 2016، 75(.

التوا�ص�ل اللفظي: هو ا�ستخدام الكلام كرموز لغوية للتعبير عن الحاجات والأفكار 
والم�شاعر بين النا�س ومن هنا يعتبر التوا�صل �سلوكا ان�سانيا من الدرجة رفيعة وذلك 

لانه يميز لاان�سان عن باقي المخلوقات با�ستخدام الكلام واللغة.

مه�ارات التوا�ص�ل اللفظ�ي: �إح���دى المه���ارات المنبثق���ة م���ن مه���ارات التفاع���ل 
لااجتماع���ي والت���ي يمك���ن تنميتها لأطفال الرو�ضة في عم���ر )4-5( �سنوات من خلال 
م�س���رح الطف���ل وتت�ضمن: التعبير عما يريده الطفل بالكلام، التحدث مع الآخرين، 
�ش���رح وتف�س�ي�ر المواق���ف المعرو�ض���ة علي���ه، لااجاب���ة عل���ى �أ�سئل���ة  المعلم���ة، الم�شارك���ة في 
العر����ض الم�سرحي، حكاية العر�ض الم�سرحي م���رة �أخرى بعنا�صر بناءة مثل ) العقدة، 

ال�شخ�صيات،....( )رجب،يو�سف محمد كمال يو�سف،2021(.

محددات الدرا�سة:
يحدد مجال الدرا�سة بالمحددات التالية:

�أولاً: المحددات المكانية: 
تم تطبيق البرنامج في مركز رعاية وتدريب ذوي لااحتياجات الخا�صة، وجمعية 
النجار للت�أهيل والتدريب لذوي لااحتياجات الخا�صة بالزقازيق محافظة ال�شرقية.

المحددات الزمانية: تم تطبيق البرنامج خلال العام الدرا�سي 2019/ 2020م.
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ثانياً: المحددات المنهجية: 
اعتم���دت الدرا�س���ة الحالي���ة عل���ى المنه���ج التجريب���ي القائ���م عل���ى الت�صمي���م 

التجريبي للمجموعة التجريبية.

ثالثاً: المحددات الب�شرية: 
تم تطبي���ق الدرا�س���ة على عينة قوامها )20( طفل م���ن الأطفال الذين يعانون 
م���ن م�ش���كلات في الطلاقة اللفظية، وت�ت�اروح اعمارهم ما ب�ي�ن )4-6( �سنوات بحيث 
يت���م العم���ل عل���ى المجموع�ة التجريبي�ة وعدده���ا )10( �أطف���ال والمجموع�ة  ال�ضابطة 
وعددها )10( �أطفال، وقيا�س م�ستوى الطلاقة اللفظية عليهم قبل تطبيق البرنامج 
التدريب���ي عل���ى المجموع���ة التجريبية ث���م تطبيق القيا����س البعدي عل���ى المجموعتين 
للتو�ص���ل لم�ست���وى فعالية البرنامج التدريبي على عينة الدرا�سة التجريبية يليه بعد 

مدة �شهر تطبيق لااختبار التتبعي لنف�س العينة.

الاطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
�أولاً: الح�صيلة اللغوية:

عرفها برهومة والب�شير )2007، 193(. ب�أنها: المفردات المتفق عليها اجتماعيا، 
ويعبر عنها بالوحدات الأ�سا�سية للغة  الطفل، وت�شمل الكلام الم�سموع والمقروء وتعرف 
اجرائي���ا بالدرج���ة التي يح�ص���ل عليها �أطفال ريا����ض الأطفال عل���ى قيا�س الح�صيلة 
اللغوي���ة من خلال ا�ستجاب���ات اطفال الرو�ضة للمقيا�س المع���د لتحقيق هذا الغر�ض.
يعت�ب�ر الطبي���ب النف�س���ي مورين���و )Moreno( ه���و �أول م���ن �أطل���ق م�صطل���ح 
ال�سيكودرام���ا، وق���د عرفه���ا عل���ى �أنه���ا لااكت�ش���اف العلم���ي للحقيقة بوا�سط���ة الطرق 
الدرامية، و�أكد على �أنه بوا�سطة ال�سيكودراما ي�ستطيع الإن�سان تجربة الواقع بمفهوم 
 Moreno, 81, 2012(.التغ�ي�ر، و�إظه���ار الإب���داع والعفوية الداخلي���ة في كل �إن�س���ان
وق���د اجته���د العلم���اء في تو�ضي���ح مفه���وم الح�صيل���ة اللغوي���ة، خا�صة و�أن هن���اك عدة 
م�صطلح���ات متقارب���ة في المعني من مفهوم الح�صيل���ة اللغوية مثل )الر�صيد اللغوي، 
والمخ���زون اللغ���وي(، وفيما يلي يعر�ض الباحثون جانب���ا من �آراء العلماء حول مفهوم 
الح�صيل���ة اللغوي���ة يع���رف محم���د ع���ودة )2003، 23( الح�صيلة اللغوي���ة لدى الطفل 
ب�أنه���ا: ع���دد الكلمات التي يكت�سبها وتكون جزءا من البني���ه المعرفية لديه، وي�ستطيع 
�أن ي�ستخدمه���ا في التوا�صل )ا�ستماع�أ ومحادثة مع الآخرين، ويعبر من خلالها عما 

يدور في عقله من �أفكار وما يح�س به من م�شاعر.
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 كم���ا يع���رف محمد كم���ال )2010، 85( الح�صيلة اللغوي���ة ب�أنها: مجموعة من 
الكلم���ات والمفاهي���م اللغوي���ة الت���ي ينطقه���ا الطف���ل وي�ستخدمه���ا فعلي���ا في حديثه في 

مختلف المواقف التي يتعر�ض لها.
 ويذك���ر يو�س���ف محم���د)2018، 29( �أن الح�صيل���ة اللغوي���ة ه���ي مجموع���ة م���ن 
المف���ردات والتراكي���ب اللغوي���ة التي يج���ب �أن يكت�سبها الطفل و�أي متعل���م للغة؛ حتى 
ي�ستطي���ع �أن يع�ب�ر ع���ن كل م���ا يحتاج���ه، ويطلق عليه���ا )الر�صي���د اللغ���وي(، ويوجد 
نوعان من الح�صيلة اللغوية كالتالي: ومن خلال التعريفات ال�سابقة يرى الباحثون 
اتف���اق معظ���م الآراء على �أن الح�صيلة اللغوية مجموعة م���ن المفردات المتفق عليها في 
مجتم���ع ما، و�أنها ت�شمل الكلام المنط���وق �أو الم�سموع �أو المفهوم، و�أن الح�صيلة اللغوية 

ت�شكل �شخ�صية الطفل وت�ساعده في التعبير عن رغباته واحتياجات وم�شاعره.
وهدف���ت درا�س���ة )Nielsen, Friesen and Fink , 2012( �إلى الك�شف عن 
�أث���ر فاعلية نموذج التعليم اللغوي في تطوي���ر مفردات �أطفال الرو�ضة. و�شملت عينة 
الدرا�سة )22( طفلا، كان منهم )9( من الإناث و)13( من الذكور في �أنموذج برنامج 
ا�ستم���ر الأرب���ع �أي���ام متتالية في كل �أ�سب���وع ولغاي���ة )12( �أ�سبوع. وا�ستخ���دم الباحثون 
في جم���ع البيان���ات اختبار تطور اللغ���ة ال�شفوي )TOLD(. و�أظه���رت نتائج الدرا�سة 
�أن���ه م���ن المحتمل تطوير الفهم اللغوي، وتح�س�ي�ن الح�صيلة اللغوية لدى الطلبة من 

خلال دمجه بالخابرت اللفظية المبا�شرة. 
و�أج���رت (Al- Darwish, 2013) درا�س���ة هدف���ت �إلى الك�ش���ف ع���ن ت�ص���ورات 
معلم���ات الرو�ض���ه و�أولي���اء �أم���ور الطلب���ة ح���ول الح�صيل���ة اللغوي���ة وتعل���م اللغ���ة في 
الرو�ضات الكويتية، و�شملت عينة الدرا�سة )12( معلمة في الرو�ضات والذين يتكلمون 
اللغ���ة العربية، كما جمع���ت بيانات الدرا�سة للف�صل الدرا�س���ي 2010-2011 با�ستخدام 
�أدوات الملاحظ���ة والمقابل���ة. �أظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة �أن ق���درة الطلب���ة عل���ى اكت�س���اب 
الح�صيل���ة اللغوي���ة تعتم���د ب�شكل رئي����س على قدرة وكف���اءة معلمة الرو�ض���ة في تعليم 

الطلبة المهارات اللغوية، وتدريبهم على هذه المهارات. 
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 النظريات المف�سرة لنمو الح�صيلة اللغوية لدى الأطفال:

 )�أ( النظرية ال�سلوكية: ترى المدر�سة ال�سلوكية �أن اكت�ساب اللغة يتم بطرق م�شابهة لتعلم 
لاا�ستجابات غير اللغوية، عن طريق المحاكاه Limitations، والترابط �أو الإقتران 
والتدعي���م   Repition والتك���رار   ،Conditioning ولاا�ش�ت�ارط   Association
والتعزي���ز Reinforce، حي���ث يرون �أن تعلم معنى اللف���ظ يحدث من خلال التكرار 
لااق�ت�ارن التك���راري بين مثيري���ن ل�صدور ا�ستجابة م���ا )كريمان بدي���ر، 2014 ، 19(.
 )ب( النظرية البيئية: وهذا لااتجاه يعطي اهتماما كبيرا للعوامل البيئية الخارجية 
الت���ي ي���رى ب�أنه���ا ذا ت�أثير في �صعوب���ات التعلم والمتمثلة في ع���دم التعر�ض �إلى المثيرات 
البيئي���ة المنا�سب���ة �أو الحرم���ان الثق���افي ولااقت�ص���ادي والت���ي �إن تعر����ض له���ا الطف���ل 
ق���د يتعر����ض �إلى �صعوب���ات التعل���م، ومن ه����ؤلاء العلم���اء الذين �أعطوا ه���ذا لااهتمام 
»كرو�ش���اك، وهله���ان« حيث �أ�شاروا �إلى �أن هناك مجموعة من الأ�سباب البيئية كنق�ص 
الخ�ب�ارت التعليمي���ة و�سوء التغذي���ة وتدريب الطفل عل���ى ا�ستعمال اليدي���ن و�إلزامه 
عل���ى الكتاب���ة بيد معينة دون الأخ���رى لها الآثار ال�سيئة في التعلي���م، و�أن الإنتماء �إلى 
الأ�سر الفقيرة والتعر�ض �إلى الحرمان ي�ؤدي �إلى الق�صور في بع�ض المهارات الأ�سا�سية 
في اللغ���ة عن���د دخوله���م �إلى المدر�س���ة مم���ا ي�ؤثر عل���ى قدراتهم اللغوي���ة والح�سابية في 

مختلف المراحل الدرا�سية) عبد الواحد الكبي�سي، �برصي الحياني، 2014، 29(.
)ج( النظري�ة المعرفي�ة: ترك���ز النظ���رة المعرفية على ارتق���اء الكفاءة اللغوي���ة كنتيجة 
للتفاع���ل بين الطف���ل وبيئته، وعلى الرغم من �أن �أن�صار بياجيه لا يدعون �أن النظرة 
المعرفي���ة في لاارتق���اء يمكن اعتبارها �أي�ضا نظرة �صريحة في تف�سير النمو اللغوي، �إلا 
�أنها مع ذلك تت�ضمن المفاهيم والعلاقات الوظيفية الأ�سا�سية التي ت�سمح لها بالقيام 
بال���دور التف�س�ي�ري في هذا المجال �أي��ضأ، ولا يكتفي �أ�صح���اب النظرية المعرفية بالأداء 
بل يبحثون عن معرفة الأ�سلوب الذي �أداي �إلى هذا الأداء )كریمان بدير، 200، 23(.
 )د( النظري�ة الفطري�ة )الطبيعي�ة(: ويطل���ق عليه���ا البع����ض )النظري���ة التوليدي���ة 
التحويلي���ة( ويع���د ت�شوم�سك���ي«Chomsky” رائ���د تل���ك النظري���ة، وق���د اعتقد �أن 
اللغة تكت�سب من خلال قواعد فطرية يمتلكها الطفل يمكنه من بناء جملا مفيدة، 
بمعنى �أن الطفل خلال تطوره اللغوي يكون م�ؤهل فطريا لاا�ستنتاج قواعد ت�ستخدم 
لانت���اج اللغ���ة، فالأطفال عل���ى ح�سب �أ�صحاب النظرية الفطري���ة لا يتعلمون الكلمات 

و�إنما مجموعة من القواعد القابلة للتعميم )را�ضي الوقفي، 2011، 340(.
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 ثانياً:  العوامل الم�ؤثرة في النمو اللغوي لدى الأطفال:
يمك���ن ح�ص���ر العوام���ل الم�ؤث���رة في الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دى الأطف���ال في مجموعتين               
)عوام���ل �شخ�صي���ة، عوام���ل اجتماعي���ة(، وتندرج تح���ت كل مجموعة بع����ض العوامل 

الفرعية كالتالي:

 �أ( العوامل ال�شخ�صية وهي التي تنبع من ذات الطفل وت�ضم:

- ال�ذكاء: تع���د اللغ���ة مظه���ر م���ن مظاه���ر الق���درة العقلية العام���ة، ويرتب���ط الذكاء 
بالنمو اللغوي، فكلما كان الطفل ذكية كان �أ�سرع في اكت�ساب المفردات اللغوية، وارتفع 
م�ست���وى الح�صيل���ة اللغوية ثناء يو�سف)2001، 84( كما �أن الأطفال الأذكياء يمتازون 
ع���ن �أقرانهم بالفهم ال�سريع للكلمات، والقدرة على التمكن من الكلمات والتراكيب، 
وحجم المفردات وطول الجمل، وا�ستخدام المعاني المجردة، و�إدراك الفروق بين المعاني 

المختلفة )�أن�س محمد، 2005، 67(.
- الجن�س: وي�شير بع�ض الباحثين �إلى تفوق الإناث على الذكور في الح�صيلة اللغوية، 
�إذ ك�شف���ت الم�ؤ�ش���رات النمائي���ة ع���ن تف���وق الإن���اث على الذك���ور من حيث ب���دء الكلام، 
والح�صيلة اللغوية، وا�ستخدام الجمل في الكلام، والقدرة على الكلام المفهوم وغيرها 
م���ن الم�ؤ�ش���رات، الت���ي تو�ضح �أن التط���ور اللغوي ل���دى الإناث �أ�سرع منه ل���دى الذكور 

)لیلی كرم الدين، 200، 51(.
 (Physical- الو�ضع ال�صحي والح�سي للفرد: يق�صد الو�ضع ال�صحي والح�سي للطفل -
(Sensory position �أهمي���ة الجوان���ب ال�صحي���ة والج�سمي���ة والح�سي���ة للطف���ل؛ 
وعلاقته���ا بالنم���و اللغوي لديه، حيث يت�أثر النمو اللغ���وي ب�سلامة الأجهزة الح�سية 
ال�سمعي���ة والب�صرية والنطقي���ة للفرد، كما �أن هناك علاقة بين ن�شاط الطفل ونموه 
اللغ���وي، فكلم���ا كان الطف���ل �سليما من الناحي���ة الج�سمية كلما كان �أك�ث�ر ن�شاطا، ثم 
يك���ون �أك�ث�ر ق���درة عل���ى اكت�س���اب اللغ���ة، وت�ؤث���ر الحال���ة ال�صحي���ة للطفل عل���ى �أغلب 
عملي���ات النمو المختلفة، وبالتالي ق���د ت�ؤثر مظاهر هذا النمو على تقدم لغة الطفل. 

)�أديب عبد الله، �إيمان طه، 2015، 54(

 ب( العوام�ل الاجتماعي�ة، ويق�ص���د به���ا العوام���ل الت���ي لا دخل للطفل فيه���ا، وت�ضم 
الترتيب الولادي، عومل �أ�سرية �أخرى كالتالي:
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 - الترتي�ب ال�ولادي: يق�ص���د بذلك ترتيب الطف���ل في الأ�سرة، والظ���روف لااقت�صادية 
ولااجتماعي���ة له���ا، فالطفل الوحيد �أكثر ثراءا في مح�صوله اللغوي مقارنة مع تعدد 
الأطف���ال في الأ�سرة، بالا�ضافة �إلى �أن ا�ساليب تربية الوالدين وم�ستواهم الثقافي لها 

الأثر الوا�ضح في تطور النمو اللغوي للطفل.)هدی محمود، 2007، 43(
 - عوامل �أ�سرية اجتماعية، واقت�صادية(: 

 ت���دني م�ست���وى الأ�س���رة الثق���افي ولااقت�صادي، حي���ث ي�ؤثر هذا الت���دني في تقليل 	
المثيرات التي يتعر�ض لها الطفل والتي من ��شأنها زيادة تميزه في ادراك الأ�صوات 

ومعرفة الأ�سماء ويقلل من خابرته التعليمية والتكنولوجية
 الأخري���ن                           	 �أو  الأ�س���رة  م���ع  والتح���دث  الح���وار  لفر�ص���ة  الطف���ل  تعر����ض  ع���دم 

خارج البيت. 
  یا���داع الأطف���ال في م�ؤ�س�س���ات الرعاي���ة لااجتماعي���ة، يك���ون في معظ���م الأحي���ان 	

�سبب���ا في ك�ث�رة العي���وب اللغوي���ة، وتنخف�ض لديه���م م�ستوى الح�صيل���ة اللغوية.                        
)مفتاح محمد، 2019، 339(

ثالثاً:  التوا�صل اللفظی .
تع���د مه���ارات التوا�صل لااجتماعي من المو�ضوعات المهم���ة التي �أثارت �إهتمام 
كب�ي�ر ل���دى الكثير من علماء النف����س ، وقد �أ�صبحت في مقدم���ة �إهتمامات المعالجين 
النف�سين ب�صفة خا�صة وكثير من المعالجين بم�ؤ�س�سات الدولة المختلفة، هذا بالإ�ضافة 
�إلى الجوان���ب لااجتماعي���ة ولااقت�صادية التي ت�ؤثر على �أفكار وم�شاعر �أفراد المجتمع 

بمختلف عاداتهم وثقافتهم .) طلعت من�صور ، 2008 �ص 53(
 فالتوا�ص���ل ه���و العملي���ة الت���ي يت���م م���ن خلاله���ا تب���ادل المعلوم���ات ولاافكار 
والحاج���ات والرغب���ات ب�ي�ن الم�شارك�ي�ن ، فه���و لا يقت�ص���ر فق���ط عل���ى لاان�س���ان وح���ده 
، فالكائن���ات الحي���ة تتوا�ص���ل فيم���ا بينها ، فمث�ل�ا يتوا�ص���ل النمل فيما بين���ه كما ورد 
هَ���ا النَّمْلُ ادْخُلُوا  لةٌَ يَا �أَيُّ ْ ���ى �إِذَا �أَتَ���وْا عَلىَ وَادِي النَّمْلِ قَالَ���تْ َمن في الق���ران الك���ريم " حَتَّ
كُ���مْ �سُليَْمَ���انُ وَجُنُ���ودُهُ وَهُ���مْ لا يَ�شْعُ���رُونَ".) �إ�سماعي���ل محم���د ،  مَ�سَاكِنَكُ���مْ لا يَحْطِمَنَّ

واخرون ،2018 ،�ص21( 
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تعريف التوا�صل اللفظي .
تعت�ب�ر اللغه من �أه���م �أداوات التوا�صل الب�شري لانه���ا مهمه للحياه الب�شريه 
و�ض���روره م���ن ال�ضروري���ات لانه���ا فعال���ه لوج���ود التوا�ص���ل في الحي���اه وتوطي���د �سبل 

التعاي�ش فيها .) �سهير �شا�ش ، 2007، �ص 20( 
فهو عباره عن رموز عامه ي�شترك فيها الجميع ويتفقون على دلالتها بمعنی 
�سي���ادة الرم���ز لااجتماع���ي �أي �أنه يحقق قدرا من القبول عن ح���د معين .، �إن �إ�ضراب 
عملي���ة التوا�ص���ل ق���د يكون بين الف���رد ولااخرين بل �أحيانا بين الف���رد ونف�سه اي�ضا .

) زينب �شقير ،2002، �ص 20( 
ويت�ضم���ن التعبيرات اللفظية الم�سموعة والمقروءه ومن �أهم �أداوات التوا�صل 
اللفظي اللغه فمن خلال اللغه نتوا�صل ونتفاعل ونتبادل المعاني والرموز ، ونكت�سبها 
من البيئة المحبطه ، �سواء بطريقه نظاميه عن طريق التعليم في الم�ؤ�س�سات التربويه 
�أو بطريق���ة عفويه ع���ن طريق لااحتكاك بالآخرين ، ومن مه���ارات التوا�صل اللفظی 
مه���اره التح���دث ، مهاره لاا�ستم���اع ولاان�صات ، مهاره �ضبط لاانفع���ال ، ومهاره طرح 

الأ�سئله ) تهاني مقبل �سليمان ، 2013، �ص78(
 تع���رف الباحث���ة التوا�ص���ل اللفظي عل���ى �أنه التوا�صل من خ�ل�ال اللغة �سواء 
�أكانت اللغة المكتوبة �أو المنطوقه �شفهيا وذلك للتعبير عن احتياجات الطفل ورغباته 

وللتوا�صل مع لااخرين.

Verbal Communication ثانيا: مهارات التوا�صل اللفظي
يرى بع�ض علماء النف�س �أن التعبير عن طريق اللغة ي�سهم في عملية التفريغ النف�سي 
لل�شحنات النف�سية الم�ؤلمة التي تجعل الطفل ينغم�س في الأحلام التي ت�أخذه بعيدا عن 
الواقع حيث �أن الطفل يك�شف نف�سه من خلال م�ضمون �أحاديثه �أو عن طريق �أ�سلوبه 
ون�ب�رة �صوت���ه في المو�ضوع���ات التي تتم مناق�شتها وعن طري���ق وقفاته وتكراره لنف�سه 

)�إبراهيم فرج ، 2004: �ص 23(. 
ويت�ضم���ن التوا�ص���ل اللفظي �أربعة �أنواع من المه���ارات الأ�سا�سية وفقا لنوعها 
عن���د الطفل وهي مه���ارة الإ�ستماع ، التحدث ، لاا�ستعداد للقراءة، لاا�ستعداد للكتابة. 
و�س���وف يقت�ص���ر الحديث ع���ن مه���ارة الإ�ستماع والتح���دث ولاا�ستعداد للق���راءة، وفقا 
للمرحل���ة العمري���ة التي تقوم عليه���ا الدرا�سة ووفقا للأك�ث�ر منا�سبة لتنمية مهارات 
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التوا�ص���ل ل���دي طف���ل الرو�ض���ة عين���ة الدرا�سة، وبن���اء على نتائ���ج ا�ستم���ارة ا�ستطلاع 
الر�أي التي قامت بها الباحثة وهما: 

1- مه�ارة الإ�ستم�اع  Listening Skills: تع���د مه���ارة الإ�ستم���اع م���ن �أهم المهارات 
اللغوي���ة في حي���اة الطفل ، ومن �أجل هذا نجد الق���ر�آن الكريم قد �أولى هذه المهارة ما 
ت�ستحقه من �أهمية ، حيث يقدمها الله عز وجل على الب�صر في الآيات التي يرد ذكرها 

فيها معا )�أحمد مدكور، 1998: �ص 122(.
فق���دم القر�آن الكريم مه���ارة الإ�ستماع ب�صورة �أو�سع من بقية مهارات الإت�صال 
اللغ���وي ، وذل���ك يتنا�س���ب مع الطبيع���ة الإن�سانية ، حي���ث �أن الإن�س���ان ي�ستخدم مهارة 
الإ�ستم���اع ب�ش���كل ع���ام بن�سبة )70%( تقريب���ا ثم التحدث ثم القراءة ث���م الكتابة )عبد 

العزيز عبد الترك�ستانی، 2007: �ص200(.
كم���ا �أن���ه �ش���رط �أ�سا�سي للنم���و اللغوي ، فعن طري���ق لاا�ستم���اع يكت�سب الطفل 
ثروت���ه اللفظي���ة ،حي���ث يكت�س���ب المف���ردات، ويتعل���م �أنم���اط الجم���ل ، ويتلق���ى الأفكار 
والمفاهي���م وع���ن طريق���ه �أي�ض���ا يكت�سب المه���ارات الأخ���رى للغة تحدثا وق���راءة وكتابة 

)محمد مو�سی ،2007: �ص 53(.

2- مه�ارة التح�دث Speaking Skills : يعد التح���دث عملية لاار�سال في منظومة 
التوا�صل اللفظي، وهو من العلاقات المميزة للإن�سان، وهو ناقل للفكر والم�شاعر، ومحقق 
لتبادل المنافع، وو�سيلة فاعلة في التوا�صل الح�ضاري) �سلوى �شاهين، 2014: �ص 143(.
ودائم���ا يكت�س���ب طفل الرو�ض���ة كلمات جديدة ، فقد يتحدث م���ع نف�سه ويتعلم 
كلم���ات م���ن الأف���كار والم�شاع���ر، ويح���ب التحدث ب�ش���كل اجتماع���ی دائم���ا، ويجب على 
المعلم���ة �أن ت�ستخ���دم لهج���ة رقيق���ة ولك���ن في نف����س الوق���ت �صارم���ة بحي���ث ي�شعر كل 
طف���ل ك���م هو �أث�ي�ر �إلى قلبها، ويج���ب �أن ت�صل �إلى قلوب الأطف���ال وتمدهم بالارتياح 
والأم���ن الداخل���ى ، و�إذا تحدثت معهم عن �أ�شياء محببة له���م، ف�إنهم ي�ستجيبون لكل 
ما نقوله ب�شرط �أن ت�صل �إلى م�ستوى عقولهم )فوزية النجاحی، 2008، �ص 93-92(.  
كم���ا �أن دع���م وت�شجي���ع خط���اب الطفل وتطور اللغ���ة لدى الأطفال م���ن الميلاد وحتي 
�س���ن ال�ساد�س���ة ) �أو مت���ى يمكن للطف���ل ت�شكي���ل 2 �إلى تجمل كاملة( ويق���ع على عاتق 
الآب���اء والمعلمين تو�ضيح المفاهيم الهام���ة للنطف واللغة والمهارات وهناك العديد من 
الأن�شط���ة الت���ي يمكن تقديمها للأطفال داخل البيت والرو�ضة، كما يمكن الإ�ستفادة 

.(Kumin,2012:p 391) من التكنولوجيا لدعم تطور اللغة لدى الأطفال
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2- مه�ارة الا�ستعداد للق�راءة: القراءة فن من الفنون الأ�سا�سية للغة، فهي الأ�سا�س 
ال���ذي تبن���ى علي���ه فروع الن�ش���اط اللغوی م���ن حديث وا�ستم���اع وكتاب���ة، ولي�س هناك 
ري���ب في �أن الق���درة عل���ى الق���راءة م���ن �أه���م المه���ارات الت���ي يمك���ن �أن يمتلكه���ا الف���رد 
في المجتم���ع الحدي���ث ال���ذي �أ�صبح���ت الق���راءة في���ه ال���زام ل���ه ل���زوم طعام���ه و�شراب���ه                                                  

)ح�سن الخليفة، 2004: �ص120(. 
فالق���راءة مهارة �أ�سا�سية من مه���ارات التوا�صل اللغوي ، وت�سهم بدور كبير في 
بن���اء �شخ�صي���ة الفرد عن طريق تثقي���ف العقل واكت�ساب المعرف���ة ، وتهذيب العواطف 
، وه���ي �أداة التعل���م في الحي���اة المدر�سي���ة ،فالتلمي���ذ لا ي�ستطيع �أن يتق���دم في �أي ناحية 
م���ن النواحي �إلا �إذا ا�ستط���اع ال�سيطرة على مهارات القراءة ، فهي بحق مفتاح التعلم 

)ر�شدي طعيمة ،2009: �ص 189(.
�إن مرحلة لاا�ستعداد للقراءة هي الدعامة الأ�سا�سية لإكت�ساب الطفل مهارات 
القراءة ، وهي الم�ؤ�شر الدال على م�ستوى الطفل المعرفي فيما بعد من حيث تقدمه �أو 
تخلف���ه في مرحل���ة تعلم القراءة ، وت�ستغرق هذه المرحلة ع���ادة �سنوات ما قبل المدر�سة 
وربما تمتد �إلى الأولى لاابتدائية وقد تمتد �أكثر �إلى بداية ال�سنة الثانية الإبتدائية، 
وذلك لأن مهارة القراءة ��شأنها ��شأن �أية مهارة �أخرى تحتاج البلوغها �إلى ن�ضج عقلی 
وج�سم���ي مع�ي�ن، كم���ا �أنه���ا تحتاج �إلى مع���ارف وخ�ب�ارت كافية ت�ؤه���ل للو�ص���ول �إليها 

)ثناء ال�ضبع، 2007: �ص 220(.
مم���ا �سب���ق يت�ض���ح �أهمي���ة تنمي���ة مه���ارات التوا�صل اللفظ���ي الطف���ل الرو�ضة، 
فالتوا�ص���ل اللفظ���ي بيكون فيه اللفظ ه���و و�سيلة التعبير، وتتع���دد مهارات التوا�صل 
اللفظي لت�شمل مهارة الإ�ستماع وهي �أولى مهارات التوا�صل اللفظي ومن �أهم مهارات 
التوا�ص���ل اللفظ���ي ويعتمد عليها الطفل في اكت�ساب المعلوم���ات والمعارف ويكت�سب من 
خلاله���ا ثقاف���ة مجتمعه وت�ساعد في اثراء ح�صيلته اللغوي���ة، وي�أتي من بعدها مهارة 
التح���دث الت���ي لاب���د من ت�شجي���ع الطفل عليه���ا والتعبير ع���ن نف�س���ه وم�شاعره ومن 
خ�ل�ال ه���ذه المهارة يمك���ن للطفل تكوي���ن علاقات اجتماعي���ة مع �أقران���ه ومعلمته في 
الرو�ضة ، التي يجب �أن ت�ستخدم لهجة ب�سيطة و�سهلة مع الأطفال وتتيح لهم فر�ص 
الحدي���ث والتعب�ي�ر عن النف�س وتقدم لهم الأن�شطة الت���ي تنمي هذه المهارة لديهم في 
الرو�ض���ة، ومه���ارة الإ�ستع���داد للقراءة التي تتطل���ب الن�ضج العقل���ي والج�سمي والتي 

يمكن تنميتها من خلال الكتب ورواية الق�صة .
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التعقيب علي الاطار النظري 
اكدت الدر�سات ال�سابقه علي ان :

11) النم���و اللغ���وي ا�س���رع في مرحل���ه الطفول���ه المبك���ره وي�ساع���د النمو اللغ���وي علي 
التعبير عن ذاته. 

22) كم���ا ان تنمي���ه الح�صيل���ه اللغويه للطفل في ه���ذه المرحله ي�صبح ق���ادر علي انتاج 
وتولي���د ع���دد كبير م���ن الكلم���ات والمترادف���ات والجم���ل والفقرات ولااف���كار ذات 

ال�صله بمو�ضوع ما ولاا�ستجابه للمثيرات اللغويه. 
33) ويكت�سب طفل الرو�ضه عند تنميه  المهارات اللفظيه كلمات جديده فقد يتحدث 

م���ع نف�س���ه ويتعلم كلمات من لااف���كار والم�شاعر ويحب التح���دث ب�شكل �أجتماعي 
دائم�آ .

44) كم���ا ان الدر�س���ات اتفق���ت في لااهتم���ام بالح�صيل���ة اللغويه لاطف���ال الرو�ضه من 
خ�ل�ال الق�ص����ص والمناق�ش���ات وجل�س���ات الح���وار مم���ا ي�ساع���د علي النم���و اللغوي 

للاطفال .
55) تم لاا�ستف���اده م���ن المقايي����س الم�ستخدم���ه في البح���ث الحالي )الطلاق���ه اللفظيه 

(وتحدي���د ابعاده���ا وكذل���ك لاا�ستفاده م���ن البرنامج التدريبي القائ���م علي �سرد 
الق�ص�ص في ت�صميم البرنامج الم�ستخدم في البحث الحالي.

66) تناول���ت در�س���ات عدي���ده عن الح�صيله اللغوي���ه ومهارات التوا�ص���ل اللفظي لدي 
اطفال الرو�ضه وا�ستخدمت برامج مختلفه لتنميه النمو اللغوي ولكن لا توجد 
درا�س���ات عربيه هدفت الي التحقق من فاعليه برنامج لتنميه الح�صيله اللغويه 
ومهارات التوا�صل اللفظي لدي اطفال الرو�ضه -وذلك في حدود اطلاع الباحثه 

-مما دفع الباحثه للقيام بالبحث الحالي.

فرو�ض الدر�سه
في �ض���وء نتائج الدر�سات ال�سابقه والرجوع �إلي لااطار النظري يمكن �صياغه فرو�ض 

البحث علي النحو التالي :
11 توج���د ف���روق ذات دلال���ة اح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ي  رت���ب درج���ات المجموعت�ي�ن .

التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي على مقيا�س مهارات الطلاقة اللغوية 
ل�صالح المجموعة التجريبية
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22 توج���د ف���روق ذات دلالة اح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رتب درج���ات القيا�سين القبلي .
ل�صال���ح                    اللغوي���ة  الطلاق���ة  مقيا����س  عل���ى  التجريبي���ة  للمجموع���ة  والبع���دي 

القيا�س البعدي
33 لاتوجد فروق ذات دلالة اح�صائية  بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين البعدي .

والتتبعي للمجموعة التجريبية على مقيا�س الطلاقة اللغوية

�إجراءات البحث :
�أولا:منهج البحث

ا�ستخدمت الباحثه المنهج التجريبي .

ثانيا :عينه البحث
اج���ري البح���ث الح���الي عل���ي عين���ه م���ن اطف���ال الرو�ضه م���ن الذك���ور والإناث 

وق�سمت الي مجموعتين.
واخ���ري تجريبي���ة   واخ���ري �ضابط���ة  ا�ستطلاعي���ة  بعين���ة  الباحث���ة  ا�ستعان���ت 
ولتحقي���ق �أه���داف الدرا�سة الحالية تم اختي���ار عينة الدرا�سة بطريق���ة ق�صدية وهي 
مكون���ة م���ن )20( طف���ل ) ذك���ور و�إناث( م���ن مركز رعاي���ة وتدري���ب ذوي لااحتياجات 
الخا�ص���ة، وجمعية النجار للت�أهيل والتدريب ل���ذوي لااحتياجات الخا�صة بمحافظة 
ال�شرقي���ة وفق���ا لتر�شيحات المعلمين ووفقا للملف���ات الموجودة لدى تلك المراكز والتي 
تت�ضم���ن و�صف���ا كام�ل�ا لحال���ة كل طف���ل لديه���م، وبل���غ حجم العين���ة ال�ضابط���ة )1.( 
�أطف���ال، وكذل���ك العينة التجريبية فبلغ���ت )10( �أطفال وتراوح���ت اعمارهم الزمنية 
م���ن )4-6( �سن���وات بمتو�س���ط عم���ر زمن���ي )4,9(، وم���ن ذوي ال���ذكاء المتو�س���ط بحيث 
لا يق���ل معام���ل ذكائه���م ع���ن )100( علي مقیا����س �ستانف���ورد بينية بمتو�س���ط ح�سابي 
)07 ,105( وانحراف معياري )4.2( وتم ا�ستبعاد الأطفال من ذوي لااعاقات لااخري، 
وتم تقنين �أدوات الدرا�سة علي هذه العينة حتي يتم ا�ستخدامها على العينة الأ�سا�سية.

تكاف�ؤ افراد العينة 
قام���ت الباحث���ة بالتحقق من تكاف�ؤ العينة في م�ست���وى الطلاقة اللفظية والعمر 
الزمن���ي ومعامل الزكاء، وذلك على النحو التالي المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
قبل تطبيق البرنامج حيث قامت الباحثة بالتطبيق القبلي لمقيا�س مهارات الطلاقة 
اللفظية، وذلك يوم الثلاثاء الموافق )2/20/ 2019( وتم الت�أكد من تكاف�ؤ مجموعتي 
البحث في مقيا�س مهارات الطلاقة اللفظية با�ستخدام اختبار »ت« وكانت النتائج كالتالي:
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جدول رقم )1(
اختبار مان ويتني وقيمة )z( للتكاف�ؤ بين المجموعتين) التجريبية وال�ضابطة( 

في العمر الزمني ومعدل الذكاء
 المتغيرات

والأبعاد
العددالمجموعة

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب

 قيمة

u
Zقيمة

 مستوي

الدلالة

العمر

الزمني 

104.0000.000005.5055.00ضابطة
0.0004.147-0.0

104.70000.4830515.50155.00تجريبية

 معامل

الذكاء

10103.50002.677069.5095.00ضابطة
40.000.765-0.44

10104.30002.8303911.50115.00تجريبية

 الأداء

اللفظي

1020.30001.337499.5095.00ضابطة
40.000.780-0.435

1020.70001.4944311.50115.00تجريبية

الأداء

الفكري 

1018.20003.9665310.30103.00ضابطة
48.000.155-0.877

1018.20003.9665310.70107.00تجريبية

 الأداء

الجسدي

1018.30004.667869.7597.50ضابطة
42.500.580-0.580-

1019.00005.2281311.25112.50تجريبية

النهائي
1056.80003.614789.3093.00ضابطة

38.000.914-0.361
1057.90003.0713711.70117.00تجريبية

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�سابق انه لاتوجد ف���روق دالة اح�صائي���ا بين متو�سطي 
رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في العمر الزمني ومعامل الذكاء مما 

يعني تكاف�ؤ المجموعتين.

�أدوات الدرا�سه :
1- مقيا�س �ستانفورد بينية للذكاء ال�صورة الخام�سة تعريب وتقنين )محمود بو النيل(

2- مقيا�س الطلاقه اللفظيه لاطفال الرو�ضه )اعداد الباحثه(
3- برنامج تدريبي القائم على �سرد الق�ص�ص لاطفال الرو�ضه )اعداد الباحثه (

�أولاً: مقيا��س �ستانفورد بينيه للذكاء : طبق مقيا�س �ستانفورد بينيه ال�صورة الخام�سة 
ب�ش���كل ف���ردي لتقييم الذكاء والق���درات المعرفية، وهو ملائم للاعمار من �سن  2- 80 
�سن���ة فما فوق. ويتكون المقيا����س الكلى من )۱۰( اختبارات فرعية تتجمع مع بع�ضها 
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لتك���ون مقايي����س �أخ���رى. ه���ي: 1. مقيا����س ن�سب���ة ذكاء البطارية المخت�ص���رة؛ ويتكون 
م���ن اختب���اري تحديد الم�سار وهم���ا اختبارا �سلا�س���ل المو�ضوعات/الم�صفوف���ات واختبار 
المف���ردات، وت�ستخ���دم ه���ذه البطارية المخت�ص���رة مع بع����ض البطاري���ات �أو لااختبارات 

الأخرى في �إجراء بع�ض التقييمات مثل التقييم النيورو�سيكولوجي.

2. مقيا��س ن�سب�ة الذكاء غري اللفظي�ة، ويتكون من الخم����س اختب���ارات الفرعية غير 
اللفظي���ة والت���ي ترتبط بالعوام���ل المعرفية الخم�سة التي تقي�سه���ا ال�صورة الخام�سة. 
وي�ستخ���دم المج���ال غ�ي�ر اللفظ���ي في تقيي���م ال�ص���م �أو الذي���ن يعانون م���ن �صعوبات في 
ال�سمع، وكذلك الأفراد الذين يعانون من ا�ضطرابات في التوا�صل، والذاتوية، وبع�ض 
�أنواع �صعوبات التعلم، و�إ�صابات المخ ال�صدمية، والأفراد الذين لديهم خلفية محدودة 

بلغة لااختبار وبع�ض الحالات ذات الإعاقات اللغوية مثل الحب�سة �أو ال�سكتة .

٣. مقيا��س ن�سب�ة ال�ذكاء اللفظية وال���ذي يكمل مقيا����س ن�سبة الذكاء غ�ي�ر اللفظية، 
ويتك���ون م���ن الخم����س اختبارات الفرعي���ة اللفظية والت���ي ترتبط بالعوام���ل المعرفية 

الخم�سة التي تقي�سها ال�صورة الخام�سة.

وق���د يطب���ق مقيا����س ن�سب���ة ال���ذكاء اللفظ���ي تطبيق���ا معیاري���ا كام�ل�ا عل���ى 
المفحو�ص�ي�ن العادي�ي�ن كم���ا �إن���ه يطبق عل���ى بع�ض الح���الات الخا�صة الت���ي تعاني من 
�ضع���ف الب�ص���ر �أو ت�شوهات العمود الفقري �أو�أي م�شكلات �أخرى قد تحول دون �إكمال 
الج���زء غ�ي�ر اللفظ���ي م���ن المقيا����س. ن�سب���ة ال���ذكاء الكلي���ة للمقيا�س وهي ن���اتج جمع 
المجالين اللفظي وغير اللفظي �أو الم�ؤ�شرات العاملية الخم�سة، ويتراوح متو�سط زمن 
تطبي���ق المقيا����س م���ن 15 �إلى 75 دقيقة، في حين ي�ستغرق تطبي���ق البطارية المخت�صرة 
م���ن 15 �إلى 20 دقيق���ة، وي�ستغرق تطبيق المجال غير اللفظي و المجال اللفظي حوالي 

30 دقيقة لكل منهما.

2 - خطوات �إعداد مقيا�س الطلاقة اللغوية ) اعداد الباحثة(
تم بن���اء المقيا����س بحي���ث يتنا�س���ب م���ع اه���داف الدرا�س���ة ويراع���ي الخ�صائ�ص 
العمرية للاطفال في مرحلة الرو�ضة، وتمييز وت�شخي�ص م�ستوي الطلاقة اللفظية 
ل���دي لااطف���ال م���ن الرو�ض���ة، حيث قام���ت الباحث���ة باتب���اع الخط���وات التالي���ة لبناء 

المقيا�س في �صورته لااولية:
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�أ-         تحديد الهدف من المقيا�س :
يه���دف المقيا����س الي جم���ع معلومات ع���ن كل طفل من المجموعت�ي�ن ال�ضابطة 
والتجريبي���ة لقيا����س م�ست���وي الطلاق���ة اللغوي���ة، وتقدي���ر م�ستواه���ا قب���ل تطبي���ق 
البرنام���ج التدريبي ثم قيا�سه بعد لاانتهاء من البرنامج التدريبي وت�أثير البرنامج 
التدريب���ي عل���ى المجموع���ة التجريبي���ة وح�س���اب م�ست���وي الطلاق���ة اللفظي���ة لطف���ل 

الرو�ضة للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة لأطفال الرو�ضة المتلعثمين.

ب-    م�صادر بناء المقيا�س :
oo مراجع���ه لااط���ار النظري الذي قامت به الباحثة؛ حيث تم ا�ستخلا�ص المقايي�س

الخا�ص���ة بابع���اد مه���ارات الطلاقة اللغوي���ة للتو�صل للمقيا�س وم���ن ا�سباب عدم 
ا�ستخ���دام مقيا�س )منى ت���وكل، 2008( انه غير مقنن اي مبني علي وجه نظرها 

ولا تتوافق عنا�صره مع عينة الدرا�سة او اهداف الباحثة.
oo مراجعة لاادبيات والبحوث التربوية التي تناولت طبيعة تدري�س اطفال الرو�ضة

م���ن حيث تط���ور اللغة وخ�صائ�صها في تلك المرحلةوتحدي���دا المتعلقة بخ�صائ�ص 
لااطف���ال مث���ل) ابراهي���م الزريق���ات، 2005(، )ايه���اب الببلاوي،2003(،)�إيم���ان 
الب���دري ،2016(،)�إيه���اب البب�ل�اوي،2014(، لتحدي���د المظاهر المرتبط���ة بالمفهوم 

ولاا�ستراتيجيات الم�ستخدمة
oo مراجع���ة وتحلي���ل بع����ض الدرا�س���ات والبح���وث الت���ي تناول���ت مه���ارات الطلاقة

اللغوية وطرق تنميتها وا�ستراتيجياتها )مني توكل،2008(، )امال ال�سيد،2018(
oo لااط�ل�اع عل���ى الدرا�س���ات والمقايي����س الت���ي اهتم���ت بع�ل�اج ا�ضطراب���ات ال���كلام

عن���د لااطف���ال واثر علاج���ة عليهم ومنها درا�س���ة ح�سيب محم���د)2007(، �صابر 
يحي)2009(، عفراء خلي���ل)2011(، يحي ح�سين)2013(، فوزي من�صور)2012(، 
                   ،)2017 ح�س���ن،  )ا�سام���ة  مط���ر،2011(،  )عبدالفت���اح  الت���وني،2010(،  )�سه�ي�ر 

(Brown,2015) )1429 ،غادة ك�سناوي(
oo درا�س���ة خ�صائ����ص تل���ك المرحل���ة لأطف���ال الرو�ض���ة ومه���ارات الطلاق���ة اللغوي���ة

المنا�سب���ة لتلك المرحلة وبالاطلاع عل���ي الدرا�سات ال�سابقة والمقايي�س الم�ستخدمة 
الف�ص���ل                                       داخ���ل  للطال���ب  اللغوي���ة  للطلاق���ة  المعل���م  تقدي���ر  كمقيا����س  فيه���ا 
)ام���ال ال�سيد،2018(،)عراق���ي ،2012()اع���داد ال�سي���د، 2008( ومقيا����س الت�أت����أه 
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 (Griffith et Ruan,2007) ، (2011،Rivard R)  )2012 )الب���دور، 
،(Liu,2010) (Berberian, 2016) (Anmar, 2017)

oo ونظ���را لان المقايي����س المتاح���ة للطلاق���ة اللغوي���ة خا�ص���ة بفئ���ات متع���ددة واعمار
مختلف���ة ولا تلب���ي كافة اه���داف الدرا�سة؛ لذا قامت الباحث���ة باعداد اداة لقيا�س 

م�ستوي الطلاقة اللغوية المنا�سب لعينة الدرا�سة

�أبعاد المقيا�س:
ا�شتمل المقيا�س بيانات الطالب من حيث لاا�سم والعمر ودرجة الذكاء ودرجات 
كل بعد والم�ستوي لااجمالي للتمكن من الطلاقة اللفظية لجميع لاابعاد، وقد ق�سمته 

الباحثة الي لاابعاد التالية ويتفرع من كل منهما عدد من العنا�صر الفرعية:	

�أ-    الاداء اللفظي ويتفرع منها البنود التالية:
11 �صحه النطق للكلمات.
22 دقة لااداء في تكوين الجمل..
33 الفترة الزمنية للانتاج اللغوي )من �سماع ال�س�ؤال حتي لااجابة علية(.
44 ع���دد الكلمات في الق�ص���ة التي قام الطفل ب�سردها ) كلما زادت عدد الكلمات كلما .

زادت درجة الطلاقة اللغوية للطفل(
55 اب���دال كلم���ات او جم���ل في �س���رده الق�ص���ة ع���ن الق�صة لاا�صلي���ة اي ع���دد الكلمات .

المختلف���ة ع���ن الن����ص لاا�صل���ي بالق�ص���ة الت���ي �سردته���ا الباحثة )كلم���ا زادت عدد 
الكلمات المختلفة كلما زاد تنوع المفردات التي ا�ستخدمها الطفل(

66 لااطالة في �سرد الق�صة.

ب-  الاداء الج�سمي
11 لاارتباك اثناء التحدث.
22 ارتباك حركات الفك وال�شفاه.
33 ارتباك حركات العينين .
44 ارتباك حركات اليدين.
55 ارتباك حركات القدمين.
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ج-  الاداء الفكري:
11 يذكر عنوان للق�صة )الحقيقي او من تفكيره(.
22 تنظيم لاافكار وت�سل�سلها .
33 اكتم���ال بن���ود الق�صة ) المقدم���ة، لااحداث، الم���كان والزمان، ال�شخ�صي���ات، ال�سرد .

والحوار، الهدف او الفكرة، النهاية( كل منها بند خا�ص بها
44 الترابط والتما�سك بين اجزاء الق�صة.

د-   �صدق المقيا�س  ) �صدق المحكمين(
بتحديد المقيا�س في �صورته المبدئية وعر�ضها علي ال�سادة المحكمين: 

وبع���د  الحالي���ة  الدرا�س���ة  تناولته���ا  الت���ي  لااجرائي���ة  التعريف���ات  عل���ي  بن���اء 
ا�ستق���راء وتحلي���ل م�صادر لاا�شتقاق ال�سابقة، ا�ستطاع���ت الباحثة و�ضع مجموعة من 
العب���ارات الت���ي تتنا�سب مع كل بعد، ث���م تم �صياغة المقيا�س في �صورت���ه المبدئية؛ وقد 
تكونالمقيا����س في �صورت���ه المبدئية م���ن عدد )3( ابعاد او مه���ارات رئي�سية يندرج تحتها 
)15( مهارات فرعية، تم عر�ضها علي ال�سادة المحكمين من ا�ساتذه علوم ذوي لااعاقة 
والت�أهيل)ملح���ق (؛ وذل���ك به���دف اب���داء الر�أي من حي���ث مدي منا�سب���ة كل بعد من 
ابع���اد المقيا�س وكل عبارة والمهارات الفرعي���ة لأفراد العينة، ومدي منا�سبته للاطفال 
ع�ل�اوة عل���ي دقة ال�سلامة اللغوي���ة لكل عبارة ومن ثم تعديل بع����ض الكلمات وفقا لما 
ا�ش���ارت الي���ة هيئة التحكيم، وبذل���ك تم اعداد المقيا�س ب�صورت���ه لااولية، حيث يتكون 
م���ن )42( مف���رده، وبع���د التحكي���م و�ص���ل �إلى )39( مف���ردة، كما هو مو�ض���ح بالمقيا�س 

لتحديد ما يلي:
• مدي ملائمة الأداة لتحقيق الهدف منها 	
• مدي ملائمة لاابعاد للهدف من المقيا�س	
• مدي ملائمة كل عبارة للبعد الذي تنتمي الية	
• مدي ملائمة عبارات المقيا�س	
• تقدير ما اذا كانت العبارة تقي�س ما و�ضعت لقيا�سة	

وتم تقدي���ر �صدق المقيا�س عن طريق ا�ستخدام ا�سلوب ال�صدق الظاهري، وتم 
عر�ض المقيا�س في �صورته لااولية علي عدد من ا�ساتذة المناهج وطرق التدري�س وعلوم 

ذوي لااعاقة للت�أكد من مدي �لاصحية المقيا�س  من حيث:
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-	 �لاصحي���ة �أبع���اد مه���ارات الطلاق���ة اللغوية المح���ددة، حيث اتفق���ت اراء المحكمين 
علي �لاصحية جميع الأبعاد التي حددتها الباحثة

-	 اتفق���ت اراء المحكم�ي�ن عل���ي مقيا�س المهارات التي اعدته���ا الباحثة مع حذف عدد 
من الفقرات رقم )8(، )10(،)12(، )15(،)22(،)37(،)42(، وتعديل مهارة فرعية 
وتعدي���ل المف���ردات التالي���ة رق���م )5(، )9(، )11(، وا�ستبداله���ا بالعب���ارات التي تم 

ادراجها في المقيا�س النهائي.

أ �سلام���ة ال�صياغ���ة اللغوية للمهارات، حيث اك���د اكثر من 90% من المحكمين 	.
�أك���دوا عل���ى �سلام���ة ال�صياغة اللغوي���ة للمقيا�س، م���ع اقتراح بع����ض التعديلات علي 
�صياغ���ة بع����ض المهارات، منها ان تك���ون المهارات في �صيغة الفع���ل الم�ضارع؛ حتي ي�سهل 

قيا�سها، وقد اجرت الباحثة التعديلات المطلوبة.
ب  بالا�ضاف���ة �إلى ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط بين درج���ات المقيا����س والدرجة 	.

الكلي���ة وبذل���ك فق���د ر�ص���دت الباحثة كل الملاحظ���ات التي �سجلت م���ن قبل المحكمين 
حي���ث عدل���ت الباحثة �صياغة بع�ض العبارات، كم���ا قامت باجراء بع�ض التعديلات في 

المهارات التي ا�شار اليها المحكمون. 
ج الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س الطلاقة اللغوية	.

طبق���ت الباحث���ة المقيا����س عل���ي عين���ة ا�ستطلاعي���ة م���ن لااطف���ال وتم ح�س���اب 
الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س كما يلي:

الات�ساق الداخلي:
وللت�أك���د م���ن �ص���دق المح���ك تم تطبي���ق المقيا����س عل���ى عين���ة )ن=10(، بح�ساب 
لاات�س���اق الداخل���ي وفق���ا لمعام���ل لاارتب���اط بطريق���ة بير�س���ون ب�ي�ن درج���ات المف���ردات 
ودرج���ات لاابع���اد للعين���ة لاا�ستطلاعي���ة عل���ى المقيا�س الح���الي )اع���داد الباحثة( وتم 
اختي���ار ه���ذا المقيا�س كمحك خارجي لانه يعتبر من المقايي����س الحديثة ويتنا�سب مع 
المرحل���ة العمري���ة لعين���ة الدرا�سة، كما يتمت���ع بخ�صائ�ص �سيكومتري���ة عالية كما هو 

مو�ضح بالجدول التالي
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جدول )2(
معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الابعاد لمقيا�س الطلاقة اللغوية )ن=10 �أطفال(

البعد الثالثالبعد الثانيالبعد الاول

معامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردة

0.603-140.603-270.709*

0.957**-150.957**-280.721*

0.859**-160.859**-290.139

0.880**-170.880**-300.387

0.884**-180.884**-310.413

0.663*-190.663*-320.478

0.343-200.343-330.233

0.283-210.283-340.588

0.274-220.350-350.274

0.356-230.165-360.356

0.032-240.237-370.032

0.045-250.531-380.045

0.802**-260.139-400.802**

**دلالة عند م�ستوي 0.01  		 *دلاله عند م�ستوي 0.05 
يت�ضح من الجدول ال�سابق ان جميع معاملات لاارتباط بين درجة كل مفردة 
وب�ي�ن الدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س دال���ة �إح�صائيا، مم���ا يعني تمت���ع المقيا����س بالات�ساق 

الداخلي لجميع المفردات والمقيا�س ككل.
ثبات المقيا�س

تم تطبي���ق المقيا����س عل���ي العين���ة المبدئي���ة )10( طف�ل�ا وطفل���ه، وتم ح�س���اب 
معام���ل الف���ا العام للمقيا�س لح�ساب الثبات على عينة من )10( اطفال، وكانت قيمته 
)0.891( وه���ي دال���ة عن���د م�ستوي )0.01( وفق���ا لمقيا�س الفا -كرونب���اخ مما يدل على 

�صدق المقيا�س الحالي وبلغ عدد عنا�صر المقيا�س )39( مفردة.
وبذل���ك فق���د تم الت�أك���د من ثبات المقيا����س بطريقة اع���ادة التطبيق على نف�س 
العين���ة بعد م���رور ا�سبوعين من التطبيق لااول، وتم ح�س���اب معاملات لاارتباط بين 

درجات لاابعاد والدرجة الكلية للمقيا�س والنتائج كما يلي:
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جدول )3(
معاملات الارتباط بين درجات الابعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الطلاقة اللغوية )ن=20(

معاملات الارتباط مع الدرجة الكليةابعاد مقياس الطلاقة اللغويةم

**0.982البعد الاول1

**0.946البعد الثاني2

*0.714البعد الثالث3

**دال عند م�ستوي 0.01 		 *دال عند م�ستوي 0.05

ويت�ض���ح م���ن الج���دول ال�ساب���ق ان جمي���ع معاملات لاارتب���اط دال���ة اح�صائيا، 
مم���ا يعطي م�ؤ�ش���را جيدا على ثبات المقيا�س وجميع لاابع���اد ويمكن لااعتماد عليه في 

التطبيق.

ال�صورة النهاية للمقيا�س
في �ضوء ما ا�سفرت عنه اراء لاا�ساتذة المحكمين للمقيا�س تم اجراء التعديلات 
اللازم���ة، واتخ���اذ لااج���راءات اللازم���ة للت�أك���د م���ن �صدق وثب���ات المقيا����س، وتو�صلت 
الباحثة �إلى �صورة المقيا�س في �شكله النهائي، حيث تكون من عدد ثلاثه ابعاد رئي�سية 
يتف���رع منها ع���دد )13( مفردة لكل بعد منهم ليكون مجم���وع مفردات المقيا�س )39(، 
وتتمتع بدرجة جيدة من ال�صدق والثبات يجعلها �صالحة للتطبيق علي عينة البحث، 

وبذلك اخذ المقيا�س �شكله النهائي.

التجريب المبدئي للمقيا�س
طبقت الباحثه المقيا�س ب�صورته المبدئية بعد التحكيم علي عينة من لااطفال 
قوامها )10( اطفال من لااطفال المتلعثمين بمحافظة ال�شرقية تراوحت اعمارهم ما 
ب�ي�ن )4 - 6( �سن���وات وتم التجريب المبدئي بهدف معرفة مدي قدرة العينة علي فهم 
لاا�سئل���ة وكذلك تقن�ي�ن المقيا�س اح�صائيا، لتطبيقة على عينت���ي الدرا�سة التجريبية 
وال�ضابط���ة، حي���ث تك���ون المقيا�س م���ن )39( مف���ردة وفقا للابعاد الثلاث���ة وكل منهم 

ت�ضمن 13 عن�صرا .
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جدول رقم )4(
تحكيم علي عينة من الاطفال قوامها )10( اطفال من الاطفال 

عدد المفرداتعدد المهاراتالبعدم
613لااداء اللغوي 1
513لااداء الج�سدي2
413لااداء الفكري3

1539لااجمالي
وق���د قام���ت الباحثة بتوزي���ع العبارات داخل ال�ص���ورة النهائي���ة للمقيا�س، كما 

تمت �صياغة تعليمات المقيا�س

ت�صحيح المقيا�س:
يعتم���د تكوي���ن المقيا����س عل���ي لاابع���اد التي تم لاا�ش���ارة لها ويت�ضم���ن عدد من 
المف���ردات او العب���ارات الت���ي ت�صف اداء الطفل مع م�ستوي���ات لااداء للمجموعة لااولي 
وه���ي لااداء اللغوي���ة والم�ست���وي الث���اني ل�ل�اداء الج�س���دي والمجموع���ة الثالث���ة للاداء 
الفك���ري وتو�ضع علامه �صح امام العبارة التي ت�صف اداء الطفل تحت الم�ستوي الذي 
يمث���ل م���دي اداءه له���ا ويت���م ت�سجي���ل اي ملاحظ���ات ان وج���دت في خان���ه الملاحظات، 
حي���ث يت���م تحليل ا�ستجاب���ات لااطفال للح�ص���ول علي درجات الطلاق���ة التي تقدرها 
الباحث���ة وفق���ا لمطابقتها لاجابة الطف���ل مرتبة كل مفرده تت�ضمن ث�ل�اث ا�ستجابات 
وت�أخذ لااوزان )1،2،3( وتعبر لااوزان عن )دائما – احيانا – نادرا( فاذا كانت اجابته 
غالبا يح�صل علي 3درجات واذا كانت لااجابة احيانا يح�صل علي درجتين، واذا كانت 
لااجابة نادرا فانه يح�صل علي درجة واحده وفي حالة العبارات العك�سية فان الدرجة 
تك���ون معكو�سة وتعبر الدرجة المرتفعة عن م�ستوي متقدم للطلاقة اللفظية، وتعبر 

الدرجة المنخف�ضة عن م�ستوي متدني من الطلاقة اللغوية.
جدول رقم )5(

عدد الفقرات الم�ستخدمة بمقيا�س الطلاقة اللغوية وترتيبها في المقيا�س وفقا لابعاد المقيا�س
المجموعأرقام المفرداتالبعدم

اللغوي 1 113-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-13الاداء 

1413-15-16-17-18-19-20-21-22-23-24-25-26الاداء الجسدي2

2713-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37-38-39الاداء الفكري3

39الإجمالي
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ويتكون المقيا�س من ثلاث ابعاد هي:
11) الأداء اللفظي  ويتفرع منه 6 بنود ا�سا�سية ويت�ضمن 13 عبارة
22) لااداء الج�سدي ويتفرع منه 5 بنود ا�سا�سية ويت�ضمن 13 عبارة
33) لااداء الفكري ويتفرع منه 9 بنود ا�سا�سية ويت�ضمن 13 عبارة

بمجم���وع عب���ارات 39مفردة لمقيا�س الطلاقة اللغوي���ة ،  وتكون الدرجة الدنيا 
39 والدرج���ة العلي���ا 117 درج���ة بحيث تعبر الدرج���ة الدنيا عن ح�ص���ول الطفل على 
اق���ل درج���ات الطلاقة اللغوي���ة ، وكلما زادت درجة المقيا�س تح�س���ن م�ستوي الطفل في 

الطلاقة اللغوية وتق�سم تلك الدرجة على لاابعاد  وفقا لدرجته في  كل بعد.

ثالثا: البرنامج التدريبي القائم علي ا�ستراتيجية �سرد الق�ص�ص )�إعداد الباحثة( 
�صمم���ت الباحث���ة هذا البرنام���ج في �ضوء اهداف الدرا�س���ة، وتم بناء البرنامج 
التدريب���ي بع���د لااط�ل�اع علي الدرا�س���ات والر�سائ���ل العلمية ولاابح���اث في هذا المجال 
للا�ستف���اده منه���ا في بن���اء البرنام���ج التدريب���ي الخا����ص بالدرا�س���ة الحالي���ة في �ض���وء 
مجموع���ة م���ن لاا�ساليب والفنيات والخابرت وهو يرتكز علي مقومات ا�سا�سية وعده 
مح���اور يت���م تنفيذها بهدف تح�س�ي�ن وتنمية الطلاق���ة اللغوية للاطف���ال في مرحلة 
ريا����ض لااطفال وقد ا�شتمل هذا الجزء عل���ي ا�س�س بناء البرنامج واهدافة وخطواته 
ومحت���وي الق�ص����ص والفنيات الم�ستخدم���ة ولاا�س�س التي يجب مراعاته���ا عند تنفيذ 
البرنام���ج حت���ي ي�صل في نهايت���ه الي تقييم البرنامج وفق���ا للمقيا�س البعدي لم�ستوي 

الطلاقة اللغوية لافراد العينة.

الهدف العام للبرنامج
الهدف العام من البرنامج ب�شكل رئي�سي الي تح�سين الطلاقة اللغوية لدي لااطفال 

في مرحلة ما قبل المدر�سة

الأهداف الاجرائية للبرنامج التدريبي: 
وتت�ضمن لااهداف لااجرائية للبرنامج التدريبي ما يلي:

• ان تتحقق مهارات الطلاقة اللغوية لاطفال الرو�ضة	
• ان تقوم المعلمة بتعريف لااطفال بمعاني المفردات الجديدة بالق�صة	
• ان يقترح الطفل عنوان للق�صة	
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• ان يحاكي بع�ض المواقف التي تمت بالق�صة بطريقة �صحيحة	
• ان توظ���ف لاايم���اءات والح���ركات وتعب�ي�ارت الوج���ه عن���د �س���رد الق�ص���ه بطريقة 	

�صحيحة
• ان ت�شجع المعلمة الطفل علي التعبير اللغوية الحر عن ال�صور الم�صاحبة للق�صة 	

من �شخ�صيات او اماكن او احداث

العينة المطبق عليها البرنامج
تم تطبي���ق البرنام���ج عل���ى عين���ة م���ن اطف���ال مرك���ز رعاي���ة وتدري���ب ذوي 
لااحتياجات الخا�صة، وجمعية النجار للت�أهيل والتدريب لذوي لااحتياجات الخا�صة 

بمحافظة ال�شرقية من الفئة العمرية )4 – 6( �سنوات .

خطة جل�سات البرنامج وتوزيعه 
يق���وم البرنام���ج التدريب���ي على ع���دد )30( جل�سة والتي يت���م تدريب لااطفال 
فيها علي الطلاقة اللغوية با�ستراتيجية ال�سرد الق�ص�صي مع مراعاه العوامل التي 
تجعله���ا ممتع���ة وم�ؤث���رة، وتحدي���د الأن�شطة الم�صاحب���ة ل�سرد الق�ص���ة، بالإ�ضافة الي 
اعداد التقنيات التربوية والو�سائل التي ت�ساعد على جذب وت�شويق الطفل، وفيما يلي 
خط���ة موجزه لجل�ساتي البرنامج ومت�ضمنه ت�سل�س���ل الجل�سات وهدف الجل�سة العام 
والتقنيات الم�ستخدمة والو�سائل التي ا�ستعانت بها المعلمة اثناء جل�سات ال�سرد الق�ص�ص.

مراحل تطبيق البرنامج المقترح 

 المرحلة الأولى) المرحلة التمهيدية( : 
  تم فيه���ا اختي���ار لااطف���ال وتو�ضيح الهدف من البرنام���ج التدريبي وتحديد 
الم���كان ووق���ت تنفي���ذ البرنام���ج واجم���الي ع���دد الجل�س���ات وم���دة كل جل�سة30دقيق���ة، 
بمعدل 3 جل�سات ا�سبوعيا مع اختيار عدة ق�ص�ص من مجموعة )50 ق�صه( مع  �إعادة 

بع�ض الق�ص�ص. 
11)  البدء: اللقاء التمهيدي مع لااطفال ويتم فيها بناء العلاقة التدريبية، وتطبيق 

القيا�س القبلي، ويتطلب ذلك جل�سه واحدة ومدتها من 30 : 50دقيقة.
22) الإنتقال والبناء: يتم فيها �سرد عدد من الق�ص�ص علي لااطفال لتنمية الطلاقة 

اللغوية لديهم ب�شكل �صحيح ودقيق مع عمل حوار متبادل مع لاا�سئلة والمحاكاه 
وتطلب ذلك )28( جل�سه مدة كل جل�سة 30 دقيقة 
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المرحلة الثانية )مرحلة التقييم(
 �سيتم علي عده مراحل) قبلي وتكويني وبعدي(

11 مقيا�س الطلاقة اللغوية قبل تطبيق البرنامج علي افراد العينة.
22 تقييم اداء لااطفال اثناء البرنامج )تكويني: يتخذ ا�شكال مختلفه وفقا للموقف .

التدريب���ي م���ن ا�سئلة وملاحظة اداء لااطف���ال( فمثلا يتم طرح لاا�سئلة وعر�ض 
بع����ض الر�سوم���ات او ال�ص���ور الت���ي م���ن ��شأنه���ا اث���ارة دافعي���ة لااطف���ال تحفزهم 
لا�ستقب���ال المو�ضوع الجديد و التعرف علي الخابرت ال�سابقة لديهم والتي يكون 

لها علاقة بالق�صة المراد تقديمها 
33 التقويم البنائي او المرحلي يتم بعملية تقويم م�ستمرة اثناء �سرد الق�صة بطرح .

لاا�سئل���ة ال�شفهي���ة الم�صاحب���ة ل�س���رد الق�صة والحك���م عليها من خ�ل�ال اجاباتهم 
وملاحظة مدي م�شاركتهم وم�ستوي لااداء اللغوي.

44 التق���ويم النهائي او الختامي ويت���م في نهاية �سرد الق�صة للمرة الثانية بالاجابة .
عل���ي لاا�سئل���ة الت���ي تطرحه���ا المعلم���ة علي الطف���ل فمثلا يق���وم كل طف���ل ب�سرد 
الق�ص���ة مرة اخ���ري وت�سجيل ادائه فيديو او �صوت وبعد ذلك تفرغ بكتابتها علي 
ال���ورق ويت���م ح�ساب الطلاق���ة بالعدد الكلي م���ن الكلمات التي ذكره���ا في الق�صة 
المع���اد �سرده���ا من قبل الطفل وكما زاد عدد الكلمات في الق�صة المعاد �سردها كلما 

زادت درجة الطلاقة اللغوية لدي الطفل
55 تطبي���ق القيا����س البع���دي بعد انته���اء البرنام���ج التدريبي للتحقق م���ن فاعليته .

وتحقيق لااهداف المرجوه منه.

الفنيات / الا�ستراتيجيات الم�ستخدمة في البرنامج:
تم ا�شتق���اق فني���ات البرنام���ج م���ن ع���دة ا�ستراتيجي���ات ومنه���ا :ا�ستراتيجي���ة 
النمذجة بالملاحظة والتقليد، ا�ستراتيجية الحوار والمناق�شة، ا�سلوب الدراما و تبادل 
لاادوار و التغذي���ة الراجع���ة وطريقة ح���ل الم�شكلات والع�صف الذهن���ي، وتم ا�ستخدام 
المع���ززات المعنوي���ة والمادي���ة )التعزي���ز لاايجاب���ي وال�سلب���ي( ح�س���ب متطلب���ات الموق���ف 
لتاثيره���ا عل���ي لااطف���ال، والتغذي���ة الراجع���ة ب�ش���كل ف���وري والواجب���ات المنزلية، مع 

مراعاة البعد النف�سي ولاانفعالي للاطفال، وفيما يلي �شرح لبع�ض منها
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 التعزيز ويت�ضمن تعزيز ال�سلوك ال�صحيح المرغوب فيه وتعتمد فعالية التعزيز 	
على نوعه وكميته وملائمته لافراد عينة الدرا�سة

 النمذج�ة وهي تعتمد على الملاحظة والتقليد والتي تتاثر بخ�صائ�ص النموذج 	
الملاحظ

 الع�صف الذهني وتتمثل في ت�شغيل الدماغ بفاعلية وكفاءة لانتاج افكار جديدة 	
من خلال قيام التلاميذ بابتكار افكار ومعلومات جديدة

 الواجب المنزلي ويتمثل في تكليف لااطفال ببع�ض الواجبات في نهاية كل جل�سة	

 التغذي�ة الراجع�ة وتتمث���ل في ت�صحي���ح اخطاء لااطف���ال فور وقوعه���ا ومن ثم 	
تعديل م�سارة اول باول

 لع�ب الادوار وهو قي���ام لااطفال بتمثيل الدور الذي ي�صعب القيام به في الواقع 	
الفعلي والذي يجعله اكثر الفه به ومن ثم اعتيادة على ادائة في مواقف طبيعية

 مدة البرنامج:	
تم بن���اء البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ي ا�ستراتيجية �س���رد الق�ص�ص حيث 
يت�ضم���ن البرنام���ج )30( جل�س���ة تدري���ب طبق���ت لم���دة خم�س���ه ا�سابيع، بمع���دل ثلاث 

جل�سات ا�سبوعية ومدة الجل�سة من )30: 40( دقيقة،

خطوات البحث:
بعد اطلاع الباحثة علي لااطار النظري والدرا�سات ال�سابقة قامت الباحثة بما يلي:

11 لااط�ل�اع عل���ى ملف���ات جمي���ع لااطف���ال بالمركز والجمعي���ة والذي ي�ت�اروح العمر -
الزمني ما بين )4 – 6( �سنوات.

22 اعداد مقيا�س الطلاقة اللفظية من اعداد الباحثة.-
33 اعداد جل�سات البرنامج التدريبي وما تت�ضمنه من الق�ص�ص والفنيات والو�سائل -

الموجهه للاطفال وبما يتنا�سب مع خ�صائ�ص الفئة العمرية.
44 تحديد عينة الدرا�سة وتكاف�ؤ مجموعتيها ) التجريبية وال�ضابطة(.-
55 اجراء القيا�س القبلي على المجموعتين ) التجريبية وال�ضابطة(.-
66 تطبيق البرنامج التدريبي على افراد المجموعة التجريبية.-
77 اجراء القيا�س البعدي لمقيا�س الطلاقة اللفظية على اطفال المجموعتين.-



المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( �أبريل 2022 مجلة التربية الخا�صة

 337 

88 تطبي���ق نف����س اداة الدرا�س���ة وذل���ك بع���د م���رور �شهر م���ن تطبي���ق البرنامج على -
المجموعة التجريبية )مقيا�س تتبعي(.

99 ا�ستخدام لاا�ساليب لااح�صائية الملائمة للو�صول �إلى نتائج الدرا�سة. -
تف�سير نتائج الدرا�سة في �ضوء لااطار النظري والدرا�سات ال�سابقة.1010

الا�ساليب الاح�صائية الم�ستخدمة:
  ا�ستخدم���ت الباحث���ة الأ�ساليب الإح�صائية اللابارامتيري���ة التالية وذلك من 
خ�ل�ال حزمه الابرم���ج الإح�صائية للعل���وم النف�سية ولااجتماعية المعروف���ة اخت�صاراً 

 )SPSS(با�سم
ا	ختبار “ت” لقيا�س مدي تجان�س مجموعات التطبيق. .1

.Mann Whitney اختبار مان وتينتى 	.2
معامل لاارتباط لبير�سون لمقيا�س مهارات الطلاقة اللفظية. 	.3

نتائج الدرا�سة:
�أولا نتائج الفر�ض الأول:

ين�ص الفر�ض الأول على انه:« توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا����س البعدى عل���ى مقيا�س 

مهارات الطلاقة اللغوية ل�صالح المجموعة التجريبية«.
 Mannوللتحق���ق م���ن �صح���ة هذا الفر����ض ا�ستخدم���ت الباحث���ة معادلة م���ان ويتني
whitney test  للبيان���ات الم�ستقل���ة للمقارن���ة ب�ي�ن المجموعة التجريبي���ة والمجموعة 

ال�ضابطة في نتائج القيا�س البعدى وكانت النتائج على النحو التالي.
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جدول)8(
الفروق بين متو�سطي رتب درجات �أفراد المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدى 

)ن=10(
 المتغيرات

والأبعاد
العددالمجموعة

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب
Zقيمة

 مستوي

الدلالة

 الأداء

اللغوي

1027.702.869387.9079.00ضابطة
1.99-0.046

1030.201.7511913.10131.00تجريبية

 الأداء

الفكري

1016.402.221115.5055.00ضابطة
3.83-0.000

1029.407.632615.50155.00تجريبية

 الأداء

الجسدي

1023.704.6439910.60106.00ضابطة
0.077-0.939

1025.3010.2745610.40104.00تجريبية

النهائي
1067.804.871695.5055.00ضابطة

3.83-0.000
1084.904.4083315.50155.000تجريبية

**دلالة عند م�ستوي 0.01  		  * دلاله عند م�ستوي 0.05  
يت�ض���ح م���ن الجدول ال�سابق وجود فروق دال���ة �إح�صائيا )عند م�ستوي0.01(  	
ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درج���ات المجموعتين التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا�س البعدى 
للطلاق���ة اللفظي���ة ل�صالح متو�سط رتب درجات المجموعة التجريبية �أي �أن متو�سط 
رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا����س البعدى اعل���ي بدلال���ة �إح�صائية من 
نظ�ي�ره بالمجموع���ة ال�ضابطة لدي الأطفال بمرحلة الرو�ض���ة حيث كانت جميع قيم 
)Z( في الأبع���اد الثلاث���ة والت���ي تع���د الأداء اللغ���وي والأداء الفك���ري والأداء الج�سدي 
وكذل���ك في المجم���وع النهائ���ي دال���ة عن���د م�ست���وي )0.01( وذلك في مقيا����س الطلاقة 

اللغوية من �أطفال الرو�ضة وبذلك يتحقق �صحة الفر�ض الأول.

ثانيا: نتائج الفر�ض الثاني
ين�ص الفر�ض الثاني على انه:« توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
رتب درجات القيا�سين القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية على مقيا�س الطلاقة 
اللغوية ل�صالح القيا�س البعدى.« وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض ا�ستخدمت الباحثة 
 Wilcoxon Signed Ranks Test اختب���ار ويلكوك�سون ل���دي عينين مرتبطت�ي�ن
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 وذل���ك لح�س���اب دلال���ة الف���روق بين متو�سط���ي رتب �أف���راد المجموع���ة التجريبية قبل 
تطبي���ق البرنام���ج ومتو�سط���ي نف����س رت���ب المجموع���ة بعد تطبي���ق البرنام���ج لمقيا�س 

الطلاقة اللفظية وكانت النتائج على النحو التالي:

جدول)9(
الفروق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين القبلي والبعدى للطلاقة اللغوية لدي المجموعة 

التجريبية )ن=10(
 المتغيرات

والأبعاد
العددالقياس

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب
Zقيمة

 مستوي

الدلالة

الأداء اللغوي
1020.7001.494435.505.50قبلي

2.809-0.005
1030.201.751190.000.00بعدي

 الأداء

الفكري

1018.203.966535.9453.50قبلي
2.654-0.008

1029.407.633261.501.50بعدي

 الأداء

الجسدي

1019.005.228136.2143.50قبلي
1.633-0.102

1025.3010.274563.8311.50بعدي

النهائي
1057.903.071375.5055.00قبلي

2.807-0.005
1084.904.408330.000.00بعدي

**دلالة عند م�ستوي 0.01  		 *دلاله عند م�ستوي 0.05 

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�سابق وج���ود فروق دال���ة �إح�صائي���ا ب�ي�ن متو�سطي رتب 
درج���ات القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دى للمجموع���ة التجريبي���ة على مقيا����س الطلاقة 
اللغوي���ة دال���ة �إح�صائي���ا )عند م�ست���وي 0.01( ل�صالح القيا�س البع���دى حيث �أن قيمة 
)Z( في جمي���ع الأبع���اد والنتيج���ة الإجمالية تع���د قيم دالة �إح�صائي���ا حيث ظهر ت�أثر 
المجموع���ة التجريبي���ة بالبرنام���ج التدريب���ي في ف���ارق النتائ���ج بين القيا�س�ي�ن القبلي 
والبع���دى و�أي�ض���ا في م�ست���وي الدلالة ، وبذلك يتحقق الفر����ض الثاني، وهذه النتائج 
مت�سق���ة م���ع نتائ���ج الفر����ض الأول م���ن حي���ث فعالية البرنام���ج الم�ستخ���دم في تح�سين 
وتنمية الطلاقة اللغوية في القيا�س البعدى للمجموعة التجريبية مقارنة بالقيا�س 

البعدى للمجموعة ال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية
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حي���ث اظه���ر الأطف���ال في المجموع���ة التجريبي���ة ارتفاع���ا ملحوظ���ا في م�ست���وي 
الطلاق���ة اللغوي���ة بع���د تطبي���ق برنام���ج التدري���ب القائ���م عل���ى �إ�ستراتيجي���ة ال�سرد 
الق�ص�ص���ي �أك�ث�ر بدلال���ة �إح�صائية من نظ�ي�ره في القيا�س القبلي لأطف���ال الرو�ضة ، 
مم���ا ي���دل على ارتف���اع م�ستوي التح�س���ن في الطلاقة اللفظية ل���دي �أطفال المجموعة 

التجريبية بعد تطبيق البرنامج. 

ثالثا نتائج الفر�ض الثالث
ين����ص الفر����ض الثال���ث عل���ى ان���ه:« لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات القيا�س�ي�ن البع���دى والتتبع���ى للمجموع���ة التجريبي���ة على 

مقيا�س الطلاقة اللفظية.«
وللتحق���ق م���ن �صح���ة ه���ذا الفر����ض ا�ستخدم���ت الباحث���ة اختب���ار ويلكوك�سون 
وذل���ك لح�س���اب    Wilcoxon Signed Ranks Test ل���دي عين�ي�ن مرتبطت�ي�ن 
دلال���ة الف���روق بين متو�سطي رت���ب �أفراد المجموعة التجريبية بع���د تطبيق البرنامج 
ومتو�سط���ي نف�س رتب المجموعة بعد تطبيق البرنامج بمقدار �شهر لقيا�س الطلاقة 

اللفظية لقيا�س الم�ستوي التتبعي وكانت النتائج على النحو التالي:
جدول)10(

الفروق بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين البعدى والتتبعى للطلاقة اللفظية لدي المجموعة 
التجريبية )ن= 10(

 المتغيرات
والأبعاد

العددالقياس
 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

 متوسط
الرتب

 مجموع
الرتب

Zقيمة
 مستوي
الدلالة

الأداء اللغوي
1030.201.751195.0030.00بعدي

1.684-0.092
1032.302.830393.006.00تتبعي

 الأداء
الفكري

0.241-1029.407.633264.0016.001.172بعدي

1025.107.187186.5039.00تتبعي

 الأداء
الجسدي

0.859-1025.3010.274565.2521.000.178بعدي

1024.1008.184674.8024.00تتبعي

النهائي
0.184-1084.904.408337.2514.501.329بعدي

1081.508.154755.0640.50تتبعي

**دلالة عند م�ستوي 0.01  			  *دلاله عند م�ستوي 0.05 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( �أبريل 2022 مجلة التربية الخا�صة

 341 

يت�ض���ح م���ن الجدول ال�ساب���ق عدم وجود ف���روق دالة �إح�صائيا ب�ي�ن متو�سطي 
رت���ب درج���ات القيا�س�ي�ن البع���دى والتتبع���ى للمجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س 
الطلاق���ة اللغوي���ة ، مم���ا ي���دل عل���ى ا�ستمرارية الأث���ر لاايجابي للبرنام���ج في تحقيق 

الطلاقة اللغوية للأطفال وبما يحقق �صحة الفر�ض الثالث.

مناق�شة نتائج الدرا�سة

مناق�شة الفر�ض الأول والثاني
�أظه���رت نتائ���ج تحلي���ل البيان���ات وج���ود ف���روق دال���ة �إح�صائيا ب�ي�ن متو�سطي 
رت���ب درجات المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدى لمقيا�س الطلاقة 
اللغوي���ة ، وتف�س���ر الباحث���ة التح�س���ن ال���ذي ح���دث لأف���راد المجموع���ة التجريبي���ة في 
�ض���وء فاعلية البرنام���ج التدريبي الم�ستخدم في الدرا�سة الحالي���ة والذي تم ا�ستخدام 
�إ�ستراتيجي���ة ال�س���رد الق�ص�صي، بم���ا يت�ضمنه من �إج���راءات وفني���ات وا�ستراتيجيات 
و�أ�سالي���ب كان م���ن ��شأنه���ا �أن �أدت �إلى حدوث تح�سن في الطلاق���ة اللغوية لدي �أطفال 
الرو�ض���ة )�أع�ض���اء المجموع���ة التجريبي���ة(، كم���ا ان���ه لم يظه���ر تح�س���ن ل���دي �أف���راد 
المجموع���ة ال�ضابط���ة في القيا�س البعدى للطلاقة اللغوية ، وهو ما كان متوقع لأنهم 

لم يح�صلوا على البرنامج التدريبي المعتمد على �إ�ستراتيجية ال�سرد الق�ص�صي
وتتف���ق ه���ذه النتائ���ج م���ع نتائج الكث�ي�ر م���ن الدرا�س���ات ال�سابقة والت���ي تتفق 
جميع���ا في وج���ود اث���ر ايجاب���ي وا�ض���ح لتنمي���ة وتح�س�ي�ن الطلاق���ة اللغوي���ة لأطف���ال 
 (McLead, A. M.,2011) (Richert, R. الرو�ض���ة وق���د �أجمعت درا�سة كل م���ن
(Young-Suk Grace Kim, 2015)(A.,2011 )�أ�سام���ة ح�س���ن،2017(، )حنان 
خل���ف، 2016(، )�س���الي محم���د، 2011( والت���ي �أجمع���ت عل���ى �أن ا�ستخ���دام الق�ص�ص في 
ف�ت�رة الرو�ض���ة للأطف���ال تح�س���ن م���ن م�ست���وي اللغ���ة لديه���م، وتح�سن م���ن م�ستوي 
الطلاق���ة و�أهمي���ة الق�ص�ص لأطف���ال الرو�ضة العاديين ، وم���ن الدرا�سات التي اتفقت 
م���ع الدرا�سة الحالي���ة ها�شم محمد )2016( والتي تناولت اكت�س���اب الأطفال اللغة في 
مرحل���ة الطفول���ة خا�صة الذين يتعر�ض���ون ل�صعوبات في الطلاق���ة اللفظية، و�أهمية 
دور الأ�س���رة في �إزال���ة تل���ك ال�صعوب���ات اللغوية خا�صة قب���ل �سن ال�ساد�س���ة للحد منها 

حتي لا تزداد مظاهرها 
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وتتف���ق الدرا�س���ة الحالية م���ع نتائ���ج درا�س���ة Brown (2015) والتي اعتمد 
فيها على برنامج علاجي مكثف ا�شتمل على تدريب الأطفال على المهارات الكلامية 
والع�ل�اج المع���رفي ال�سلوكي ومه���ارات لاات�صال مما كان له كبير الأث���ر مع العينة التي 
طب���ق عليه���ا درا�سته، وهو ما طبقته الدرا�سة الحالية على العينة التجريبية وظهرت 
النتائ���ج مرتفع���ة وتح�س���ن م�ستوي �أطف���ال الرو�ضة ، في حين �أن العين���ة ال�ضابطة لم 
تتعر����ض لنف����س البرنام���ج التدريبي و�إنما اكتف���ت بالم�سار التعليم���ي لهم خلال نف�س 
الف�ت�رة الت���ي كانت العينة التجريبية تتعر�ض للبرنام���ج التجريبي مما كان له كبير 
الأثر في العينة التجريبية في حين لم يطر�أ تح�سن على العينة ال�ضابطة في الطلاقة 

اللغوية لديهم.
ويمك���ن تف�سير تلك النتائج بالفر�ض الأول بان �إجراءات البرنامج التدريبي 
كان لها ت�أثير ايجابي قوي في ارتفاع م�ستوي الطلاقة اللغوية على العينة التدريبية 
مما ظهر �أثره في درجات العينة التجريبية ت�شير �إلى تقدمهم الملحوظ عن المجموعة 
ال�ضابط���ة حي���ث تعر�ض���ت المجموعة التجريبي���ة �إلى البرنامج التدريب���ي القائم على 
ال�س���رد الق�ص�صي مع �إ�ضافة بع�ض الأن�شط���ة ولااقتراحات دون المجموعة ال�ضابطة، 
مع ما تعر�ضت له المجموعة التجريبية من بع�ض التقنيات الم�ستخدمة �أثناء البرنامج 
التدريبي لها ت�أثير كبير على نتائج الفر�ض الثاني كما �سيظهر في تف�سير الفر�ض الثاني.
 وم���ن تل���ك الو�سائ���ل الت���ي تم ا�ستخدامه���ا وكان���ت �أك�ث�ر ت�أث�ي�ار ه���و تمثي���ل 
الأطف���ال ل�ل��أدوار بالق�صة با�ستخدام �أ�سلوب الدراما، �أم���ا �أكثر الأ�ساليب التي �أثارت 
اهتمامه���م وجذبتهم هي م�سرح العرائ�س والذي دفع الأطفال �إلى الحوار والتلقائية 
وح�س���ن م���ن م�ست���وي الطلاقة اللغوية لديه���م خا�صة مع ت�شجي���ع المعلمة لهم وربط 

�إحداث الق�ص�ص ب�إحداث يومية لتح�سين النطق
وم���ن �أك�ث�ر الو�سائ���ل التي عانت فيه���ا الباحثة لغر�س الثق���ة في الأطفال عند 
ا�ستخدام �أ�سلوب رواية الق�صة �أمام زملائهم، حيث كان الأطفال يعانون من الإحراج 
والتوت���ر بدرج���ة عالي���ة في البداية وعند تكرار المواقف �ساع���د على تح�سين اللغة مرة 
بع���د لااخ���ري ل���دي الأطف���ال ، بالإ�ضافة �إلى ا�ستخ���دام الفني���ات المختلفة �أثن���اء �سرد 
الق�ص����ص والت���ي كانت ذات ت�أثير مرتفع م���ع الأطفال ومن �أهم تلك الفنيات الملاب�س 
المج�سم���ة ل�شخ�صيات الق�صة وا�ستراتيجيات الدراما وتمثيل الأدوار وا�ستخدام طرق 
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ح���ل الم�ش���كلات والع�ص���ف الذهني، والتعزي���ز لاايجابي، وهي �أهم ما �أك���د على �أهميته 
�أولي���اء الأم���ور الواج���ب المنزلي لق�ص الطف���ل الق�صة على �إخوته بالمن���زل مما كان له 
اك�ب�ر الأث���ر والم���ردود النف�س���ي والترب���وي على الطف���ل، مما �ساه���م في ارتف���اع درجات 

العينة التجريبية عن درجات العينة ال�ضابطة في تطبيق الدرا�سة الحالية. 
ومم���ا �ساعد المجموع���ة التجريبية على التفوق عل���ى المجموعة ال�ضابطة ، �أن 
الباحث���ة اعتم���دت في مراحل تنفيذ البرنامج على التدرج في عر�ض الكلمات من حيث 
ال�سرعة والعدد فقد ق�سمت الباحثة البرنامج �إلى 3 م�ستويات بالإ�ضافة �إلى الجل�سة 

الأولي والجل�سة الأخيرة كما يلي 
في الم�ستوى الأول الذي بد�أ من الجل�سة الثانية وحتي الجل�سة الرابعة تناولت 
الباحثة الم�ستوي الأولي والذي يعتمد على ال�سرعة البطيئة في النطق بالإ�ضافة �إلى 
ع���دد الكلم���ات في الق�ص���ة والذي يتراوح ما ب�ي�ن 85 �إلى 100 كلمة بالق�صة خلال تلك 

الجل�سات الأولي
في الم�ست���وى الث���اني ال���ذي بد�أ م���ن الجل�س���ة الخام�سة وحتي الجل�س���ة الثامنة 
والت���ي تناول���ت فيه���ا الباحث���ة الم�ست���وي الث���اني م���ن حي���ث متو�س���ط ال�سرع���ة في �أداء 
الكلم���ات �أو في ع���دد الكلم���ات التي تت�ضمنها الق�صة والت���ي تراوحت ما بين 110 -140 

كلمة بالق�صة خلال 4 جل�سات  بعد الم�ستوي الأول
في الم�ستوى الثالث الذي بد�أ من الجل�سة التا�سعة وحتي الجل�سة الحادية ع�شر 
والت���ي تناول���ت الباحثة فيها الم�ستوي الثالث والذي اعتمد على مقاطعة الطفل �أثناء 
�سرد الق�صة التي يرويها وعدد الكلمات التي تت�ضمنها الق�صة والتي تراوحت ما بين 
150- 250 كلم���ة بالق�ص���ة وق���د تعم���دت الباحثة عم���ل العديد من المقاطع���ات للطفل 
�أثن���اء �س���رد الق�صة ليتمكن من العودة لنف�س نقطة الق�صة التي توقف فيها وللت�أكيد 
م���ن تمكن���ه م���ن المحت���وي الن�صي والأداء اللغ���وي �أثناء �س���رد الق�صة �أم���ام الزملاء �أو 

�أثناء �إجابته لبع�ض الأ�سئلة التي تعر�ضها عليه المعلمة �أو الباحثة
ت�ؤك���د نتائ���ج الفر����ض الثاني عل���ى وجود علاق���ة طردية قوية ب�ي�ن الح�صيلة 
اللغوي���ة وم�ست���وي الطلاقة اللغوي���ة لأطفال الرو�ضة و�سرد الق�ص����ص التي احتواها 
البرنام���ج التدريب���ي �أثناء الجل�س���ات المقدمة لأطفال الرو�ضة والت���ي �أثبتت �أن تنمية 
الطلاق���ة اللغوي���ة ل���دي الأطف���ال ت�ساعد عل���ى مدهم بالثق���ة بالنف�س وع���دم التردد 
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وطلاقته���م م���ع الآخرين، وهو م���ا �أكدته و�أقرت���ه نتائج الدرا�سات الت���ي تناولت ذلك 
المتغ�ي�ر م���ن ت�أثير �س���رد الق�ص�ص على لااطف���ال في المرحلة لاابتدائي���ة والتي �ساعدت 
على �إك�سابهم المهارات اللغوية وزيادة عدد الكلمات وتنمية الطلاقة اللغوية ومن هذه 
الدرا�س���ات )عبد الفتاح مطر،2011( والذي قام بقيا�س م�ستوي نطق الأطفال ومدي 
الطلاق���ة وم���ن خ�ل�ال الق���راءة �أمام الأطف���ال وترديد بع����ض الكلمات خل���ف الباحثة 
وتو�ص���ل لأهمي���ة م�شارك���ة الأه���ل والمدر�سين كفريق م�ساع���د لعلاج التلعث���م، ودرا�سة 
فوزي من�صور)2012( تو�صل لأثر فاعلية البرنامج في تقليل ا�ضطرابات الكلام لدي 
المجموع���ة التجريبي���ة الت���ي تعر�ضت للبرنامج المعتمد على العملي���ات المعرفية اثر في 
م�ست���وي �شدة اللجلجة ل�صالح القيا�س البعدى للمجموعة التجريبية بالإ�ضافة �إلى 
بق���اء اث���ر فاعلية البرنامج التدريبي عل���ى العينة التجريبية، وهو م���ا �أكدته و�أ�شارت 
�إلي���ه درا�س���ة كل من )وفاء �أبو رخية، 2013( في ت�أثير الق�ص�ص على الأطفال في تنمية 
مه���ارات التعب�ي�ر ال�شفهي لدي طلاب المرحل���ة الأ�سا�سية، وعب���دالله الجهني )2015( 
والت���ي اعتم���د فيه���ا عل���ى �إ�ستراتيجية �سرد الق�ص����ص في تنمية مه���ارات فهم الم�سموع 

للأطفال ال�صف الثاني لاابتدائي.
فف���ي الدرا�س���ة الحالي���ة لم تع���اني العين���ة التجريبية بعد التعر����ض لجل�سات 
البرنام���ج التدريب���ي م���ن التغ�ي�ارت الم�صاحبة لل���كلام �أثناء البرنام���ج التدريبي فقد 
�أ�صبح���ت العين���ة �أك�ث�ر قدرة عل���ى الحوار اللغوي وه���و ما دعمته واتفق���ت معه درا�سة 
محم���د النوب���ي)2017( والت���ي �أو�صت نتائج���ه ب�أهمية الت�شخي�ص والع�ل�اج المبكر مع 
تنوع الابرمج التدريبية المقدمة لتلك الفئة ودرا�سة �سالي ح�سن)2011( والتي طبقت 
فيه���ا برنام���ج علاج���ي تكاملي تم تطبيقه لم���ده 5 �أ�شهر ب�شكل تتابع���ي بهدف تح�سين 
�أداء الأطف���ال في مرحل���ة الرو�ضة ، وهي نف�س نتائج درا�س���ة ب�سمة �سالم )2015( التي 
ا�ستخدم���ت برنامج علاجي اثر في تخفيف ح���ده لاا�ضطرابات النف�سية للطفل ، مما 
اثب���ت فعالي���ة البرنام���ج ، في حين �أن حنان خل���ف)2016( بدرا�ستها �أك���دت على �أهمية 
وفاعلية التدخل المبكر في تح�سين �أطفال ما قبل المدر�سة كما هو في الدرا�سة الحالية 
�إلا �أنه���ا اختلف���ت عنه���ا في اعتماده���ا على تخفي����ض ال�ضغوط الوالدي���ة والتي �أو�صت 
بمراع���اة الف���روق الفردية بين الأطفال و�ضرورة لااكت�شاف والتدخل المبكر للعلاج في 

مرحلة الطفولة 
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�أن هناك العديد من الدرا�سات التي ا�ستخدمت �أ�ساليب متعددة للعلاج منها  
الجان���ب الطب���ي �أو النف�سي �أو اللعب �أو �أ�سلوب الع�ل�اج بالتعزيز لاايجابي، والتدريب 
على اكت�ساب �أ�ساليب جديدة بتقنيات متعددة وا�ستراتيجيات مختلفة لعلاج التلعثم 
مث���ل طريق���ة حل ال�سيكودراما وفنية التظليل والكلام الإيقاعي نمذجة الذات ولعب 
الأدوار والمناق�شة والحوار وهو ما ناق�شته درا�سة كل من )�إيمان البدري،2017؛ محمد 

)Langevin, 2015النوبي، 2017؛
وهناك عدد من الدرا�سات التي تناولت ت�أثير الق�ص�ص �أيا كانت الإ�ستراتيجية 
الم�ستخدم���ة في تنمي���ة المه���ارات اللغوية للأطفال وه���و ما تتفق م���ع الدرا�سة الحالية 
ومنه���ا درا�س���ة يا�سمين عم���ر )2015( والت���ي اعتم���دت ر�أي المعلمين بدرا�س���ة ميدانية 
في تن���اول الق�ص���ة ودوره���ا في تنمي���ة المه���ارات اللغوي���ة ولاانفعالية لدي طف���ل ما قبل 
المدر�س���ة، وكذل���ك درا�س���ة �آم���ال ال�سي���د)2018( والتي �أك���دت في درا�سته���ا والتي تدعم 
نف����س نتائ���ج الدرا�س���ة الحالي���ة في �أهمية توظي���ف الق�ص����ص والأدب في تنمية مهارات 
الطلاقة اللغوية لدي التلاميذ في �شكل برنامج مقترح بالاعتماد على �أدب الأطفال 
 Zloof (2015) في �س���رد الق�ص����ص عل���ى الأطف���ال في المرحل���ة لاابتدائي���ة، ودرا�س���ة
الت���ي اعتم���د فيها عل���ى عدة �أ�سالي���ب وا�ستراتيجي���ات وتو�صل �إلى نتائ���ج متقدمة في 
ع���دة ا�ستراتيجي���ات �إلا ان���ه اتفق مع الدرا�س���ة الحالية �أن الابرم���ج ولاا�ستراتيجيات 
الت���ي يتم ا�ستخدامها لتنميه مهارات التوا�صل اللفظي والح�صيلة اللغويه لها ت�أثير 

ايجابي بعد انتهاء البرنامج التدريبي. 
لق���د اهتم���ت الباحثة �أن يكون البرنامج التدريب���ي منا�سب لخ�صائ�ص العينة 
مم���ا زاد م���ن فعالي���ة البرنام���ج، من خلال ع���دد الجل�س���ات ودورها في توف�ي�ر جو من 
التع���ارف والم���ودة ب�ي�ن الأطف���ال والباحث���ة وكذلك ب�ي�ن الأطف���ال �أنف�سه���م وا�ستخدام 
الباحث���ة لأ�سالي���ب المناق�شة والتعزيز والنمذجة ولع���ب الأدوار  والواجبات المنزلية في 
نج���اح البرنام���ج وخا�صة �أن الواجب���ات المنزلية بالا�شتراك مع الأ�س���رة كان لها ت�أثير 

نف�سي ودعم معنوي للأطفال متميز �ساهم في ارتفاع الأداء
�أن الفر�ض الثاني ي�ؤكد ت�أثير البرنامج التدريبي القائم على �سرد الق�ص�ص 
في تنمية مهارة الطلاقة اللفظية لدي �أطفال الرو�ضة وهو ما �أكدته بع�ض الدرا�سات 
في نف����س الم�ضم���ار ومنها (Kelman, E. ,2015( والذي �أك���د على الت�أثير ال�سلوكي 
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والمه���اري عل���ى الأطف���ال ومدي �أهمي���ة علاج التلعث���م �سلوكي���ا ونف�سي���ا ومهاريا لدي 
 (Lo, Y.; Cooke, الأطف���ال وه���و ما اتفق���ت معه الدرا�سات لااخ���ري ومنها درا�س���ة
(N.,2011 والت���ي اعتم���دت عل���ى ا�ستخ���دام �إ�ستراتيجي���ة تكرار �س���رد الق�ص�ص على 
الأطف���ال لتح�سين وتطوي���ر الأداء اللغوي والطلاقة اللغوي���ة في تعليم الأطفال وهو 
م���ا �أكدت���ه درا�س���ة ( Mayra Jacuviske Venegas1,2011) والت���ي �أثبتت ت�أثير 
البرنام���ج في تح�س�ي�ن الطلاق���ة اللفظي���ة على مدي الأجي���ال منذ الطفول���ة ، ونف�س 
النتيج���ة ت�ؤكدها درا�س���ة xAndrews, C.; O’Brian (2016) حيث ا�ستعان فيها 
الباحث�ي�ن عل���ى تطوي���ر الأداء اللغ���وي ل���دي الأطف���ال في مرحلة الرو�ض���ة من خلال 
الرواية اللفظية والأنا�شيد وتطوير الأداء اللغوي لديهم مما كان له كبير الأثر على 
العينة التجريبية التي  طبق عليهم البرنامج ، وهو ما ي�ؤكد نتائج الدرا�سة الحالية. 

مناق�شة الفر�ض الثالث
تو�صل���ت النتائ���ج �إلى ان���ه لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي 
رت���ب درج���ات القيا�س�ي�ن البع���دى والتتبع���ى للمجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س                        

الطلاقة اللغوية.«
ه���ذا وت���دل نتائ���ج الفر�ض الثال���ث على �أن الأطف���ال بالمجموع���ة التجريبية قد 
حافظ���وا �إلى ح���د كب�ي�ر عل���ى الم�ستوي ال���ذي و�صلوا ل���ه في الطلاقة اللفظي���ة ب�أبعاده 
وهذا يرجع �إلى بقاء اثر البرنامج التدريبي القائم على �إ�ستراتيجية �سرد الق�ص�ص 
للأطف���ال بالرو�ض���ة وا�ستم���رار احتفاظه���م بم���ا و�صل���وا ل���ه، بع���د انته���اء البرنام���ج 
التدريب���ي وخ�ل�ال ف�ت�رة المتابع���ة ومقاوم���ة ح���دوث انتكا�س���ة بع���د انته���اء البرنام���ج 
التدريبي، وهو ما اتفقت مع نتائج درا�سة �سيرين عراقي)2012( بت�أثير البرنامج في 
تنمي���ة المه���ارات اللغوية لطفل الرو�ضة المعتمد على الأن�شطة المو�سيقية على بقاء اثر 
التعل���م ل���دي العين���ة التجريبية بعد مرور فترة زمنية تج���اوزت ال�شهر مما كان اكبر 
الأث���ر في الح�صيل���ة اللغوي���ة لدي �أطف���ال الرو�ض���ة في العينة التجريبي���ة بعد تطبيق 
البرنام���ج التجريب���ي،  وه���ي ذات النتيجة الت���ي تو�صلت لها م�شاع���ل ال�شيب )2014( 
بت�أث�ي�ر البرنامج المعتمد على الأنا�شيد الم�صاحبة بالإيقاع في تنمية الطلاقة اللغوية 
عل���ى العين���ة التجريبي���ة من مرحلة الريا����ض  وت�أثير ذلك البرنام���ج على المجموعة 
التجريبي���ة في القيا����س التتبع���ي الت���ي قامت به الباحثة ، واتفق معه���م في نف�س المنهج 
بدرا�سة wellman,, R. lewis(2011) والتي �أكد فيها ت�أثير الراوي على الأطفال 
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في نط���ق الكلم���ات م���ن خلال تطوير مه���ارات لاا�ستم���اع والحديث ومن خ�ل�ال المنهج 
التدريبي للعينة تو�صلت �إلى نف�س النتيجة ال�سابقة ب�أهمية ا�ستمرار ت�أثير البرنامج 
عل���ى الأطف���ال بع���د فتره �إذا اح���دث �أثرا ايجابيا م���ع الأطفال مما ي�ؤك���د نف�س نتائج 
الدرا�س���ة الحالي���ة في ت�أث�ي�ر البرنام���ج التدريبي وبق���اء �أثره لدي الأطف���ال حتي بعد 

مرور فترة من الزمن نظرا لت�أثيره لاايجابي على المجموعة التجريبية
  (bishop &klaseen , 2013))(Richert R.,2011)وت�ؤكد درا�سة كل من
ب���ان الق�ص���ة له���ا دورا مهم���ا في حي���اة الأطف���ال �أي���ا كان نوعه���ا خيالي���ة ام واقعية ....
وغيرها لأنها تثري خيالهم وتبث فيهم م�شاعر الخير والنيل والجمال وتربي فيهم 
ملكة الخلق، علاوة  على �أن الق�صة �أكثر الفنون ت�أثيرا على عقول الطلبة في مراحل 
التعلي���م الأولي���ة، وبالتحلي���ل لنتائج الم�شارك�ي�ن في الدرا�ستين ك�ش���ف �أن هناك عوامل 

ت�ساعد على تطوير اللغة لدي الأطفال ومنها �سرد الق�ص�ص.
وما يدعم نتائج الدرا�سة الحالية درا�سة Biazak J. E(2010) والتي هدفت 
�إلي تقيي���م ت�أث�ي�ر التدخل ال�س���ردي �أو الروائي عل���ى مهارات �إعادة �س���رد الق�صة لدي 
�أطف���ال الرو�ض���ة و�أو�ضحت النتائج �أن �أطفال العينة الخم�سة حققوا مكا�سب حقيقية 
في �إع���ادة ال�س���رد الروائ���ي للق�ص���ة خا�ص���ة في نتائ���ج نم���و الأداء في لااختب���ار البع���دى 
للمه���ارة ال�شخ�صي���ة في �إنت���اج الق�ص����ص وتطوي���ر الأداء والحفاظ عل���ى التح�سن عند 

التقييم التتبعي.
في �ض���وء ما �سبق نج���د �أن نتائج الفرو�ض ال�سابقة ت�ؤك���د على فعالية البرنامج 
الم�ستخ���دم في تنمي���ة وتح�س�ي�ن الطلاق���ة اللفظية ل���دي الأطفال في مرحل���ة الرو�ضة 
ونح���اج �أن�شطة البرنامج وفنياته في تنمي���ة الكلمات الوظيفية وتح�سن الأداء اللغوي  
مم���ا زاد م���ن ثق���ة الطف���ل بنف�س���ه، وتط���ور �أداء كل طف���ل بذات���ه في تح�س�ي�ن الطلاقة 

اللفظية لدية
كل تلك العوامل من تنوع وتعدد الأدوات والو�سائل والفنيات والأن�شطة مكنت 
�أفراد العينة التجريبية من تطوير هذه المهارات �إلا �أن المجموعة ال�ضابطة لم تكت�سب 
نف����س المه���ارات بنف����س الم�ستوي �أنهم لم ينال���وا ق�سطا من التدريب عل���ى تلك المهارات 
بالإ�ضاف���ة لت���درج الجل�سات من ال�سهول���ة �إلى ال�صعوبة حتي تج���ذب الأطفال وتنمي 
لديهم ال�شغف في �سماع ق�صة كل مرة والتفاعل مع المعلمة والتعر�ض لا�ستراتيجيات 
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مختلف���ة و�أ�سالي���ب متنوع���ة �أثن���اء ال�سرد الق�ص�ص���ي ومن الحالات الت���ي تعر�ضت لها 
الباحث���ة �أثن���اء التعام���ل مع الأطف���ال حالت�ي�ن ا�ستطاعت الباحثة م���ن الح�صول على 

ملف لكل منهم من �أفراد المجموعة التجريبية .
تو�صيات الدرا�سة

11 تدري���ب الأخ�صائي�ي�ن النف�سي�ي�ن بالمدار�س على قيا�س النم���و اللفظي للأطفال -
واكت�شاف ق�صورهم وعلاجه

22 ت�شجي���ع الباحث�ي�ن عل���ى �إج���راء المزيد م���ن البح���وث في مجال تح�س�ي�ن وتنمية -
الطلاق���ة اللفظية وع�ل�اج التلعثم للأطفال قبل مرحل���ة المدر�سة وذلك لندرة 

البحوث لهذه الفئة
33 ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات تدري�سية تنم���ي التفكير ومه���ارات الطلاقة اللفظية -

لتلك المرحلة الهامة في التعليم
44 �ضرورة التركيز على الأن�شطة المختلفة �أثناء ال�شرح لما لها من �أهمية في التعليم -

والتدرج في �إي�صال المعلومات والمهارات للأطفال
55 تعزيز �شرح و�سرد وتمثيل الأطفال لعدة ادوار في المدر�سة-
66 ا�ست�ضاف���ة الخ�ب�ارء التربوي�ي�ن في مج���ال المه���ارات التربوي���ة لعر����ض بع����ض -

الأن�شطة والمجالات التي يمكن �أن ت�ساهم في تدريب الأطفال وتنمية لانطلاقة 
اللفظية لديهم
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