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الم�ستخل�ص
هدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة �إلي محاول���ة الت�أك���د م���ن الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة 
لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي لدي التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في الريا�ضيات 
م���ن ال�ص���ف الرابع الابتدائي التي تتراوح �أعمارهم من )٩-١٠(  حيث قامت الباحثة 
بعر���� ضالإختبار علي )١٠( م���ن المحكم ينفي ق�سم المناهج وطرق التدري�س ،وموجهي 
م���ادة الريا�ضي���ات وذلك للحكم على �لاصحي���ة الأ�سئلة ، ثم قام���ت الباحثة با�ستبعاد 
الأ�سئل���ة والمفردات الذي اتفق عليه���ا المحكم ينوكانت ن�سبة الاتفاق )٨٠ ٪( ثم قامت 
الباحث���ة بتطبي���ق الإختب���ار عل���ي عينة ا�ستطلاعي���ة مكونة من )٥٤(م���ن طلاب ذوي 
�صعوبات التعلم بهدف التعرف علي مدي فهم �أفراد العينة بعبارات وتعليمات �أ�سئلة 
الاختب���ار وق���د ات�ض���ح �أن العبارات والتعليم���ات تتميز بالو�ضوح والفه���م لجميع �أفراد 
العين���ة علم���ا ب�أنه تم ا�ستبع���اد ذلك العينة من العينة الإجمالي���ة التي تم فيها اختيار 
عين���ة الدرا�س���ة حيث تم حذف المف���ردات التي يجيب عنها �أك ثرم���ن )٨٠٪( من �أفراد 
العينة الا�ستطلاعية التي تكون �سهلة ولذا تم حذفها ، �أما المفردات التي يجيب عنها 
�أق���ل م���ن )٢٠٪( الت���ي تكون �صعبة ،ل���ذا وجب حذفها حيث يت�ض���ح �أن جميع مفردات 
الإختب���ار دال���ة عند )١.,.( وعن���د )٥.,.( وهذا يدل علي تمت���ع الإختبار بدرجة �صدق 

مرتفعة.
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 Effectiveness of A Training program Based on
 Multiple Intelligences Theory on Enhancing Logical –
 Mathematical Thinking In Primary Stage Pupils With

Mathematical Learning Disabilities

Abstract
 The current study aimed to develop logical and mathematical       
 thinking skills in students with Mathematical Learning Disabilities
 through a program based on theory of multiple intelligences. The
 study sample consisted of (16) students from Abu Bakr Al Siddik
School in Hahya Educational district, Sharkia Governorate, aged (9-
 10) years with an average age (9.57) and a standard deviation (.49),
 their intelligence coefficients ranged between (90-110) who suffer
 from weakness in mathematical logical thinking skills, and they were
 divided into two groups (8) experimental students and (8) control
 ones. The researcher used John Raven’s Colored Progressive Matrices
 Test (Standardized by Emad Hassan, 2016), Neurological Rapid
 Survey Test (Translated and standarized andAbd El-Wahab Kamel,
 2007), Diagnostic Rating Scale for individuals with Mathematical
 Learning Disabilities  (Fathi El-Zaiat, 2007), and Logical Reasoning
Test  (prepared by Ahmed Fadl, Said Abdel-Rahman, Abeer Abdel-
 Fattah), and the training program based on multiple intelligences
theory (prepared by Ahmed Fadl, Said Abdel-Rahman, Abeer Abdel-
 Fattah), The results of data analysis showed the effectiveness of the
 program based on multiple intelligences theory, that appeared in
 developing logical and mathematical thinking skills in experimental
.group
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مقدمة
       يع���د التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي مه���م بالن�سبة للتلاميذ  وخا�ص���ة في تعلم مادة 
الح�س���اب حيث �أتجه الباحثون في القيا�س النف�سي الي تطوير �أدوات لقيا�سه والك�شف 
عن م�ستوياته بالق�صد واقتراح برامج لتطويرها ، والمعروف �أن القيا�س النف�سي �أداة 
للح�ص���ول عل���ي عين���ة من �سلوك الف���رد في موقف مع�ي�ن ، وبالتالي يتم جم���ع بيانات 
ع���ن ه���ذا ال�سلوك في �أ�سلوب منظم با�ستخدام اختب���ارات ومقايي�س مختلفة للباحث ين
المتخ�ص�ص�ي�ن في ذل���ك المقايي����س �أو الاختب���ارات ويحاول���ون �إيجاد ط���رق ت�ساعدهم في 
�إظه���ار الظواه���ر النف�سية ، خا�صة الخ�صائ���� صال�سيكومتريةلا ختبارات  �أو مقايي�س 
التي يمكن من خلالها التقليل من الأخطاء ، ويعت برال�صدق م�ؤ�شرا  لدقة القيا�س 
في قيا�س ما و�ضع لقيا�سه ، كما �أن الثبات ي�ؤ�شر الي ات�ساق المقيا�س بما يزودنا به من 
بيان���ات عن ال�سنة بالإ�ضافة �إلى الخ�صائ� صال�سيكومترية التي يمكن التعرف عليها 
م���ن خ�ل�ال تحلي���ل الدرج���ات عن فقرة مح���ددة من فق���رات الإختبار  ومنه���ا �صعوبة  

الفقرة وتمييزها .
       ويعت�ب� رالح�س���اب الم���ادة المنهجي���ة الأك�ث�ر ت�أث�ي�را بم���ا ي�ستج���د في مي���دان  التعل���م 
والتكنولوجي���ا فه���ي ركن �أ�سا�سي يعتم���د عليه جميع العل���وم في تطورها ، وهي لي�ست 
مج���رد مجموعة من الحقائق  والمعلومات في ميادين معينه ، ولكنها بالدرجة الأولى 
طريقه التفكير واتجاها في مواجهة الم�شكلات المختلفة �أي�ضاً )فهيم محمد، ٢٠٠٥ ،٢٢(. 
       وتع���د الق���درة عل���ي التفك�ي� رمهم���ة ج���دا لفه���م م���ادة الح�س���اب ،ويج���ب �أن يك���ون 
الط�ل�اب قادري���ن عل���ى ملاحظ���ة و�إدراك �أن م���ادة الح�ساب له���ا معن���ي ، وا�ستناداً الي 
المه���ارات  الت���ي ي�أت���ون به���ا �إلي المدر�س���ة ي�ستطي���ع المعلم���ون م�ساعدته���م عل���ى تعل���م 
التفك�ي�ر المنطق���ي والبرهان الريا�ضي وغيرها من خ�ب�رات التفكير ) فريد �أبو زينه،                                    

وعبدالله عبابنة ، ٢٠٠٧ ،٤٦(.
       فل���م يع���د دور المدر�س���ة مقت�ص���را عل���ي تزويد الطال���ب بالمع���ارف والمعلومات وانما 
�أ�صب���ح عليه���ا �أن تعتن���ي عناي���ة خا�ص���ة بتعلي���م طريقة التفك�ي� ر،ف�أ�سا����س نجاح جيل 
الي���وم يمك���ن  في تعلم���ه عادة فك���رة �صحيحة ت�ساع���ده في حل الم�شكلات الت���ي تواجهة 
، وق���د اهت���م  المربي���ون بالتفك�ي� راهتمام���ا كبيراً ، حت���ي  �أ�صبح البع� ضيع���رف التعلم 
ب�أنه التفكير، والريا�ضيات الحديثة في تنمية الفرد ،واك�سابه مهارات التفكير ال�سليم                                  

) محمد العب�سي، ٢٠٠٩ ،١١(.



الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي �أ.د. احمد ثابت ف�ضل و �آخرون

 177 

       والدرا�س���ة الحالي���ة ج���اءت لقيا�س �صدق وثبات �إختبار التفكير المنطقي الريا�ضي 
للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعلم الح�ساب في المرحلة الإبتدائي���ة ومعرفة مدى ملائمة 
ذل���ك الإختب���ار للط�ل�اب اللذي���ن يعان���ون م���ن �صعوبات في م���ادة الح�س���اب وخا�صة في 

ال�صف الرابع الابتدائي.
م�شكلة الدرا�سة 

       يعاني كثير من التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في الح�ساب من العديد من الم�شكلات 
الت���ي تح���ول دون تعلمه���م ب�ص���ورة طبيعي���ة في مادة الح�س���اب نتيجة ق�ص���ور في عملية 
التفكير وهذا ما �أكدته درا�سة Nancy (2000) ب�أن التلاميذ الذين لديهم �صعوبات 
في تعلم الريا�ضيات والقراءة يعانون من ق�صور وعيوب في التفكير المنطقي الريا�ضي  .
       وي�ش�ي� رفك���ري مت���ولي )٢٠١٥ ،٢١٣-٢١٤( الي �أن ه����ؤلاء التلامي���ذ بحاج���ة �إلى 
تنمي���ة التفك�ي� رالمنطقي الريا�ضي لكي يتح�سن م�ستواهم في مادة الح�ساب وي�شعرهم 
ب�أنه���م الأف�ض���ل ،وم�شكل���ة ه����ؤلاء التلامي���ذ تتمث���ل في ع���دم قدرته���م عل���ى ا�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ات تنم���ي تفكيرهم مثل التلاميذ العاديين، ويعم���ل ذلك علي ت�شجيعهم 
عل���ي �أن يكون لديه���م قابلية لتعلم الا�ستراتيجيات التي ف�شل���وا فيها ب�أن ي�ستخدموا 

ا�ستراتيجيات �أخري .
       ووج���دت علاق���ة ب�ي�ن التفك�ي� روال���ذكاء وم���ن خ�ل�ال ذل���ك العلاق���ة وج���د �أن كل 
ف���رد يتمت���ع بع���دة ذكاءات متعددة ويجب علي المعل���م عند ال�شرح �إتب���اع ا�ستراتيجيات 
متنوع���ة وكث�ي�رة تتنا�س���ب مع تع���دد الذكاءات و�أنم���اط التعلم ولكي يت���م من خلالها 

تنمية التفكير المنطقي الريا�ضي لدي التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الح�ساب.
وه���ذا م���ا دف���ع الباحث���ة الي اع���داد �إختب���ار  التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ضي لدي 
التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الح�ساب في المرحلة الابتدائية. وتتحدد م�شكلة الدرا�سة 
الحالي���ة في ال�س�ؤال الرئي�سي التالي : م���ا الخ�صائ� صال�سيكومتريةلا ختبار التفكير 

المنطقي الريا�ضي لدي التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم الح�ساب في المرحلة؟ 
ويتفرع من ذلك ال�س�ؤال الأ�سئلة التالية: 

11 ماالف���رق ب�ي�ن �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبعدي علي -
اختب���ار التفك�ي� رالمنطقي الريا�ضي ل���دي التلاميذ ذوي �صعوب���ات تعلم الح�ساب 

في المرحلة الابتدائية؟ 
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22 م���ا الفرق ب�ي�ن �أفراد المجموع���ة التجريبي���ة وال�ضابطة في القيا����س البعدي علي -
�إختب���ار التفك�ي� رالمنطقي الريا�ض���ي لدي التلاميذ ذوي �صعوب���ات تعلم الح�ساب 

في المرحلة الابتدائية؟
33 م���ا الفرق ب�ي�ن �أفراد المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س ينالبع���دي والتتبعي علي -

�إختب���ار التفك�ي� رالمنطقي الريا�ض���ي لدي التلاميذ ذوي �صعوب���ات تعلم الح�ساب 
في المرحلة؟       

�أهداف الدرا�سة
تهدف هذه الدرا�سة �إلي : 

11 بن���اء �إختبارللتفك�ي�  رالمنطق���ي الريا�ض���ي  ل���دي التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م -
الح�ساب في المرحلة الابتدائية

22 التحقق من خ�صائ�صه ال�سيكومترية  من حيث �صدقه وثباته-

�أهمية الدرا�سة
تكمن �أهمية الدرا�سة الحالية فيما يلي :

 اولا- الأهمية النظرية 
       تتمثل الأهمية النظرية للدرا�سة الحالية الي �إلقاء ال�ضوء علي التفكير المنطقي 

الريا�ضي  ومعرفة المهارات الخا�صة به.

ثانيا- الأهمية التطبيقية
       تتمث���ل الأهمي���ة التطبيقي���ة في و�ضع �إختب���ار التفكير المنطقي ، متعدد الأبعاد من 

خلال المهارات الخا�صة بالتفكير المنطقي الريا�ضي.  

م�صطلحات الدرا�سة
١-تعريف الخ�صائ�ص ال�سيكومترية:

       ه���ي عب���ارة ع���ن خ�صائ���� صموج���ودة في الاختب���ار لك���ي تجعل���ه �صال���ح للا�ستعمال  
للح�ص���ول على بيانات البحث وتتمثل هذه الخ�صائ� صفي الدرا�سة الحالية في معامل 
ال�صعوبة ومعامل التميز لفقرات الإختبار  �أي معرفة ال�صدق والثبات للاختبار ككل .
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٢- تعريف التفكير المنطقي الريا�ضي
         وتعرفه���ا ناه���د �شعب���ان )٢٠٠٨،٨٣) �أن التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي عب���ارة ع���ن 
مجموعة من العمليات العقلية التي تتمحور حول م�شكلات ريا�ضية محددة ، والتي 

تهدف �إلي انتاج افكار ت�ستخدم كو�سيلة �أو ا�ستراتيجية لحل تلك الم�شكلات.
ويعرف �إجرائيا ب�أنه عبارة عن ن�شاط عقلي يقوم به الفرد م�ستخدماً لغة الريا�ضيات 
ورموزه���ا وم�صطلحاته���ا من خلال ) الا�ستقراء – الا�ستنب���اط -التعبير بالرموز – 

التعميم – ادراك العلاقات ( وذلك حينما يواجه الفرد م�شكله ما.

٣- تعريف �صعوبات تعلم الح�ساب
       عرفه���ا الدلي���ل الت�شخي�صي الاح�صائ���ي للا�ضطرابات العقلية الطبعة الخام�سة 
)DSM-V )2013 �صعوبات تعلم الح�ساب ب�أنها عبارة عن نمط من �صعوبات التعلم 
تت�س���م بم�شكلات في معالجة المعلومات العددية ،وتعلم الحقائق الح�سابية ،وم�شكلات 
�أداء العملي���ات الح�سابية الدقيقة ، وتذكر وا�سترج���اع الحقائق الح�سابية والا�ستنتاج 

.( American psychiatric Association,2013,36) الريا�ضي الدقيق
       وتعرف �صعوبات تعلم الح�ساب ب�أنها عبارة عن �صعوبة �أو عجز عن �إجراء العمليات 
الح�سابي���ة الأ�سا�سية وهي : الجمع والط���رح وال�ضرب والقيمة وما يترتب عليها من 
م�شكلات في درا�سة الك�سور والح بروالهند�سة فيما بعد) نبيل حافظ ،٢٠٠٠ ،١٢١( .
       كم���ا عرفه���ا مج���دي عزي���ز ) ٢٠٠٨، ١٤١ ( ب�أنه���ا عب���ارة ع���ن كل ما يع���وق التلميذ 
للو�صول �إلي الحل ال�سليم في خطوة من خطوات الحل كما �أن ال�صعوبة هي عبارة عن 

عدم القدرة علي اكت�ساب المفاهيم الريا�ضية والمهارات والإجراءات .
       وتع���رف �إجرائي���ا ب�أنه���ا عب���ارة ع���ن مفه���وم ي�ستخ���دم لك���ي ي�ص���ف مجموع���ة م���ن 
التلامي���ذ  موجودي���ن داخ���ل الف�ص���ول العادي���ة لدي���ه معام���ل ذكاء متو�س���ط او ف���وق 
المتو�س���ط و لايعان���ون م���ن اي �إعاق���ات �س���واء كان���ت ) ج�سمي���ة �أو عقلي���ة �أو حركي���ة �أو 
ب�صري���ة  �أو �سمعي���ة ( ولك���ن لا يقدرون على �إدراك المفاهي���م الريا�ضية مثل ) الاعداد 
– الترتيب الت�صاعدي والتنازلي- الت�صنيف – �إ�ستخدام الرموز – تعلم الجداول 
الح�سابي���ة  – �إج���راء عملي���ات الجم���ع والط���رح وال�ض���رب والق�سم���ة �س���واء في الم�سائل 
العادي���ة �أو في م�سائ���ل الك�سور – ا�ستيعاب المفاهي���م الح�سابية ( والتعبير عن كل ذلك 

�سواء بطريقة لفظية الكتابية .
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الإطار النظري 
مفهوم �صعوبات تعلم الح�ساب

       يع���د مفه���وم الريا�ضي���ات مفهوماً مجرداً بدرج���ة عالية ، وهو له رمزية ت�ستخدم 
عملي���ة التفك�ي� روالتعب�ي� رعن العلاق���ات الكمي���ة والمكانية ، والح�ساب ف���رع من فروع 
الريا�ضيات حيث يتعامل مع الارقام الح�سابية ويعت� برأقل تجريدا من الريا�ضيات ) 
محمد خ�صاونة ،ومحمد الخوالدة ، وليلي �ضمره ، ورا�ضي ابو هوا�ش، ٢٠١٦ ،٢٠٦ ( .
       وعرفه���ا Geary  (2006, 1) ل�صعوب���ات تعل���م الح�س���اب ب�أن���ه عبارة عن �صعوبة 
دائمة في تعلم اوفهم مفاهيم العدد �أو معرفة قواعده �أو القدرة علي الح�ساب وتدعي 

هذه ال�صعوبات اغلب الأحيان بالعجز الريا�ضي .
       والط�ل�اب الذي���ن لديه���م �صعوب���ات تعل���م في الح�ساب بحاج���ة �إلى تفكير  منطقي 
والي المجردات وحل الم�شكلات ، و�إن العلاج يجب �أن يتناول ا�ستيعاب الطالب للأرقام 
وح�سابها وا�ستيعابها قرائيا وان يعرف حقائق �أ�سا�سية تتعلق بعمليات الجمع والطرح 
وال�ضرب والق�سمة والدمج بينهما ، وان يقر�أ الن� صويفهمه ومعرفته للعمليات اللازم 
اجراءه���ا لح���ل الم�س�ألة الح�سابي���ة وا�ستخلا� صالنتائج ،  وقد ترج���ع �أ�سباب م�شكلات 
الح�ساب الي عامل مثل نق� صفي تهيئة الطالب للمادة الدرا�سية وللمعلم دور رئي�سي 
في هذه التهيئة والي التعلم غير الفاعل و�إلي م�شكلات القراءة عن الطالب ، ونق� ص

اهتمامه ودافعيته.

مظاهر �صعوبات تعلم الح�ساب:
11 عدم الفهم اللغوي وعدم القدرة علي التمييز الفونولوجي-
22 ال�سيطرة غير الملاءمة علي المعلومات -
33 ق�صور الفهم المهارات والحقائق والمفاهيم الأ�سا�سية -
44  ا�ستعم���ال القواع���د �أو الا�ستراتيجي���ات الت���ي لي����س له���ا علاق���ه وغ�ي� رالملاءم���ة -

.( John,M,2003,5) وبالتالي ت�ؤدي �إلي �أخطاء في النتائج

الخ�صائ�ص المرتبطة بالمفاهيم والعمليات لذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات:
       ذك���ر  فتح���ي الزي���ات ) ٢٠٠٧، ٣٢٧-٣٢٨ ( �أن هن���اك بع���� ضالخ�صائ���� صالمرتبط���ة 

بالمفاهيم والعمليات لذوي �صعوبات تعلم الريا�ضيات وهي :
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11  يجدون �صعوبة في �إجراء مقارنات الحجم ) كبير /�صغير ( -
22 يجدون �صعوبة في فهم اللغة الرمزية الريا�ضيات -
33 يجدون �صعوبة في التفكير وعمل ت�صورات و�إدراك العلاقات -
44  ي�صعب عليهم ا�ستيعاب المفاهيم الريا�ضية-
55  يج���دون �صعوب���ة في �إج���راء العملي���ات الح�سابي���ة الأ�سا�سي���ة ) جم���ع ،والط���رح ، -

وال�ضرب ،والق�سمة(
66 يجدون �صعوبة في فهم الكلمات �أو الرموز التي لها معني ريا�ضي -
77 يجدون �صعوبة في ترتيب الاعداد ت�صاعديا وتنازليا.-

مفهوم التفكير المنطقي الريا�ضي:
       يمثل التفكير المنطقي الريا�ضي �إطارا فكرياً يحكم العلاقات ب ينالأ�شياء و�سمي 
الريا�ض���ي لإمكاني���ة تنميته وربطه بمادة الريا�ضيات ب�سهول���ة وي�سرلا �سيما عمليات 
الجم���ع والط���رح وال�ضرب والق�سمة والتي يمكن �أن تعود عل���ي ال�سرعة في الا�ستجابة 
عل���ي �أن هذا لا يعن���ي �أن التفكير المنطقي الريا�ضي يقت�ص���ر علي العمليات الح�سابية 
�إنما يتعامل مع الأ�شكال الهند�سية والمعادلات والرموز    ) مح�سن عطية ،٢٠١٥ ،١٤٠(. 
       وم���ن المع���روف �أن ال���ذكاء والتفكير �أم���ران �أ�سا�سيان للعملي���ة التربوية والتفكير 
عب���ارة ع���ن المهارة العاملة التي يمار�س الذكاء من خلاله���ا �أن�شطة علي الخبرة حيث 
قام هوارد جاردنر  بظهور نظرية الذكاءات المتعددة والتي كانت لها �أثر كبير في تنمية 
التفكير المنطقي الريا�ضي لدي التلاميذ وذلك من خلال ا�ستخدام الا�ستراتيجيات 
المنا�سب���ة ل���كل متعل���م وقد تلاق���ت   �إقبا لامتزايدا م���ن المعلم  ينوالمرب�ي�ن والتلاميذ 
وان لكل ذكاء من ذلك الذكاءات طرق مختلفة لتنمية  ولذلك يجب �أن يقوم النظام 
التعليم���ي  با�ستخ���دام ط���رق وا�ستراتيجيات متنوعة ح�سب نوعية ال���ذكاء عن المتعلم  
وعندم���ا يت���م ذلك �سوف ي�ص���ل �إلي م�ستوي عالي من التعل���م ولم يجد �أي �صعوبة في 

�أي مادة 

مهارات التفكير المنطقي الريا�ضي:

Induction١-الا�ستقراء
       هو عملية ا�ستدلال عقلي ، ت�ستهدف التو�صل �إلى تعميمات تتجاوز حدود الأدلة 

المتوافرة �أو المعلومات التي تقدمها الم�شاهدات الم�سبقة 
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 Deduction٢-الا�ستنباط
معرف���ة  م���ا �أو  لا�ستنت���اج  التو�ص���ل  ت�سته���دف  منطق���ي  ا�ست���دلال  عملي���ة  ه���و           
متواف���رة                                                                       ومعلوم���ات  مو�ضوع���ة  مقدم���ات  � ضأو  فرو���� عل���ى  بالاعتم���اد  جدي���دة 

)يحيي ما�ضي ،٢٠٠٣ ،٤٧٤(.
Generalization ٣- التعميم

       ه���و جمل���ة ريا�ضي���ة تنطب���ق عل���ي مجموع���ة م���ن الأ�شي���اء �أو جمل���ة بترب���ط ب�ي�ن 
مفهوم� ينأو �أك ثربعلاقة ريا�ضية �صحيحة ) ريهام جلال ،٢٠٠٦، ٥٧ ( .

symboling ٤-التعبير بالرموز
       ب�أنه عبارة عن �إ�ستخدام الرمز للتعبير عن الأفكار الريا�ضية �أو المعطيات اللفظية 

)عبدالله بن طار� ش،٢٠١١ ،٤٧(.
Relations ٥-ادراك العلاقات

       هو عبارة عن �إدراك العلاقات ب ينعنا�صر الموقف الم�شكل الذي يتعر� ضله الفرد 
باعتب���ار �أن م�س�أل���ة ريا�ضي���ة تعت�ب� رموق���ف م�شكل  وه���ي تعني ب����إدراك العلاقات ب ين
الأج���زاء المختلف���ة م���ن الم�س�أل���ة الريا�ضية وذلك لك���ي يتم التو�صل الي ح���ل �سليم لها  

)ريهام جلال ،٢٠٠٦، ٦٧ (.

هناك بع�ض الأمور ت�ساعد على تنمية التفكير المنطقي الريا�ضي لدي الطلبة وهي :
11 الاهتمام بالتخمينات والاحتمالات والت�صورات اللازمة لحل الم�سائل الريا�ضية -
22 ا�ستخدام التمثيل الرمزي للم�شكلات الريا�ضية -
33 جعل الطالب ي�صف تفكيره خطوة بخطوة -
44 قبول الحلول ال�صحيحة-
55  ا�ستخدام ا�ستراتيجيات متنوعة ومنا�سبة لمراحل نمو الطالب -
66 الربط ب ينالمفاهيم الريا�ضية وتطبيقها الحياتية -
77 خلق جو تعليمي جيد داخل الف�صل-
88 ا�ستمرار عملية التقويم لتوجيه عملية التدري�س في جميع مراحلها -
99 ممار�سة الت�أمل الم�ستمر -

تحدي قدرات الطلاب عن طريق الأ�سئلة الإبداعية )مجدي عزيز ،٢٠٠٧ ،٢٩-٣٠(.1010
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هن�اك بع��ض الأمور التي يج�ب علي المعلم القي�ام بها لتنمي�ه التفكير المنطقي 
الريا�ضي وتتمثل ذلك الأمور فيما يلي : 

11 ان ي�ستخ���دم المعل���م منهجي���ة �إلق���اء الأ�سئلة عل���ي التلاميذ الت���ي ت�ساعدهم علي -
التفكير في الحل علي �أ�سا�س �صحيح ، فيطرح علي نف�سه نماذج من الأ�سئلة 

22 ان ي�ستخ���دم المعل���م ا�ستراتيجيات تدري����س متنوعة والمهم �أن تك���ون ا�ستراتيجية -
التدري�س التي ي�ستخدمها تكون منا�سبة لمرحلة نمو الطالب لي�ستطيع �أن يفهم 
وي���درك م���ا يقوله المعلم  وتقوم اي�ض���ا علي فكرة تدري�س التفك�ي� روالحوار وحل 

الم�شكلات 
33 م�ساعدة المعلم التلاميذ على �إدراك العلاقات ب� ينأجزاء المعلومات المتاحة وبينها -

وب ينالهدف المراد الو�صول �إليه
44 ان ترتب���ط الألفاظ والتعبيرات المتداول���ة في الموقف التدري�سي بمهارات التفكير -

وعملياته و�أن تنا�سب ح�صيلة التلميذ اللغوية 
55 الأخذ بوجهة نظر التلاميذ في تحديد المعلومات المتاحة في الم�شاكل -
66 ان يقوم المعلم ب�شرح الدر�س علي هيئة م�شكلات تتحدث تفكير التلميذ وتتطلب -

منه الو�صول الي حل منا�سب لها
77 ت�صمي���م الأن�شط���ة المعرفية الملائمة الت���ي ت�ساعد التلميذ عل���ي ممار�سة مهارات -

التفكير المختلفة ومنها مهارة الا�شتباك
88 تمثيل العلاقات بالأ�شكال الهند�سية �أو الو�سائل التعليمية كلما �أمكن ذلك -
99 ا�ستخدام ا�ستراتيجية الع�صف الذهني التي تقوم علي الإتيان ب�أك برعدد م-

مكن من الأفكار بدون نقد والبعد عن كل ما يقلل من ��شأن الطالب 1010
تعوي���د التلمي���ذ عل���ي التفك�ي� رال�سلي���م من حي���ث تحلي���ل المواقف وع���دم الت�سرع 1111

في �إ�ص���دار الأح���كام و�إقامة الدليل والبره���ان  علي �صحة �أقوال���ه و�أفعاله و�إتباع 
الأ�سالي���ب العملي���ة في محاول���ة ح���ل الم�سائ���ل )�إبراهيم ف���ودة ،و �إبراهي���م البعلي 

،٢٠٠٦، ١٥٤- ١٥٥ (؛ )و مجدي عزيز ،٢٠٠٩ ،٢٥-٢٨(.

الدرا�سات ال�سابقة
درا�س���ة  Nancy  (2000 ) الت���ي هدفت �إلى التع���رف علي التفكير الريا�ضي 
للتلامي���ذ في المرحل���ة الابتدائي���ة ذوي �صعوب���ات التعل���م في الريا�ضي���ات وا�ستخدم���ت 
نتائ���ج  ،وتو�صل���ت  الم�ش���كلات  ح���ل  واختب���ار  الريا�ض���ي  التفك�ي� ر الدرا�س���ة �إختب���ار 
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الدرا�س���ة �إلي �أن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م الريا�ضي���ات لديه���م ق�ص���ور �شامل في                                
التفكير الريا�ضي.

درا�سة �إيمان عبده ، وانت�صار ع�شا )٢٠٠٩( وهدفت الدرا�سة �إلي اثر ا�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ة التعل���م التعاوني في تنمي���ة التفكير نحو الريا�ضي���ات لدي طلبة ال�صف 
ال�ساد����س الا�سا�س���ي ،ادوات الدرا�س���ة: �إختب���ار التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي ، ومقيا�س 
الاتجاهات نحو الريا�ضيات ، واختبار فر�ضيات الدرا�سة ،وتو�صلت النتائج الي وجود 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب يننتائ���ج الطلبة في مجموعتي الدرا�س���ة، وفي الريا�ضي 

والاتجاهات نحو الريا�ضيات ل�صالح المجموعة التجريبية.
درا�س���ة عب���د الواح���د الكبي�س���ي )٢٠١١( وهدف���ت �إلي قيا����س اث���ر ا�ستخ���دام 
ا�ستراتيجي���ة التدري����س التب���ادلي على التح�صي���ل والتفكير الريا�ض���ي لطلبة ال�صف 
الث���اني متو�سط من م���ادة الريا�ضيات ، ادوات الدرا�سة : �إختب���ار ت�شخي�صي ، واختبار 
ذكاء ،اختب���ار تح�صيل���ي للريا�ضي���ات ، واختب���ار التفكير المنطق���ي الريا�ضي، وتو�صلت 
ل�صال���ح                    المجموعت�ي�ن  في  الط�ل�اب  درج���ات  ب�ي�ن  فردي���ة  ف���روق  وج���ود  الي  النتائ���ج 

المجموعة التجريبية.
درا�سة عبدالله الده� ش)٢٠١٠( هدفت الدرا�سة �إلي التعرف على مدي فاعلية 
برنام���ج للأن�شط���ة التعليمي���ة قائم على نظري���ة الذكاءات المتع���ددة في تنمية التفكير 
والاتج���اه نح���و الريا�ضي���ات ل���دي ط�ل�اب ال�صف الث���اني المتو�س���ط بمدار����س منطقة 
الريا���� ض، ادوات الدرا�س���ة: �إختب���ار التفكير المنطقي الريا�ض���ي، مقيا�س الإتجاه نحو 
الريا�ضي���ات برنام���ج مقترح ، وتو�صلت النتائ���ج الي  وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
عن���د م�ست���وي )٠,٠٥( ب�ي�ن متو�سط درجات ط�ل�اب المجموعت ينعلي �إختب���ار التفكير 

الريا�ضي ومقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات ل�صالح المجموعة التجريبية.
درا�س���ة رفع���ت اب���و الغي���ط )٢٠٠٥( هدف���ت الي معرف���ة فاعلي���ة ا�ستراتيجي���ة 
تدري�سي���ة تقوم علي التكامل ب ينالمناق�ش���ة والاكت�شاف الموجه في تنمية بع� ضمهارات 
التفك�ي� رالريا�ضي والتح�صيل والاتجاه نحو م���ادة الريا�ضيات، وتو�صلت النتائج الي 
وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ست���وي دلالة )٠,٠٥( ب�ي�ن متو�سطي درجات 

تلاميذ المجموعت ينل�صالح المجموعة التجريبية.
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درا�س���ة  Ball (2000) �إلي �أهمي���ة التفك�ي� رالريا�ض���ي ودور المعل���م في تنمي���ة 
مهارات���ه ل���دي التلاميذ كم���ا �أن التفكير الريا�ض���ي له دور هام في العملي���ة التعليمية 
الي  النتائ���ج  وتو�صل���ت  الريا�ضي���ات.  لتعلمه���م  التلامي���ذ  دافعي���ة  م���ن  يزي���د  لأن���ه 
وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي درج���ات �أفراد المجموعت�ي�ن ل�صالح                            

المجموعة التجريبية.
درا�س���ة مه���ا البح�ي�ري )٢٠١٠( والت���ي هدف���ت �إلى تنمية التفك�ي�  روالتوا�صل 
الريا�ض���ي ل���دي تلامي���ذ مرحل���ة التعلي���م الأ�سا�سي  ، وتو�صل���ت نتائج ذل���ك الدرا�سة 
�إلي تح�س�ي�ن م�ست���وي التلامي���ذ في �إختبار التفك�ي� رالريا�ضي البع���دي في كل مهاراته 

الفرعية.

منهج الدرا�سة
       ا�ستخدمت الباحثة في البحث الحالي المنهج الو�صفي ال�سيكومترية.

مجتمع الدرا�سة
       تك���ون المجتم���ع الأ�صل���ي للدرا�س���ة الحالي���ة م���ن مجموع���ة م���ن تلامي���ذ المرحل���ة 
الابتدائي���ة ، وكان عدده���م )50( تلمي���ذاً وتلميذه للع���ام الدرا�سي ٢٠٢١ – ٢٠٢٢ م من 

تلاميذ ال�صف الرابع الابتدائي وكانت �أعمارهم )٩-١٠( �سنوات.

�إختب���ار ت�شخي���� صالتفكير المنطق���ي الريا�ضي ) اعداد /ا.د احم���د ثابت ف�ضل، ا.د.م/ 
�سعيد عبدالرحمن محمد، الباحثة عبير عبدالفتاح محمد(.

خطوات �إعداد الإختبار
11 تم �إختي���ار مدر�ست���ي ابوبك���ر ال�صديق ، ومدر�س���ة اللواء ال�شهي���د التابع ينلإدارة -

هيهيا التعليمية بمحافظة ال�شرقية
22  قامت الباحثة بتطبيق الإختبار علي عينة قدرها ٥٠ تلميذ وتلميذه للت�أكد من -

تقدير الزمن والأداة للاختبار
33  قام���ت الباحث���ة بتطبيق الإختبار لل�صف الرابع وذلك به���دف الت�أكد من  �صدق -

وثبات الاختبار.

اله�دف من الاختبار: التعرف عل���ى الأخطاء ال�شائعة والتي يق���ع فيها تلاميذ ال�صف 
الرابع الابتدائي من ذوي �صعوبات تعلم الح�ساب.
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و�ص�ف الإختب�ار: يلائم هذا الإختب���ار التلاميذ بال�ص���ف الرابع الابتدائ���ي ،حيث �أنه 
يتك���ون م���ن )٣٣( �س����ؤال م���ن كت���اب م���ادة الح�ساب لل�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي ويطبق 
ب�ش���كل ف���ردي ويتك���ون الإختب���ار م���ن خم�س���ة ابع���اد ) مه���ارات ( وهما :البع���د الاول : 
الا�ستق���راء ويتكون من )٨( �أ�سئلة وتقي�س ق���درة التلاميذ علي ا�ستخلا� صوا�ستنتاج   
المفاهيم اوالقواعد �أو التعليمات العامةوا�ستكملها كما يوجد  في المثال والبعد الثاني 
: الا�ستنب���اط ويتك���ون م���ن )٧( �أ�سئل���ة وتقي����س ق���درة التلميذ علي الو�ص���ول الي حل 
الم�سائ���ل اعتم���اداً عل���ى تطبيق قاعدة اوقانون ع���ام  علي الأمثل���ة والم�سائل التي تحتاج 
�إلى ذل���ك والبع���د الثال���ث : التعب�ي� ربالرم���وز ويتك���ون م���ن )٧( �أ�سئلة وتقي����س  قدرة 
التلميذ علي التعبير عن كلمات الك�سور ب�شكل رمزي والتعبير عن الأنماط الب�صرية 
الموج���ودة واكت�شافه���ا والتعبير عنها ب�شكل لفظي والتعب�ي� رعن الك�سور الموجودة علي 
هيئ���ة ا�ش���كال وتحويلها �إلي رموز من خلال الأ�ش���كال الموجودة التي تع برعن الك�سور 
والبع���د الراب���ع : ادراك العلاق���ات ويتكون م���ن)٦( �أ�سئلة وتقي�س ق���درة التلميذ علي 
�إدراك العلاق���ات ب�ي�ن الأ�ش���كال في تحدي���د تماث���ل الخط���وط المتماثل���ة وب�ي�ن م�سائ���ل 
الك�س���ور مختلف���ة الأ�شكال وتطاب���ق الأ�شكال مع بع�ضهم  والبع���د الخام�س : التعميم 
ويتك���ون م���ن )٥(�أ�سئلة وتقي�س قدرة التلميذ علي ا�ستنت���اج النتيجة والقاعدة العامة 
من ال�شواهد الموجودة والأمثلة الجزئية الخا�صة ، و�صياغتها في �صورة لفظية تربط 
ب�ي�ن مفهوم ينف�أك ثربعلاقة ريا�ضية �صحيحة وتطبيقها علي حالات �أخري جديدة 

م�شابهة ولم ترد ب ينال�شواهد �أو الأمثلة ال�سابقة.

حي���ث تق���وم الباحث���ة بكتاب���ة الأخط���اء الت���ي يق���ع فيه���ا كل تلمي���ذ في بطاق���ة 
الملاحظ���ة  ، وتق���وم الباحث���ة بتفريغ ذلك الأخط���اء التي قام به���ا التلاميذ في بطاقة 

الملاحظة.

-	 مبررات �إعداد الاختبار :
 معظم الأدوات الم�ستخدمة في الدرا�سات ال�سابقة غير ملائمة من حيث ال�صياغة 	

اللفظية، وقد ت�صلح لأعمار تختلف عن �أعمار عينة الدرا�سة الحالية.
 معظ���م الأدوات الم�ستخدم���ة في الدرا�س���ات ال�سابق���ة غير ملائم���ة من حيث طول 	

ا ي�ؤدى �إلى مل���ل وتعب ه�ؤلاء  العب���ارة نف�سه���ا، والتعام���ل مع عب���ارات طويلة ج���دًّ
التلاميذ.
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 معظم المفردات والأبعاد في المقايي�س ال�سابقة غير منا�سبة لطبيعة عينة الدرا�سة 	
من التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم .

 تناول���ت الدرا�س���ة الحالي مرحلة عمرية لم تتوفر له���ا مقايي�س ملائمة لقيا�س 	
ت�شخي���� ص�صعوب���ات التفك�ي� رالمنطقي الريا�ضي وهي م���ن )9-10( �سنة )مرحلة 

الطفولة المت�أخرة(. 

11  م�صادر بناء الاختبار: -
 الاط�ل�اع عل���ى التراث النظ���ري والدرا�سات ال�سابق���ة المتعلق���ة بالتفكير المنطقي 	

الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم :
  الاط�ل�اع عل���ى عدد من المقايي�س ال�سابقة التي تناولت مو�ضوع التفكير المنطقي 	

الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم :
 الاط�ل�اع عل���ى المراج���ع المتخ�ص�صة في ط���رق التدري����س, وعلم النف����س التعليمي, 	

والقيا�س التربوي التي تناولت بناء الاختبارات التح�صيلية.
 الأه���داف المعرفي���ة لتنمي���ة بع���� ضالتفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي للط�ل�اب ذوي 	

�صعوبات التعلم 

أ تحديد نوع الاختبار:	-
ج���اء الاختب���ار مو�ضوعي���اً م���ن ن���وع الاختيار م���ن متع���دد؛ وتكمل���ة الناق� صمن  	 
ال�س����ؤال وه���ي تع���د �أك�ث�ر المف���ردات ا�ستخدام���اً وملاءم���ةً لقيا����س مختل���ف م�ستويات 
الأهـداف التعليميـة وقد تتطلب �إجابة واحدة محددة، �أو �أن�سب الاختيارات، �أو �إجابة 
مركب���ة من اثن�ي�ن �أو ثلاثة مـن الاختيارات، حيث تراه الباحثة �أك ثرملاءمة لقيا�س 
الم�ستوي���ات الثلاث���ة المعرفي���ة ال�سابقة، ويبعد ع���ن ذاتية المعل���م في ت�صحيحه، ومن ثم 

يكون �أك ثر�صدقاً وثباتاً 

ب �صياغة مفردات الاختبار:	-
تم���ت �صياغ���ة مف���ردات الاختب���ار بحي���ث تقي����س الم�ستوي���ات المعرفي���ة )فهم – 
تطبيق – تحليل- تركيب- تقويم( ويتحقق فيها �شروط �صياغة مثل هذا النوع من 
الاختبارات، من حيث الو�ضوح, وطول البدائل وتجان�سها, وا�ستقلاليتها ونحو ذلك, 

بالإ�ضافة �إلي تعليمات الاختبار التي تو�ضح للمتعلم ينكيفية الإجابة عنه.
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ج �أبعاد الاختبار:	-
       �صم���م اختب���ار التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي للط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م م���ن 
)5( درو����س، اخت�ي�رت م���ن محتوي���ات كت���اب الريا�ضيات ال�ص���ف الخام�س، تت���واءم مع 
طبيع���ة ابع���اد التفكير المنطق���ي الريا�ضي، مو�ض���ع القيا�س والا�ستجاب���ة المنتظرة، تم 
توزي���ع المحتوي���ات المختارة على التفك�ي� رالمنطقي الريا�ضي؛ حيث تقي����س الا�ستقراء، 

الا�ستنباط، التعبير بالرموز، �إدراك العلاقات، التعميم. 

د  �إعداد جدول موا�صفات الاختبار:	-
       يت���م �إع���داد ج���دول الموا�صف���ات للت�أكد من �أن جمي���ع المو�ضوعات قد تم تمثيلها في 
الاختب���ار ، و�أن الأه���داف الأك�ث�ر �أهمي���ة ق���د تم �أخذها بع�ي�ن الاعتب���ار في تمثيل عدد 
الأ�سئل���ة في الاختبار ، ويت�ضمن الجدول عدد المفردات التي ي�شملها الاختبار بالن�سبة 
ل���كل ه���دف م���ن الأه���داف التعليمي���ة للدرو�س المق���ررة على ط�ل�اب ال�ص���ف الخام�س 
وه���ي )الك�س���ور ، جمع وطرح الك�سور ، التطاب���ق ، الأ�شكال المتماثلة وخطوط التماثل 
الأ�ش���كال المتماثلة وخطوط التماثل ، الأنماط الب�صرية( �إلى جانب الأوزان الن�سبية 

المو�ضحة في الجدول التالي 

جدول )2(
يو�ضح موا�صفات الاختبار لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي والوزن الن�سبي

 مجموع
الاهداف

 الوزن
 الن�سبي
للأهداف

 عدد
 مجموعتقويمتركيبتحليلتطبيقفهمالح�ص�ص

الا�سئلة
 الاوزان الن�سبية
للمو�ضوعات

20%1954423215%11الك�سور
24%2065524218%12جمع وطرح الك�سور

20%1954423215%11التطابق
 الأ�شكال المتماثلة
24%2565524218%15وخطوط التماثل

12%173221219%10الأنماط الب�صرية
1002520209169%59مجموع

741.00
12%22%12%27%27%100%100%100%الوزن الن�سبي
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في �ض���وء م���ا �سبق انته���ت الباحثة �إلى �صياغة ال�ص���ورة المبدئيةلا ختبار التفكير 
المنطق���ي الريا�ض���ي للط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعلم بحيث تكون جاه���زة للعر� ضعلى 
ال�س���ادة المحكم�ي�ن وتت�ضم���ن ال�صورة المبدئي���ة )74( مفردة موزعة عل���ى خم�سة �أبعاد، 

و�صاغت تعريفا �إجرائيا التفكير المنطقي الريا�ضي وللأبعاد الفرعية .

عر�ض الاختبار على المحكمين 
قامت الباحثة بعر� ضالاختبار في �صورته المبدئية على مجموعة من المحكم ين
)10( م���ن �أ�سات���ذة ال�صحة النف�سي���ة وعلم النف�س التربوي ومناه���ج وطرق التدري�س 
وموجه���ي الريا�ضيات، بالإ�ضافة �إلى مجموعة من المتخ�ص� ينصفي التربية الخا�صة، 
وذل���ك للحك���م على �لاصحية العبارات وم���دى انتمائها وقدرتها عل���ى قيا�س مو�ضوع 
الاختبار، ومدى �سلامة ال�صياغة، مع التعديلات اللازمة �إذا ا�ستدعى الأمر )مرفق 
�أ�سماء المحكم ينفي الملاحق( ويتم حذف المفردة التي قل الاتفاق عليها ب ينالمحكم ين

عن )80٪( وتلخ� صالباحثة ما تو�صلت �إليه في جدول )8(.
جدول)٣(

لريا�ض��ي للطلاب  ا لمنطق��ي  لتفك�ري ا ا ���س  تف��اق المحكم�ني عل��ى عب��ارات مقيا ا ن�سب��ة 
)10 لتعل��م )ن=  ا �صعوب��ات  ذوي 

التعمي��مإدراك العلاق��اتالتعبي��ر بالرم��وز الاس��تنباطالاس��تقراء

م
نس��بة 
الاتف��اق

م
نس��بة 
الاتف��اق 

م
نس��بة 
الاتف��اق 

م
نس��بة 
الاتف��اق 

م
نس��بة 
الاتف��اق 

1%10019%8043%10056%8065%90
2%8020%10044%8057%10066%90
3%10021%9045%9058%9067%90
4%9022%10046%8059%5068%100
5%9023%9047%10060%10069%90
6%10024%6048%9061%8070%100
7%8025%6049%9062%10071%60
8%9026%6050%10063%9072%60
9%8027%6051%8064%9073%60
10%9028%8052%8074%60
11%8029%10053%90
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التعمي��مإدراك العلاق��اتالتعبي��ر بالرم��وز الاس��تنباطالاس��تقراء

م
نس��بة 
الاتف��اق

م
نس��بة 
الاتف��اق 

م
نس��بة 
الاتف��اق 

م
نس��بة 
الاتف��اق 

م
نس��بة 
الاتف��اق 

12%9030%9054%90
13%9031%10055%90
14%9032%90 
15%8033%100 
16%8034%90 
17%5035%90 
18%5036%100

37%90
38%100
39%90
40%100
41%90
42%100

    ث���م قام���ت الباحث���ة ب�إج���راء التعدي�ل�ات في �صياغ���ة بع���� ضالمف���ردات بناء عل���ي �أراء 
المحكم�ي�ن، حي���ث تم ح���ذف بع���� ضالكلم���ات وا�ستبداله���ا بكلم���ات منا�سبة تت�ل�اءم مع 

خ�صائ� صعينة الدرا�سة الحالية ويو�ضح ذلك في جدول )9( 
جدول )9(

المفردات التي اتفق المحكمون على تعديلها لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي 
�صعوبات التعلم

العبارة بعد التعديلالعبارة قبل التعديلم

      ثم قامت الباحثة بحذف بع� ضالمفردات بناءً علي �أراء المحكمين، ويو�ضح ذلك في 
جدول )10( 
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جدول )10(
المفردات التي اتفق المحكمون على حذفها

 رقمالبعد
 ن� صال�س�ؤالالمفرداتال�س�ؤال

 ، �إذا كان النمط 10، 20، 30، 40ف�إن النمط التالي 5، 7 ، 179، 918الا�ستقراء
............ ،.........

 24، 3،25الا�ستنباط
27 ،26

 لكي يتم المقارنة ب ينك�سرين �أو �أك ثريجب اخت�صار هذه
 =الك�سور �إلي �أب�سط �صورة �أكمل بو�ضع علامة < �أو > �أو

 �إدراك
559العلاقات

 ا�ستري خالد  2 كيلو جرام من المانجو، وا�شترت مريم 2
كيلو جرام من المانجو ف�إي الكميت� ينأكبر؟

6،72 ،71 
74 ،73

:كون �أربعة �أنماط من عندك وقوم بو�صفهم

     في �ض���وء ذل���ك قام���ت الباحثة ب�صياغة ال�صورة الأولية للاختبار والتي تكونت من 
)63( مفردة مق�سمة �إلى خم�سة �أبعاد هما)الا�ستقراء ، الا�ستنباط ، التعبير بالرموز 

، �إدراك العلاقات، التعميم ( كما في جدول )7(
جدول )7(

�أبعاد مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم والعبارات الدالة                  
على كل بعد

 عددعدد الا�سئلةالمتغيراتم
العبارات

816 الا�ستقراء1
720 الا�ستنباط2
713 التعبير بالرموز3

88�إدراك العلاقات
66 التعميم

563الدرجة الكلية
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تعليمات الاختبار: 
تمثل���ت تعليم���ات الاختبار في توجيه طلاب ال�ص���ف الخام�س الابتدائي �إلى ما 
يج���ب عليه���م اتباعه عن���د الإجابة عن �أ�سئلة الاختبار، وقد ح���ددت الباحثة عدداً من 

التعليمات, وهي: 
 �ضرورة قراءة �أ�سئلة الاختبار بعناية قبل الإجابة عنها.	
 تحديد زمن الاختبار. 	
 عدم كتابة �أي �شيء في ورقة الأ�سئلة، والإجابة في النموذج المخ�ص� صللإجابة. 	
 �ضرورة الإجابة عن جميع �أ�سئلة الاختبار في الوقت المحدد. 	
 بيان عدد الأ�سئلة التي يجيب عليها الطلاب 	

طريقة الإجابة...وت�صحيح الاختبار :
تم تحدي���د طريقة الإجاب���ة بحيث حيث �صاغت الباحثة درجة واحدة لكل �إجابة 
�صحيح���ة و�صف���ر للإجابة الخاطئ���ة. . وي�ستخدم الجمع الج�ب�ري في ح�ساب الدرجة 
الكلي���ة الت���ي يح�ص���ل عليه���ا المفحو� صوت�ت�راوح الدرجة م���ن )�صف���ر �إلى 63( وتع بر
الدرجة المنخف�ضة عن م�ستوى التفكير المنطقي الريا�ضي منخف� ض، وتع برالدرجة 
المرتفعة عن ارتفاع م�ستوى التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 

والجدول التالي يب ينعدد وت�سل�سل الفقرات على �أبعاد الاختبار 

3-�إع�داد ال�ص�ورة النهائي�ة لاختب�ار التفكري المنطق�ي الريا�ض�ي للطالب ذوي  
�صعوبات التعلم 

للو�ص���ول �إلى ال�صورة النهائية قام���ت الباحثة بتطبيق مفردات الاختبار على 
)54( من الطلاب ذوي �صعوبات التعلم 

الخ�صائ�ص ال�سيكو مترية للاختبار :

�أولاً: ح�ساب �صدق مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 
(((1 �صدق المحكمين

قامت الباحثة بعر� ضالاختبار في �صورته المبدئية على مجموعة من المحكم ين
)10( من �أ�ساتذة ال�صحة النف�سية وعلم النف�س التربوي، وموجهي الريا�ضيات وذلك 
للحكم على �لاصحية العبارات ومدى انتمائها وقدرتها على قيا�س مو�ضوع الاختبار، 
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وم���دى �سلام���ة ال�صياغة، مع التعدي�ل�ات اللازمة �إذا ا�ستدعى الأم���ر )مرفق �أ�سماء 
المحكم�ي�ن في الملاح���ق(، ثم قامت الباحث���ة با�ستبعاد المفردات الذي ق���ل الاتفاق عليها 

ب ينالمحكم ينعن )80%( وتلخ� صالباحثة ما تو�صل �إليه في جدول )10(.

(((2 ال�ص�دق الظاه�ري لاختب�ار التفكري المنطقي الريا�ض�ي للطلاب ذوي �ص�عوبات 
التعلم 

قامت الباحثة بتطبيق ال�صورة الأولية على عينة ا�ستطلاعية )عينة التقنين( 
مكون���ة م���ن )54( من الط�ل�اب ذوي �صعوبات التعلم بهدف التع���رف على مدى تفهم 
�أفراد العينة الا�ستطلاعية لعبارات وتعليمات الاختبار ، وقد ات�ضح منها �أن العبارات 
والتعليم���ات تتمي���ز بالو�ض���وح والفهم لجميع �أفراد العينة علم���اً ب�أنه تم ا�ستبعاد هذه 

العينة من العينة الإجمالية التي تم فيها اختيار عينة الدرا�سة.

(((3  ح�س�اب معامل ال�س�هولة وال�ص�عوبة ومعامل التميز لمفردات اختبار التفكير 
المنطقي الريا�ضي 

تم ح�س���اب معام���ل ال�صعوبة لكل مفردة من مف���ردات الاختبار ، وتم ا�ستخدام 
المعادلة با�ستخدام المعادلة التالية . معامل ال�سهولة = عدد الإجابات ال�صحيحة / عدد 
الإجابات ال�صحيحة + عدد الإجابات الخط�أ ، معامل ال�صعوبة = -1 معامل ال�سهولة 
حي���ث �أن المف���ردات التي يجيب عنها �أك ثرم���ن )80% ( من �أفراد العينة الا�ستطلاعية 
تكون ممعنه في ال�سهولة لذا وجب حذفها ، والمفردات التي يجيب عنها �أقل من)%20( 
تك���ون ممعن���ه في ال�صعوب���ة ، لذا وجب حذفه���ا وجدول )11( يو�ض���ح معامل ال�سهولة 

ومعامل ال�صعوبة 
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جدول )11(
معاملات ال�سهولة وال�صعوبة ومعاملات التميز للأ�سئلة الاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي

 التعميم�إدراك العلاقات التعبير بالرموزالا�ستنباطالا�ستقراء
ال�صعوبةال�سهولةمال�صعوبةال�سهولةمال�صعوبةال�سهولةمال�صعوبةال�سهولةمال�صعوبةال�سهولةم

172.227.81740.759.33746.353.75072.227.85868.531.5
264.835.21842.657.43859.340.75164.835.25972.227.8
361.138.91940.759.33955.644.45261.138.96068.531.5
464.835.22046.353.74053.746.35364.835.26164.835.2
575.924.12138.961.14157.442.65475.924.16261.138.9
672.227.82253.746.34264.835.25572.227.86368.531.5
766.733.32353.746.34361.138.95664.835.2   
872.227.82440.759.34457.442.65779.620.4   
964.835.22544.455.64553.746.3      
1072.227.82637.063.04657.442.6      
1166.733.32742.657.44744.455.6      
1264.835.22846.353.74868.531.5      
1359.340.72940.759.34959.340.7      
1466.733.33022.277.8         
1557.442.63148.151.9         
1661.138.93224.175.9         
   3366.733.3         
   3451.948.1         
   3540.759.3         
   3638.961.1         

يت�ض���ح م���ن ج���دول )11( تراوح���ت معام���ل ال�سهول���ة م���ا ب�ي�ن )22.2، 79.6( 
وتراوحت معامل ال�صعوبة ب ين)20.4- 77.8(، كما يت�ضح �أن معاملات التميز لأ�سئلة 
الاختبار تراوحت ب ين)33.33، 80( وهذا يعني �أن معاملات ال�سهولة وال�صعوبة لكل 

فقرة من فقرات الاختبار منا�سب ويقع في الحد المقبول 
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4-ح�ساب معامل التميز لمفردات اختبار التفكير المنطقي الريا�ضي 
تم ح�س���اب معام���ل التمي���ز لأ�سئل���ة الاختب���ار التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ضي وذلك 
قامت الباحثة بترتيب درجات التلاميذ من الأعلى �إلى الأدنى ، وتم تق�سيم الدرجات 
�إلى مجموعتين: 50% تمثل الدرجات العليا ، 50% تمثل الدرجات الدنيا، تحديد عدد 
التلاميذ الذين �أجابوا �إجابة �صحيحة في كل مجموعة عن كل مفردة على حدة وتم 

تطبيق معادلة التمييز وجدول )12( يو�ضح ذلك.
جدول )12(

معاملات التميز للأ�سئلة الاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي
 التعميم�إدراك العلاقات التعبير بالرموزالا�ستنباطالا�ستقراء

 معاملم
 معاملمالتمييز

 معاملمالتمييز
 معاملمالتمييز

 معاملمالتمييز
التمييز

155.61751.93755.65055.65848.1
270.41855.63874.15170.45955.6
363.01959.33959.35263.06048.1
455.62070.44055.65355.66155.6
548.12177.84155.65448.16248.1
655.62270.44255.65555.66348.1
744.42363.04363.05640.7  
855.62459.34455.65740.7  
955.62559.34555.6    
1055.62659.34663.0    
1151.92785.24759.3    
1255.62863.04855.6    
1351.92937.04951.9    
1451.93044.4      
1555.63159.3      
1648.13248.1      
  3351.9      
  3474.1      
  3566.7      
  3663.0      

يت�ضح �أن معاملات التميز لأ�سئلة الاختبار تراوحت ب ين)37، 85.2( وهذا يعني 
�أن معاملات التميز لكل فقرة من فقرات الاختبار منا�سب ويقع في الحد المقبول 
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 تحديد زمن الاختبار:
تم تحديد زمن الاختبار عن طريق ح�ساب متو�سط الزمن الذى ا�ستغرقته  	
العين���ة الا�ستطلاعي���ة في الإجاب���ة عن �أ�سئلته. وقد تب� ينأن مجم���وع الزمن الم�ستغرق 
)3200( دقيق���ة، ث���م قامت الباحثة بق�سمت���ه على عدد الطلاب )54( طالب، فتب� ينأن 

متو�سط زمن الإجابة عن الاختبار )59.26( دقيقة، �أي )60( دقيقة تقريبا.
ثانياً: ثبات مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم :

(((1 طريقة �إعادة تطبيق الاختبار:
وتمَّ ذلك بح�ساب ثبات مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات 
التعل���م م���ن خلال �إع���ادة تطبيق الاختب���ار بفا�صل زمن���ي قدره �أ�سبوع�ي�ن وذلك على 
عين���ة التقن ين)الا�ستطلاعية(، وتم ا�ستخراج معاملات الارتباط ب يندرجات �أطفال 
العين���ة با�ستخ���دام معامل بير�س���ون )Pearson(، وكانت جمي���ع معاملات الارتباط 
لأبع���اد الاختب���ار دال���ة عن���د )0.01( مما ي�ش�ي�� رإلى �أنَّ الاختب���ار يعطى نف����س النتائج 
ة تحت ظروف مماثلة وبيان ذلك في جدول )13(: تقريبا �إذا ما ا�ستخدم �أك ثرمن مرَّ

جدول )13(
يو�ضح نتائج الثبات بطريقة �إعادة الاختبار لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي

 للطلاب ذوي �صعوبات التعلم
م�ستوى الدلالةمعامل الارتباط ب ينالتطبيق ينالأول والثاني الابعاد

0.8600.01الا�ستقراء
0.8430.01 الا�ستنباط

0.8360.01 التعبير بالرموز
0.8180.01�إدراك العلاقات

0.7420.01 التعميم
0.8580.01 الدرجة الكلية

)0.05( *                             )0.01(**

���ا ب�ي�ن  يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال ج���دول )13( وج���ود علاق���ة ارتباطي���ه دال���ة �إح�صائيًّ
التطبي���ق الأول والتطبي���ق الث���انيلا ختبار التفكير المنطق���ي الريا�ضي للطلاب ذوي 
�صعوب���ات التعل���م وكله���ا دالة عند )0.01( مم���ا يدل على ثبات الاختب���ار ، وي�ؤكد ذلك 
�لاصحي���ة مقيا�س التفك�ي� رالمنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوب���ات التعلم لقيا�س 

ال�سمة الذي وُ�ضع من �أجلها. 
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(((2 الثبات لاختبار التفكير المنطقي الريا�ض�ي للطلاب ذوي �ص�عوبات التعلم عن طريقة 
معامل الفا- كرو نباخ 

تم ح�س���اب معام���ل الثب���اتلا ختب���ار التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي للط�ل�اب ذوي 
 Cronbach›s »صعوبات التعلم و�أبعاده الفرعية با�ستخدام معامل �ألفا ل ـ»كرو نباخ�
Alpha لمف���ردات كل بع���د فرع���ي عل���ى حدة وذل���ك )في حالة حذف درج���ة المفردة من 

الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي �إليه المفردة(. والجدول )14( يو�ضح ذلك:
جدول  )14(

معاملات ثبات مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم با�ستخدام 
معامل �ألفا- كرونباخ

 التعميمإدراك العلاقات التعبير بالرموزالاستنباطالاستقراء

معامل الفاممعامل الفاممعامل الفاممعامل الفاممعامل الفام

10.968170.949370.872500.934580.923

20.968180.951380.859510.934590.917

30.968190.950390.865520.940600.917

40.970200.948400.870530.946610.923

50.969210.946410.867540.939620.919

60.968220.949420.864550.934630.934

70.970230.948430.868560.946  

80.972240.949440.868570.945  

90.969250.951450.871    

100.968260.948460.866    

110.969270.945470.871    

120.970280.949480.869    

130.969290.951490.874    

140.969300.949      

150.969310.948      

160.968320.948      

  330.952      

  340.948      

  350.948      

  360.949      

0.9710.9510.8770.9470.937
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يت�ض���ح م���ن الج���دول )15(: �أن معامل �ألفا للاختب���ار في حالة حذف درجة كل 
مف���ردة �أق���ل من �أو ي�ساوي معامل �ألفا العام للبعد الفرع���ي الذي تنتمي �إليه المفردة، 
حي���ث �أن تدخ���ل المفردة لا ي����ؤدي �إلى خف� ضمعامل الثبات الكلي للبعد الفرعي الذي 
تنتم���ي �إلي���ه المفردة، ومن ث���م تم الإبقاء على جميع مف���ردات الاختبار، مما يدل على 
ثبات مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي ، كما تم ح�ساب الثبات الكلىلا ختبار التفكير 

المنطقي الريا�ضي فكان )0.979( وبهذا الاختبار �أ�صبح )63( مفردة 
(((3 الثب�ات الكل�ي للاختب�ار بطريقة التجزئ�ة الن�ص�فية لاختبار التفكري المنطقي 

الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم: 

قام���ت الباحث���ة بتطبي���ق مقيا����س التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ضي للط�ل�اب ذوي 
�صعوبات التعلم على عينة التقن ين)الا�ستطلاعية( التي ا�شتملت )54( طالب وطالبه 
، ثم تم ت�صحيح الاختبار ، ثم تجزئته �إلى ق�سمين، الق�سم الأول ا�شتمل على المفردات 
الفردي���ة، والث���اني عل���ى المفردات الزوجي���ة، وذلك لكل طال���ب وطالبه عل���ى حدة، ثمَّ 
تم ح�س���اب معام���ل الارتباط بطريقة بير�س���ون )Pearson( ب يندرجات المفحو� ينص
في المف���ردات الفردي���ة، والمف���ردات الزوجي���ة، فكانت قيم���ة مُعامل �سيبرم���ان – براون، 
ومعامل جتمان العامة للتجزئة الن�صفية مرتفعة، حيث تدل على �أنَّ الاختبار يتمتع 

بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في جدول )16(: 
جــدول )16(

مُعاملات ثبات مقيا�س التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم بطريقة  التجزئة الن�صفية
براون الابعاد ـ  نسيبرمان  الثباتجتما مستوي 

مرتفع0.9580.957 الاستقراء

مرتفع0.9670.966 الاستنباط

مرتفع0.8880.875 التعبير بالرموز

مرتفع0.9510.948إدراك العلاقات

مرتفع0.9300.930 التعميم

مرتفع0.9790.976 الدرجة الكلية

�ضعيفة �أقل من )0.5( w متو�سطة ب ين)0.7-0.5( w مرتفعة �أك برمن )0.7(
يت�ض���ح م���ن الج���دول )16( �أن معاملات ثب���ات الأبعاد الفرعي���ةلا ختبار التفكير 
المنطقي الريا�ضي مرتفعة، مما يدل على �أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات 

في قيا�سه التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم. 
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ثالثا الات�ساق الداخلي لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي 

(((1 الات�س�اق الداخل�ي )المف�ردات م�ع الدرج�ة الكلي�ة( لاختب�ار التفكري المنطقي 
الريا�ض�ي للطالب ذوي �ص�عوبات التعل�م م�ع حذف درج�ة المفردة م�ع الدرجة 

الكلية:
 وذل���ك م���ن خ�ل�ال درج���ات عين���ة التقن�ي�ن )الا�ستطلاعي���ة( ب�إيج���اد معام���ل ارتباط 
بير�س���ون )Pearson( ب�ي�ن درج���ات كل مف���ردة والدرج���ة الكلية للاختب���ار وجدول 

)17( يو�ضح ذلك
جدول )17(

معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي 
للطلاب ذوي �صعوبات التعلم ن= 54

التعميمإدراك العلاقاتالتعبير بالرموزالاستنباطالاستقراء

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

10.913**170.735**370.579**500.919**580.889**

20.903**180.609**380.776**510.915**590.921**

30.874**190.627**390.683**520.861**600.922**

40.755**200.762**400.611**530.790**610.771**

50.838**210.885**410.646**540.864**620.912**

60.913**220.738**420.701**550.919**630.824**

70.798**230.770**430.638**560.790**

80.656**240.745**440.627**570.783**

90.823**250.582**450.592**

100.900**260.803**460.664**

110.817**270.930**470.585**

120.761**280.709**480.615**

130.853**290.552**490.544**

140.836**300.723**

150.851**310.757**

160.868**320.773**

330.488**

340.798**

350.751**

360.695**

)0.05( *              )0.01( **
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يت�ض���ح م���ن ج���دول )17( �أنَّ جميع مف���ردات مقيا�س التفكير المنطق���ي الريا�ضي 
���ا عند )0.01( وهذا  للط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعلم معام�ل�ات ارتباطها دالة �إح�صائيًّ

يدل على تمتع الاختبار بدرجة �صدق مرتفعة 

(((2 الات�س�اق الداخلي )المفردات مع الدرجة الكلية للبعد( لاختبار التفكير المنطقي 
الريا�ض�ي للطالب ذوي �ص�عوبات التعل�م م�ع حذف درج�ة المفردة م�ن الدرجة 

الكلية للبعد 
قام���ت الباحث���ة ب�إيج���اد التجان����س الداخل���ي للاختب���ار ع���ن طري���ق ح�س���اب 
معاملات الارتباط بين درجات كل عبارة من عبارات الاختبار والدرجة الكلية للبعد 

الذي تنتمي �إليه،ويت�ضح ذلك من الجدول )18(.
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جدول )18(
معاملات الارتباط ب يندرجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي له 

لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم ن= 54

التعميمإدراك العلاقاتالتعبير بالرموزالاستنباطالاستقراء

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

م
 معامل
الارتباط

10.835**170.527**370.642**500.835**580.732**

20.885**180.516**380.612**510.885**590.825**

30.797**190.571**390.403**520.797**600.722**

40.709**200.706**400.492**530.709**610.730**

50.771**210.775**410.414**540.771**620.722**

60.821**220.715**420.447**550.821**630.712**

70.650**230.648**430.715**560.605**

80.673**240.580**440.386**570.665**

90.742**250.545**450.539**

100.825**260.688**460.492**

110.720**270.847**470.613**

120.730**280.640**480.505**

130.732**290.396**490.534**

140.718**300.552**

150.724**310.588**

160.697**320.586**

330.416**

340.705**

350.626**

360.676**

)0.05( *                                       )0.01(**
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يت�ض���ح م���ن ج���دول )19( �أنَّ جمي���ع مف���ردات مقيا�س التفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ضي 
���ا عند )0.01( وعند  للط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م معاملات ارتباطها دالة �إح�صائيًّ

)0.05( وهذا يدل على تمتع الاختبار بدرجة �صدق مرتفعة.

(((3 الات�س�اق الداخلي )البعد مع الدرجة الكلية للاختب�ار ( لاختبار التفكير المنطقي 
الريا�ض�ي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم مع حذف درجة البعد من الدرجة الكلية 

للاختبار 
تم ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط با�ستخ���دام مُعام���ل بير�س���ون )Pearson( ب ين
ارتب���اط كل بعد بالدرج���ة الكلية للاختبار التفكير المنطق���ي الريا�ضي للطلاب ذوي 

�صعوبات التعلم وجدول )20( يو�ضح ذلك:
جدول )20(

 م�صفوفة ارتباطات لاختبار التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 
 م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطالابعاد

0.01**0.900 الا�ستقراء
0.01**0.854 الا�ستنباط

0.01**0.823 التعبير بالرموز
0.01**0.891�إدراك العلاقات

0.01**0.848 التعميم

** دال عند م�ستوى دلالة )0.01(

يت�ض���ح م���ن ج���دول )21( �أنَّ جميع معاملات الارتباط دال���ة عند م�ستوى دلالة 
)0.01( مما يدل على تمتع الاختبار بالات�ساق الداخلي والثبات.

ال�صورة النهائيةلا ختبار التفكير المنطقي الريا�ضي للطلاب ذوي �صعوبات التعلم .

وبن���اءً علي���ه، قامت الباحثة ب�إع���داد ال�صورة النهائيةلا ختب���ار التفكير المنطقي 
الريا�ض���ي ، وبن���اءً عل���ى ذل���ك، تك���ون �أعل���ى درج���ة كلي���ة يح�ص���ل عليه���ا المفحو���� صفي 
الاختب���ار ه���ي » 63« درج���ة و�أق���ل درج���ة ه���ي )�صفر( درج���ة وتمثل الدرج���ات الأعلى، 
م�ست���وى مرتفع للتفكير المنطق���ي الريا�ضي بينما تمثل الدرجات المنخف�ضة م�ستوى 
منخف����ض للتفك�ي� رالمنطق���ي الريا�ض���ي ، وبه���ذا، تم التو�ص���ل �إلى ال�ص���ورة النهائي���ة 
للاختب���ار ، وال�صالحة للتطبيق، وتت�ضم���ن )63( مفردة موزعة على الأبعاد الخم�سة 
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على النحو التالي: 
• البعد الأول: الا�ستقراء )16( مفردة. 	
• البعد الثاني: الا�ستنباط )20( مفردة. 	
• البعد الثالث: التعبير بالرموز )13( مفردة. 	
• البعد الرابع: �إدراك العلاقات )8( مفردة. 	
• البعد الخام�س: التعميم )6( مفردة. 	



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج2 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة 

 204 

المراجع

ابراهي���م محمد ف���ودة ؛ و�إبراهي���م عبدالعزيز البعل���ي )٢٠٠٦(. فعالي���ة ا�ستراتيجية 
مقترح���ة في تنمية التفك�ي� رالا�ستدلالي والتح�صيل في م���ادة العلوم والاتجاه 
نحو العمل التعاوني لدي تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي بمنطقة الق�صيم  
بالمملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة. المجل��ة الم�ص��رية للتربية العلمي��ة ،الجمعية 

الم�صرية للتربية العلمية ،٩)٤( ،١٤١ -١٧٨ .
�إيم���ان ر�سم���ي عب���ده ؛ , �إنت�ص���ار خلي���ل ع�ش���ا )٢٠٠٩( .اث���ر التعلم التع���اوني في تنمية 
التفك�ي�ر الريا�ض���ي ل���دي طلب���ة ال�ص���ف ال�ساد����س الا�سا�س���ي واتجاهاتهم نحو 
الريا�ضيات.مجلة الزرقاء للبحوث والدرا�سات الإن�سانية،٩)١( ،٣٥-٦٢ .

را�ض���ي �أحم���د الوقف���ي )٢٠٠٣(. مقدم��ة �ص��عوبات التعلم: النظ��ري والتطبيقي . 
الأردن: الم�سيرة.

رفع���ت عب���د ال�صمت ابو الغي���ط )٢٠٠٥( . فعالية ا�ستراتيجية تقوم على التكامل بين 
المناق�ش���ة والاكت�شاف الموجه في تنمية التفك�ي� رالريا�ضي والتح�صيل والاتجاه 
نحو مادة الريا�ضيات لدي تلاميذ ال�صف الرابع الابتدائي . ر�ساله ماج�ستير 

غير من�شورة،كلية التربية جامعة الأزهر.
ريه���ام محمد محمود ج�ل�ال )٢٠٠٦(. »فعالية ا�ستخدام النماذج  الريا�ضية في تنمية 
مه���ارات التفك�ي�        رالريا�ض���ي والتح�صي���ل ل���دي تلمي���ذات الم�ست���وي الراب���ع 
بمدار�س الف�صل الواحد » ر�س��الة        ماج�س��تير غير من�شورة ، كلية التربية 

-جامعة الزقازيق .
عب���دالله الده���� ش)٢٠١٠( . فاعلي���ة برنام���ج للأن�شط���ة التعليمي���ة قائم عل���ى نظرية 
ال���ذكاءات المتع���ددة في تنمي���ة       التفكير الريا�ضي والاتج���اه نحو الريا�ضيات 
ل���دي ط�ل�اب المرحل���ة المتو�سط���ة بمدار����س بمنطق���ة الريا����ض- مجل���ة كلي���ة 

التربية- ع ين�شم�س ،٣٤)٢( ،٢٢٥-٢٧٤ .
عب���دالله اب���ن طار� شابن �سبي���ل )٢٠١١(.فاعلية ا�ستخدام نم���وذج فرانك لي�سير لحل 
الم�شكلات  في        تنمية التفكير الريا�ضي والتح�صيل الدرا�سي لدي طلاب المرحلة 

الثانوية، مجلة كلية التربية، جامعة ا�سيوط ،٢٧)١(،يناير،٤٦٧-٤٩٤.
عبدالواح���د حميد الكبي�س���ي )٢٠١١( .اثر ا�ستخدام ا�ستراتيجي���ة التدري�س التبادلي 
عل���ى التح�صي���ل والتفك�ي� رالريا�ض���ي لطلبة ال�ص���ف الثاني متو�س���ط في ماده 
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الإن�س��انية  الدرا�س��ات  �سل�س��لة  الإ�س�المية  الريا�ضيات.مجل��ة الجامع��ة 
. ١٩)٢( ،٦٧- ١٧٤،

فتحي م�صطفى الزيات )٢٠٠٧(. �ص��عوبات التعلم – الا�س�رتاتيجيات التدري�سية 
والمداخل العلاجية .القاهرة : الن�شر للجامعات.

فري���د كامل اب���و زينة ،عبدالله يو�س���ف عبابنة )٢٠١٠(. مناهج تدري�س الريا�ض��يات 
لل�صفوف الاولي.الاردن :  الم�سيرة .

فهي���م م�صطف���ى محم���د )٢٠٠١( .الطف��ل ومه��ارات التفك�ري في ريا���ض الاطف��ال 
والمدر�سة الابتدائية . القاهرة : الفكر العربي.

مح�سن علي عطية )٢٠١٥(. التفكير » �أنواعه ومهاراته وا�س�رتاتيجيات  تعليمية 
. عمان : دار �صفاء.

محم���د م�صطف���ى العب�س���ي )٢٠٠٩(. الألعاب والتفكير في الريا�ض��يات . عمان : دار 
الم�سيرة .

محم���د احم���د خ�صاون���ة ؛ ومحم���د الخوال���دة ؛ وليل���ي �ضم���ره ؛ ورا�ض���ي اب���و هوا� ش
)٢٠١٦(.�صعوبات التعلم الأكاديمية . عمان : الفكر العربي .

ال��ذكاء  وتنمي��ة  الإب��داع  لتطوي��ر  التفك�ري   .)  ٢٠٠٧( ابراهي���م  عزي���ز  مج���دي 
)�سيناريوهات تربوية مقترحة ( . القاهرة : عالم الكتب .

مج���دي عزي���ز �إبراهي���م )٢٠٠٨(. تدري���س الريا�ض��يات ل��ذوي �ص��عوبات التعل��م . 
القاهرة : عالم الكتب .

مجدي عزيز �إبراهيم )٢٠٠٩(. التفكير الريا�ض��ي وحل الم�ش��كلات .القاهرة : عالم 
الكتب.

مه���ا ال�سيد البح�ي�ري )٢٠١٠(.الفعالي���ة الن�سبيةلا �ستراتيجيتي الالع���اب التعليمية 
والع�ص���ف الذهن���ي في تدري����س الريا�ضي���ات عل���ي تنمي���ة الإب���داع  الريا�ض���ي 
والتح�صيل لدي تلاميذ المرحلة  الابتدائية . ر�س��الة ماج�ستير غير من�شورة 

،كلية التربية – جامعة الزقازيق.
ناه���د محم���د �شعب���ان )٢٠٠٨(.«الدرام��ا ومه��ارات التفك�ري الريا�ض��ي ل��دي طف��ل 

الرو�ضة .القاهرة : عالم الكتب.
نبي���ل عبدالفت���اح حاف���ظ )٢٠٠٠(. �ص��عوبات التعلم والتعليم العلاج��ي . القاهرة : 

مكتبة زهراء ال�شرق .
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ن���ورة �سع���د الغام���دي )٢٠٠٩( . فعالية برنام���ج مقترح قائم على نم���وذج باير لتعليم 
مه���ارات التفك�ي� رالناقد في تنمي���ة التفكير الريا�ض���ي والتح�صيل في الهند�سة 
لدي تلميذات ال�صف ال�ساد�س .ر�س��الة ماج�ستير غير من�شورة ،كلية التربية 

للبنات جامعة الملك عبدالعزيز.
يحي���ي  �ص�ل�اح ما�ض���ي  )٢٠٠٣(.« �أ�سالي���ب تنمية مهارات التفك�ي� رالعليا لدي طلاب 
ال�صف الثامن بقطاع غزة » مجلة الجمعية الم�صرية لتربويات الريا�ضيات 
، الم�ؤتم��ر العلم��ي الثالث ، تعلي���م وتعلم الريا�ضي���ات وتنمية الإب���داع ،المنعقد 

بدار ال�ضيافة ،٨-٩اكتوبر ،٤٦٣ -٥٤٣.
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