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ملخ�ص البحث:
هدف���ت �لدر��س���ة �إلى در��س���ة �لفروق �لفردية في �أنم���اط �لتعلم �لمف�سلة لدى 
كل م���ن �لتاميذ �لموهوبين و�أقر�نهم من �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين، 
وعاق���ة تف�سي���ل �لنم���ط �لتعلم���ي بالمتغ���ير�ت �لد�فعي���ة و�لنف�سي���ة للتامي���ذ، وهل 
يمك���ن �لتع���رف عل���ى �أنماط �لتعل���م �لمنا�سبة للتامي���د )�لموهوب���ين –�لموهوبين ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م – �لعادي���ين( م���ن خ���ال �سماته���م �لد�فعي���ة و�لنف�سي���ة، ولتحقيق 
�أه���د�ف �لدر��س���ة ق���ام �لباحث باختي���ار ثاث عينات م���ن تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية 
وف���ق �لإجر�ء�ت �لمعتمدة م���ن وز�رة �لتربية و�لتعلي���م و�لإد�ر�ت ذ�ت �ل�سلة بت�سنيف 
�لطاب �إلى موهوبين وذوي �سعوبات تعلم؛ حيث �أن هذه �لجهات قد قامت بتطبيق 
مقيا����س مقيا�س �ستانف���ورد  بينيه – �ل�سورة �لر�بعة، و�ختب���ار بول تور�ن�س للتفكير 
�لإبت���كارى عن���د �لأطف���ال باإ�ستخد�م �لح���ركات و�لأفعال، وبعد �أن �طل���ع �لباحث على 
نتائج �لطاب في تلك �لأدو�ت، قام بتطبيق مقيا�س خ�سائ�س �لموهوبين ذوى �سعوبات 
�لتعل���م �إع���د�د )�سرف �لدي���ن، 2005(، وقائمة تقدي���ر �ل�سمات �ل�سلوكي���ة للموهوبين 
�إع���د�د من�س���ي، �لبنا ) 2002(، لختيار عينة �لط���اب �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم، 
ث���م ق���ام باإعد�د مقيا�س �أنماط �لتعلم، وتو�سلت نتائ���ج �لدر��سة �إلى تباين تف�سيات 
�أنم���اط �لتعل���م لدى �لعينات �لثاث، و�أنه يمكن �لتع���رف على �أنماط �لتعلم �لمنا�سبة 
للتامي���د )�لموهوب���ين –�لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م – �لعادي���ين( م���ن خ���ال 

�سماتهم �لد�فعية و�لنف�سية

الكلمات المفتاحية
�أنم���اط �لتعل���م - �لموهوبين - �لموهوبين ذوي �سعوب���ات �لتعلم – �لعاديين - �لمتغير�ت 

�لد�فعية و�لنف�سية
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Learning Styles and their Relationship to some 
Motivational and Psychological variables among Gifted 

and Gifted Students with Learning Difficulties and Normal 
in the Primary Stage.

        The study aimed to study the individual differences in the preferred 
learning styles of each of the gifted students and their peers of the 
gifted with learning difficulties and the ordinary, and the relationship 
of the preference of the learning style with the motivational and 
psychological variables of the students, and whether it is possible to 
identify the appropriate learning styles for the students (gifted - gifted 
with learning difficulties - ordinary) Through their motivational 
and psychological characteristics, and to achieve the objectives of 
the study, the researcher selected three samples of primary school 
students in accordance with the procedures approved by the Ministry 
of Education and related departments to classify students into 
gifted and learning difficulties; Since these parties have applied the 
Stanford Binet Scale - the fourth picture, and the Paul Torrance test 
for innovative thinking in children using movements and actions, 
and after the researcher reviewed the results of the students in those 
tools, he applied the scale of characteristics of gifted people with 
learning difficulties prepared by (Sharaf El-Din, 2005), and the list 
of estimating the behavioral traits of the gifted prepared by Mansi, 
Al-Banna (2002), and he prepared the learning styles scale, and 
the results of the study showed that the preferences of the learning 
styles of the three samples varied, and it was possible to identify 
the appropriate learning styles for students (gifted - gifted with 
learning difficulties - ordinary people) through their motivational 
and psychological traits

key words: Learning styles - gifted - gifted with learning difficulties 
- normal - motivational and psychological variables



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 95 

مقدمة:
تتناف����س �لأمم عل���ى مكت�سب���ات �لبناء �لمع���رفي لاإن�سان، وه���ي �أ�سا�س تجويد 
�لعملي���ة �لتعليمي���ة، وتاأت���ي �أنم���اط �لتعليم في مقدم���ة تلك �لعملي���ات، و�للبنة �لأهم 
بعد تحديد �لأهد�ف في هذ� �لبناء، وهي �لمعيار �لفارق بين �لنظم �لتعليمية �لمتقدمة 

و�لنامية، وبها تذلل �ل�سعوبات وتنمى �لمو�هب وفق �لدو�فع و�لقدر�ت �لفردية.
وتختل���ف �أنم���اط �لتعل���م باختاف دو�ف���ع �لمتعلم، فقد تك���ون دو�فع خارجية 
كالطم���وح وي�سم���ى نم���ط تعلم �سطح���ي، وقد تك���ون دو�فع د�خلية كالمي���ل �إلى �لجانب 
�لأكاديم���ي وي�سم���ى نمط تعلم عميق، وقد تكون دو�ف���ع �جتماعية وي�سمى نمط تعلم 

تح�سيلي.  )�لامي، 2018(
وت�س���ير نتائ���ج بع����س �لدر��س���ات �إلى وج���ود دللت �رتباطي���ة ب���ين �لأنم���اط 
�لتعليمية �لمنا�سبة للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم و/�أو �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم 
من جهة، وبع�س �لمتغير�ت �لد�فعية و�لنف�سية من جهة �أخرى.                                             )�إبر�هيم 
 (Apanron, ،)2020 ،غن���ايم، 2019(، )�لمالك���ي، 2019(، )بهن�ساوي، 2020(، )عي�سى ،
& Mubto, S. K. 2018)، (Fnmejidio, C., & Gebela, J. R. 2020)

ومن �لأهمية بمكان معرفة �أنماط �لتعلم �لمف�سلة لدى �لتاميذ �لموهوبين 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م؛ حي���ث �أن ه���وؤلء �لتامي���ذ يتفاوت���ون فيم���ا بينه���م في ترمي���ز 
وت�سنيف و��ستدعاء �لمعلومات، وبناءً عليها يتحدد �لم�ستوى �لأكاديمي لديهم، كما �أن 
هن���اك عاقة �رتباطي���ة بين �لد�فعية �لمرتفعة �أو �لمنخف�س���ة و�أنماط �لتعلم �لمختلفة 

(Blghucham, 2021) .وم�ستوى �لتح�سيل �لأكاديمي
وق���د كان �سائ���د�ً في �لبح���ث �لترب���وي �أن �لتامي���ذ �لموهوب���ين ذوي �سعوبات 
�لتعل���م يفتق���دون �لد�فعي���ة، �إل �أن �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات تو�سلت �إلى نج���اح هوؤلء 
�لتامي���ذ عندم���ا تم ��ستخ���د�م �أنم���اط تعل���م مف�سل���ة لديه���م . )�لمعم���ري، 2020(، 

)Conover, L 2018)

وتعت���� م�سكلة �لتعرف عل���ى �أنماط تعليم �لموهوب���ين ذوي �سعوبات �لتعلم، 
من �لأمور �لبحثية �لهامة �لتي تناولها �لباحثين و�لأخ�سائيين، و�أو�ست نتائج تلك 
�لبحوث �أن عدم �لهتمام بهوؤلء �لطاب يجعلهم خارج نطاق �ل�ستفادة من �لخدمات 
(Brody , L  , Mills , C. 2017) .لتربوي���ة و�لإر�سادي���ة �لت���ي تقدم لكلٍ منه���م�
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وبالن�سب���ة للمعلمين فاإن �لتعامل م���ع هذه �لعينة يمثل م�سكلة تربوية، وقد 
�تجه �لكثير من �لباحثين في �لتربية وعلم �لنف�س لت�سليط �ل�سوء على �أنماط �لقدر�ت 
�لعقلي���ة �لممي���زة لأد�ء�تهم ولتحقيق هذ� �لهدف ركز ه���وؤلء �لباحثون على ��ستخد�م 
مقايي����س �ل���ذكاء للتع���رف على �أنماط درجات ه���وؤلء �لأطفال.  )�أب���و �لقا�سم، 2021(

 ووف���ق �لدر��س���ات �لمرتبط���ة ف���اإن هن���اك دللت ممي���زة لأد�ء �لموهوبين ذوى 
�سعوب���ات �لتعل���م، مقارن���ة باأقر�نه���م م���ن �لموهوب���ين ممن لي�س���و� م���ن ذوى �سعوبات 
�لتعل���م وم���ن هذه �ل���دللت �نخفا�س �لأد�ء �للفظ���ي بوجه ع���ام، و�نخفا�س �لذ�كرة 
�لرقمي���ة، �نخفا�س �لقدرة �لمكانية، وظهور زملة �أعر��س ��سطر�بات ع�سوية مخية، 
وظهور ��سطر�بات تودي �إلي �نخفا�س م�ستوى �أد�ء �لذ�كرة �ل�سمعية، و�سعف �لقدرة 
عل���ي �ل�سترج���اع �لح���ر للمعلوم���ات �للفظي���ة، وم���ن تلك �لدر��س���ات در��س���ة كل من ،
)ح�سن، 2022( ، )�لدخيل، 2019(، )ز�يد، 2021(، )متولي، 2021(، )�لر�سيدي، 2021(، 

)Brown, Mizuno, C. 2020 ) ،)2021 ،ل�سميري�(
وفي �س���وء تل���ك �ل���دللت �لتمييزي���ة، ف���اإن ه���وؤلء �لط���اب يحتاج���ون �إلى 
��ستر�تيجي���ات تدري�سية فعالة ومائمة، ت�ستند �إلى مر�عاة �لفروق �لفردية �لمتمثلة 
في �لتباع���د ب���ين �لق���در�ت �أو �لأد�ء �لمتوق���ع و�لتح�سيل �أو �لإنج���از �لأكاديمي �لفعلي، 
بهدف زيادة وعيهم بمو�هبهم وجو�نب قوتهم و�أي�ساً �ل�سعوبات �لأكاديمية وجو�نب 

)Emily, 2018) .ل�سعف لديهم�
كم���ا تو�سل���ت در��سة )�سيد، علي، فل���ور�، 2021( �إلي �إمكانية ��ستخد�م �أنماط 
�لتعل���م وفعالي���ة �ل���ذ�ت و�لقل���ق كمنب���ئ ب�سعوب���ات �لتعلم ل���دى عينة م���ن �لموهوبين 

و�لعاديين، و�أن �لذكور يتبنون �لأنماط �ل�سعيفة في �لتعلم عن �لإناث.
وي�س���ير Adams (2018) �إلى �أن �لنظ���ام �لتعليم���ي �لقائ���م عل���ي �ليق���اع 
�لو�حد في ��ستر�تيجيات �لتدري�س، و�أن �لتح�سيل �لأكاديمي هو معيار وحيد ونهائي 
في �لحك���م عل���ى تمي���ز �لطال���ب �أو تاأخ���ره، يجع���ل �لطاب يتبن���ون �أنم���اط خاطئة في 
�لتعل���م، و�أن ذل���ك ل يتف���ق و�لثنائية لدى بع�سهم، م���ا �أدى �إلى �نت�سار ن�سبة �لطاب 

�لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم د�خل ف�سول �لدر��سة.
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م�سكلة الدرا�سة:
ي�س���ير �لزي���ات )2002( �إلى �أن �لموهوب���ين ذوي �سعوبات �لتعل���م هم عينة من 
�لطاب �آخدة في �لنت�سار في �ل�سنو�ت �لأخيرة؛ حيث تو�سلت بع�س �لدر��سات �إلى �أن %36 
من �لطاب �لم�سنفين على �أنهم ذوي �سعوبات �لتعلم، لديهم مو�هب وقدر�ت خا�سة.

وتمث���ل �أنم���اط �لتعل���م �تجاه���اً حديث���اً ن�سبي���اً في �لبح���ث �لنف�س���ي �لتربوي، 
وه���و �تج���اه يبح���ث �لتعل���م م���ن وجه���ة نظ���ر �لمتعل���م، ب���دلً ع���ن �لبح���ث في طريق���ة 
�لمتعل���م وبيئت���ه �لتعليمي���ة، وق���د ح���دد Biggs (1985) ث���اث �أنم���اط للتعل���م هي: 
)�لعميق���ة - �ل�سطحي���ة – �لتح�سيلي���ة(، فالطال���ب �لذي يف�سل �لنم���ط �لتح�سيلي 
يكون لديه د�فع �أك� لانجاز لتحقيق مكانة مرموقة، وحينما تكون د�فعية �لطالب 
لتحقي���ق م�ست���وى طم���وح ع���الٍ، يف�سل �لطال���ب �لنم���ط �ل�سطحي، �أم���ا عندما تكون 

د�فعية �لطالب �أكاديمية فاإنه يف�سل �لنمط �لعميق. 
كما �أن دو�فع �لفرد تعك�س قدرته �ل�سخ�سية، و�أنها ترتبط بارتفاع و�نخفا�س 
م�ستوي �لقدر�ت �لعقلية، وهذ� ما دفع �لباحثين �إلى محاولة تف�سير �سعوبات �لتعلم 
في �س���وء �لد�فعية، و�أن ذل���ك �لتف�سير يرتبط باأنماط �لتعلم وما يت�سمنه من دو�فع 

مرتبطة بالنجاح �أو �لف�سل �لأكاديمي. 
و  تاأخ���ذ �أنم���اط �لتعل���م �أهميتها من كونها حج���ر �لز�وية في �ختي���ار طريقة �لتدري�س 
�لمنا�سب���ة، و�إر�س���اد �لط���اب لم���ا ي�سم���ح له���م بالو�س���ول �إلى �ل�ستف���ادة �لق�س���وى م���ن 
قدر�ته���م، ولم���ا له���ا من دور كب���ير في مر�عاة �لف���روق �لفردية، مما يزي���د من �لتو�فق 

�لدر��سي و�لرتقاء بنتائج �لتعلم. )�لنعيمات، 2022(
وقد ظهرت �لعديد من �لدر��سات �لتي تناولت �أنماط �لتعلم عند �لموهوبين 
وعند ذوي �سعوبات �لتعلم، غير �أن �لباحث وجد ندرة �سديدة في �لأبحاث و�لدر��سات 
�لعربي���ة �لت���ي تناول���ت در��س���ة �أنم���اط �لتعلم عن���د �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعلم، 
ويح���اول �لباحث در��س���ة �لعاقة بين �أنم���اط �لتعلم �لأكاديمي و�لمتغ���ير�ت �لد�فعية 
و�لنف�سي���ة عن���د �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، ولك���ي يتحق���ق �لباحث م���ن نتائج 
�لدر��س���ة، فق���د تم ��ستخ���د�م ث���اث عين���ات للوقوف عل���ى �ل���دللت �لتمييزية و�لتي 
تو�س���ح �لف���روق �لفردية في �لعاقة بين �أنماط �لتعلم و�لمتغير�ت �لد�فعية و�لنف�سية 

لدى )�لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين و�لموهوبين(.
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ويمكن تحديد م�سكلة الدرا�سة في الأ�سئلة التالية:
م���ا �أنم���اط �لتعل���م �لمف�سلة لدى كل م���ن )�لموهوبين – �لموهوب���ين ذوي �سعوبات . 1

�لتعلم – �لعاديين ( ؟      
هل تختلف �أنماط �لتعلم باختاف عينة �لتاميذ )�لموهوبين – �لموهوبين ذوي . 2

�سعوبات �لتعلم – �لعاديين ( ؟
ه���ل تختلف �لمتغ���ير�ت �لد�فعية و�لنف�سية باختاف عين���ة �لتاميذ )�لموهوبين . 3

– �لعاديين(؟ �لتعلم  �سعوبات  ذوي  – �لموهوبين 
هل توجد عاقة �رتباطية بين �أنماط �لتعلم و�لمتغير�ت �لد�فعية و�لنف�سية لكلٍ . 4

من )�لموهوبين – �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم – �لعاديين (؟
هل يمكن �لتنبوؤ باأنماط �لتعلم للتاميذ )�لموهوبين –�لموهوبين ذوي �سعوبات . 5

�لتعلم – �لعاديين( من خال �سماتهم �لد�فعية و�لنف�سية؟

اأهداف الدرا�سة: 
 بن���اء مقيا����س �أنماط �لتعلم لدر��س���ة �لفروق �لفردية في �أنم���اط �لتعلم �لمف�سلة . 1

لدى �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�أقر�نهم من �لعاديين و�لموهوبين.
 �لتع���رف ع���ن م�ستوى �ل�سمات �لد�فعية و�لنف�سية لدى �لموهوبين ذوي �سعوبات . 2

�لتعلم و�أقر�نهم �لعاديين و�لموهوبين.
در��س���ة �لعاق���ة بين �أنماط �لتعلم و�لمتغير�ت �لد�فعي���ة و�لنف�سية لكل عينة من . 3

عينات �لدر��سة �لثاثة.
 �لتنب���وؤ باأنم���اط �لتعلم �لمف�سلة للتاميد )�لموهوبين –�لموهوبين ذوي �سعوبات . 4

�لتعلم – �لعاديين( من خال �سماتهم �لد�فعية و�لنف�سية.

اأهمية الدرا�سة: 
�إث���ر�ء �لمكتب���ة �لتربوية باأد�ة لقيا�س �أنماط �لتعل���م �لمف�سلة لدى �لموهوبين ذوي . 1

�سعوبات �لتعلم، مما قد ي�سهم في تح�سين طرق تعلمهم.
ت�سمي���م قائم���ة بال�سم���ات �لد�فعي���ة و�لنف�سي���ة �لممي���زة للتامي���ذ )�لموهوبين – . 2

�لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم – �لعاديين(،  كاأد�ة ت�سنيفية لهم.
تن���اول �لبح���ث لمو�س���وع حدي���ث ن�سبي���اً في مج���ال علم �لنف����س �لمع���رفي من خال . 3

در��سة �أنماط �لتعلم وعاقتها بال�سمات �لد�فعية و�لنف�سية عند �لموهوبين ذوي 
�سعوبات �لتعلم و�لعاديين.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 99 

تن���اول �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة و�لت���ي تمث���ل �لمرحل���ة �لأه���م في تكوي���ن �لف���رد ونموه . 4
وتح�سين قدر�ته ومو�هبه و�لحد من �لم�سكات �لتعليمية لديه. 

حدود الدرا�سة :
الح�دود الب�سري�ة: تتك���ون م���ن ث���اث مجموع���ات م���ن �لتامي���ذ )�لموهوبين – - 1

�لموهوب���ين ذوي �سعوبات �لتعل���م – �لعاديين(، بال�سفوف �لثاث �لعليا بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة )�ل�سف���وف �لر�ب���ع و�لخام����س و�ل�ساد����س(، وت���تر�وح �أعماره���م م���ن                  

)9 – 12( �سنة.
 الح�دود الزمني�ة: يتح���دد �لبح���ث بالف���ترة �لزمني���ة �لم�ستغرقة لتطبي���ق �أدو�ت - 2

�لبحث؛ حيث تم تطبيق �لبحث طو�ل �لف�سل �لدر��سي �لأول من �لعام �لدر��سي 
.2022 - 2021

 الح�دود المكاني�ة: تم �ختيار ع���دد )6( مد�ر�س بالمرحل���ة �لبتد�ئية بمحافظة - 3
�لجي���زة، و�لت���ي تعتم���د نظ���ام �لدم���ج �لكل���ى �ل�سامل وبه���ا غرفة م�س���ادر، وهذه 
�لمد�ر����س ه���ي: مدر�سة �ل�ساد�س من �أكتوب���ر �لبتد�ئية، ومدر�س���ة عمار بن يا�سر 
�لبتد�ئي���ة، مدر�س���ة �لني���ل �لبتد�ئي���ة، ومدر�سة �ل�س���اد�ت �لبتد�ئي���ة، ومدر�سة 

�لحرية �لبتد�ئية.

م�سطلحات الدرا�سة:
اأنماط التعلم: 

عرف بمعاوي )2022( �أنماط �لتعلم باأنها:"مفهوم و��سع يفيد �لفروق بين �لإفر�د 
في كيفي���ة �كت�سابه���م للمعلومات ومعالجتها، و�تخاذ �لق���ر�ر�ت و�لتعامل مع �لبيئة”. 
ويعرفه�ا الباحث اإجرائياً باأنها: �لطريقة �لتي ي�ستخدمها �لتلميذ في تنظيم ومعالجة 
�لمه���ام و�لأن�سط���ة �لتعليمية، وتتحدد �إجر�ئيا بالدرجة �لت���ي �سيح�سل عليها �لتلميذ 

على مقيا�س �أنماط �لتعلم”.
الموهوبون

ه���م �أولئ���ك �لأطف���ال �لذي���ن يتمتع���ون بق���در�ت �إبد�عي���ة وعقلية عالي���ة في كثير 
م���ن �لمج���الت �لت���ي تميزه���م عن �أقر�نه���م �لعادي���ين، ويت���م �لك�سف عنه���م من خال 
�لختب���ار�ت �لازم���ة للك�س���ف عن �لموهب���ة وتحديد نوعه���ا من �أجل توف���ير �لأنماط 

و�لخدمات �لازمة ل�ستثمار تلك �لمو�هب.  )�لامي، 2018(
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ويعرفها الباحث اإجرائياًا: باأنهم �لطاب �لموهوبون بالمرحلة �لبتد�ئية، ويتم �ختيارهم 
وفق �لمحكات و�لمعايير �لمعتمدة من وز�رة �لتربية و�لتعليم.

الموهوبون ذوو �سعوبات التعلم:
ه���م �أولئ���ك �لتامي���ذ �لذين لديه���م موهبة ظاه���رة �أو �إمكانات عقلي���ة فائقة في 
مج���ال �أو �أك���ر، وم���ع ذل���ك يظه���رون تفاوت���اَ كب���ير�َ في مج���ال �أكاديمي مح���دد وبين 

م�ستوى �إنجازهم �لمتوقع �لمعتمد على قدر�تهم �لعقلية )فخرو، �أحمد 2021(.
ويعرفه���م �لباح���ث �إجر�ئي���اً: باأنه���م �لط���اب �لذين يح�سل���ون عل���ى ن�سبة ذكاء 
)�أك���� م���ن 119(، ويعان���ون م���ن �نخفا����س في �لتح�سي���ل �لأكاديمي )�أقل م���ن 60 %( 
ويح�سل���ون عل���ى )70 % �أو �أك���ر( مقيا����س خ�سائ�س �لموهوب���ين ذوى �سعوبات �لتعلم 

)�سرف �لدين، 2005(.

العاديون: 
هم �أولئك �لتاميذ �لذين ل يعانون  من �سعوبات �إكاديمية في �لتعلم ويتمتعون 

بن�سبة ذكاء عادي �أو عالي تمكنهم من تحقيق �أعلي �إنجاز ممكن. )ز�يد، 2021(

المتغيرات الدافعية و النف�سية
يعرفه���ا �لباحث باأنه���ا » مجموعة من �لموؤ�سر�ت �لتي تميز �سخ�سية �لطالب عن 
غ���يره، وتح���دد طريقت���ه في �ل�ستجاب���ة للموقف �لتعليم���ي �أو �لجتماع���ي، وبناءً على 
�لفروق �لفردية في تلك �ل�سفات تختلف ردود �لطاب لنف�س �لمو�قف، وتاأخذ معناها 
م���ن خ���ال �لتقدير�ت �لرقمي���ة لمحاور قائمة تقدي���ر �ل�سمات �ل�سلوكي���ة للموهوبين 

من�سي، �لبنا ) 2002(.

منهج الدرا�سة :  
��ستخ���دم �لباح���ث �لمنهج �لو�سف���ي �لمقارن وذلك لو�سف �لو�ق���ع وتف�سيره؛ حيث 
يتمي���ز �لمنه���ج ب�سهول���ة �لح�سول عل���ى �لمعلومات و�لبيان���ات، ودقة �لمعلوم���ات، وقدرته 

على �لمقارنة �لدقيقة بين �لمتغير�ت و�لعينات �لمختلفة. )�أبو عام، 2006(
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الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
اأولًا: اأنماط التعلم:

�لط���رق  باأنه���ا  �لتعل���م  �أنم���اط   Ehrrman & Oxford (1990) ع���رف 
�لمف�سل���ة لاأف���ر�د في �لتوظيف �لعقلي وتناول �لمعلومات �لجديدة، بينما عرفها بيجز
Biggs (1993) باأنه���ا طري���ق ثابت���ة ن�سبي���اً في �لتعامل مع مهام �لتعل���م �لتي تكمن 
�أ�سوله���ا في �سخ�سي���ة �لف���رد، ويعرفه���ا �أب���و حط���ب، و�س���ادق )1984( باأنه���ا �لط���رق 
�ل�سخ�سي���ة �لت���ي ي�ستخدمه���ا �لأف���ر�د في �لتعامل م���ع �لمعلومات �أثناء عملي���ة �لتعلم، 
�أم���ا �أبو �سريع، و�آخ���رون )1995( فيعرفونها باأنها �لطرق و�لتح�سيليات �لتي يتبناها 
�لأف���ر�د �أثناء تناول ومعالجة �لمعلوم���ات �لتي تتحدد في �سوء د�فعية �لفرد د�خلية – 
خارجية – تح�سيلية و�لتي تميزه عن غيره من �لأفر�د ويتوقف عليها ناتج �لتعلم.

وقد �أ�سارت �لدر��سات �لمرتبطة �إلى �أن �أنماط �لتعلم تمثل طرق وتح�سيليات �سخ�سية 
ممي���زة للفرد في تجهيز �لمعلومات و�لتعامل م���ع مو�قف �لتعلم، و�أنها تت�سف بالثبات 
�لن�سب���ي، كما �أنها تتح���دد في �سوء �لدو�فع �لد�خلية و�لخارجية، ويتوقف عليها ناتج 
�لتعلم؛ ويمكن للفرد �أن ي�ستخدم �أكر من نمط من �أنماط �لتعلم؛ فهي تك�سف عن 

�لفروق �لفردية بين �لطاب في �لم�ستويات �لعقلية.

النماذج المف�سرة لأنماط التعلم:
�أدى �لتن���وع و�لهتم���ام بالبح���ث �لنف�س���ي و�لتربوي �إلى ظهور ط���رق متنوعة 
لت�سني���ف �لطلب���ة وفق تف�سيات ط���رق �لتعلم لديهم، وظهرت �أنم���اط تعلم با�سماء 

�لعلماء �لذين و�سعو� �أو طور� تلك �لنماذج لأنماط �لتعلم ومن تلك �لنماذج:

نموذج “ديفيد كولب”: 
يقوم على �أ�سا�س �أن �ل�سدفة م�سدر �ل�سلوك، وينق�سم �لطلبة وفق نموذج كولب 
�إلى �أربع���ة �أنم���اط ه���ي: �لمفكر، و�لنب�ساط���ي، و�لمفكر، و�لح�سي، كم���ا �أن نموذج كولب 

يتكون من �أربعة محاور هي: �لتجربة �لعملية و�لماحظة و�لتاأمل. 
نم���وذج �لف���ور مات لأنم���اط �لتعل���م لبيرني�س مكارت���ي: يقوم ه���ذ� �لنموذج على 
�أ�سا����س �أن �لأف���ر�د يتعلمون �لمهمات �لجديدة باأح���د �لطريقتين )�لم�ساعر �أو �لتفكير( 
م���ن خ���ال �لتخطيط وح���ل �لم�س���كات، وهو نموذج عاج���ي ترتبط في���ه كل مرحلة 

نمط نعين من �أنماط �لتعلم، و�لمتعلم وفق هد� �لنموذج ينق�سم �إلى ثاثة �أنو�ع: 
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المتعل�م التحليل�ي: و �ل���ذي يف�س���ل �لم�سارك���ة و�لرب���ط في كل م���ا يتعلم���ه، و�ل�ستم���اع 
و�لتحدث و�لتفاعل و�لع�سف �لذهني.

المتعل�م المنطقي: ويف�س���ل �لتعلم من خال �لتجربة و�لتطبي���ق و�لمعالجة �لمجردة 
و�لتفاعل.

المتعل�م الديناميك�ي: ويف�س���ل �لتعل���م بالبح���ث و�ل�ستك�س���اف بالمحاول���ة و�لخط���ا 
و�لفح�س وطرح �لأ�سئلة.

نموذج “بيجز” Biggs (1985) لأنماط التعلم:
ينظ���ر نم���وذج Biggs �إلى �لتعل���م على �أن���ه جزء من نظام متكامل ل���ه ثاثة مكونات 
ه���ي: �لمقدم���ة و�لعملي���ات و�لن���و�تج، ثم تطو ه���ذ� �لنم���وذج ليف�سر �لتفاع���ل �لحادث 
ب���ين �لمكون���ات، و�لت���ي ترج���ع م���ن وجه���ة نظ���ره �إلى �ل�سخ�سي���ة وعو�م���ل �لد�فعي���ة 
خ�سائ����س  و�ل�ستر�تيجي���ات  للدو�ف���ع  �أ�س���اف   ،)1989( ع���ام  وفي  و�لإ�ستر�تيجي���ة، 
�لط���اب، وفي ع���ام )1992( ح���دد بيج���ز �أنم���اط �لتعل���م �لمف�سلة للط���اب وفق ثاث 

عمليات هي:
1- النم�ط العمي�ق : ويتمي���ز �لف���رد �لذي يفك���ر بهذ� �لنمط ب���اأن لديه �لق���درة على 

�لربط �لد�خلي بين �لأفكار و��ستخد�م �ل�سو�هد �أو �لأدلة و �لد�فعية �لد�خلية
2- النم�ط ال�سطح�ي: ويتمي���ز �لف���رد �ل���ذي يفك���ر به���ذ� �لنم���ط بالتقيي���د بالمحتوي 
�لدر��سي من خال �لحفظ و�لتذكر مع عدم �لقدرة على فهم �لمعنى كاما، و�لخوف 

من �لف�سل، و�لد�فعية �لخارجية
3- النم�ط التح�سيل�ي: ويتميز �لف���رد �لذي يفكر بهذ� �لنم���ط ب�سعيه للح�سول على 
درجات عالية دون �لتركيز على مهمة �لدر��سة، ومهار�تهم �لدر��سية جيدة، وبع�سهم  
لديه �تجاهات �سالبة نحو �لدر��سة، مع �إظهار د�فعية �لإنجاز و�أنه يرغب في �لفهم.

Reinert , (1976 ) نموذج رينيرت
 Emondons “ وي�ستن���د �إلى �لتدريب���ات �لإدر�كية ليدموندز لتحدي���د نمط �لتعلم 
و�أنم���اط                     �لإدر�كي���ة  �لو�سائ���ل  ب���ين  �لرب���ط  عل���ى  ويعتم���د    ،”  Learning Style

�لتعلم للطاب.
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 Pask, (1976)  :نموذج با�سك لأنماط التعلم
وه���و نم���وذج ي�سنف �أنماط �لتعلم وفق �أحد �لنمط���ين، وهما: �لتعلم �لج�سطلت 
)�لتفا�سيل���ي(، و�لتعل���م �لكل���ي )�ل�سطح���ي(، ويف�س���ل �لط���اب �لم�ستخدمين للنمط 
بالتحلي���ل و�ل�س���ير في �لتعل���م خط���وة بخط���وة، بينم���ا يف�س���ل ط���اب �لنم���ط �لث���اني 

بدر��سة �لتفا�سيل. 
Entwistl, (1981)  :نموذج انتو�ستل

وي�سن���ف �لط���اب وف���ق ثاث���ة �أنماط )�لتوجه���ات، و�لعملي���ة، و�لن���اتج(، و�لتي 
ي���وؤدي تفاعله���ا �إلى مد�خ���ل متع���ددة لتعل���م وفقا لن���وع �لدو�ف���ع و�لتوجه���ات، و يقوم 
نموذج �نتو�ستل على طبيعة �لعاقة بين نمط �لتعلم للطالب وم�ستوى نو�تج تعلمه، 

وي�سمل �لنموذج ثاثة توجهات مرتبطة بدو�فع مختلفة وهي:
التوج�ه نحو المعن�ى ال�سخ�سي: وهو يقاب���ل �لنمط �لعميق عند “بيج���ز”، وفيه يقوم 
�لطال���ب ببن���اء كل���ي للمه���ارة �لت���ي يتعلمه���ا، ويرب���ط �لمعلوم���ات �ل�سابق���ة بالجديدة، 

ويربط �لأدلة بال�سو�هد وبها ي�سل للنتائج، ويتميز بالد�فعية �لد�خلية.
التوج�ه نحو اإعادة الإنتاجية: ويتميز �لطاب هنا بالد�فعية �لخارجية، ويهتم بالأدلة 
و�لإج���ر�ء�ت و�ل��ه���ين، ويرب���ط �لأدل���ة بالنتائج، وبالت���الي ي���وؤدي �إلى م�ستوى فهم 

غير نا�سج، ود�فعيته هي �لقلق، وهو يقابل �لنمط �ل�سطحي عند “بيجز”.
التوج�ه ال�ستراتيج�ي: ويتميز �لطاب وفق �لنمط �ل�ستر�تيج���ي بالرغبة في �لنجاح 

و�لتنظيم و�لثقة بالنف�س، وهو يقابل �لنمط �لتح�سيلي عند “بيجز”.

�أنماط هي : ثاثة  على  ويقوم   :”felder“(1993)  :نموذج فلدرا

النم�ط التاأمل�ي - الن�س�ط: يف�سل �لطال���ب �لتاأملي �لتفكير ب���تروي ويف�سل �لعمل 
�لف���ردي، �أم���ا �لطال���ب �لن�سط فيف�سل فه���م �لمهمة بالمناق�ست���ة و�لتطبيق، ويميل �إلى 

�لعمل �لجماعي.
النم�ط الح�سا��س العقلاني: ويف�سل �لطالب �لح�سا�س حل �لم�سكات من خال حقائق 
�لتعل���م �لثابت���ة، كم���ا �أن���ه ل يمي���ل للتعقيد،�أم���ا �لطال���ب �لعقاني فيف�س���ل �كت�ساف 
�لعاق���ات ويمي���ل للتجدي���د و�لإبد�ع، كم���ا �أنه �أكر تمي���ز�ً من �لطال���ب �لح�سا�س في 

�لمجرد�ت و�لريا�سيات.
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النم�ط التتابع�ي – التكاملي : ويف�سل �لطالب �لتتابع���ي �لفهم في خطو�ت منطقية 
للو�س���ول للحل، �أما �لطالب �لتكاملي فيف����س �لتعلم و�لفهم بطريقة ع�سو�ئية دون 
�لهتمام بالرتباطات، ويح�سل عليها فجاأة، ويتميز بحل �لم�سكلة �لمعقدة دون تو�سيح 

كيف فعل ذلك.
Vermont, (1996 ) نموذج فيرمونت

ويق���وم عل���ى �لنظري���ة �لبنائي���ة للتعل���م، م���ن خ���ال �أربع���ة �أنم���اط للتعل���م هي:     
)�لنم���ط �لموج���ه نحو �لمعنى - �لنمط �لموجه نحو �لتطبيق - �لنمط �لموجه نحو �إعادة 
�لإنتاجية - �لنمط غير �لموجه(، ويتميز طاب كل نمط عن �لطاب بالنمط �لآخر 
بطريق���ة �لمعالج���ة وطريق���ة �لتوج���ه نح���و �لتعل���م، و�لعملي���ات �لدر��سي���ة �لتفاعلية، 

و�لعمليات �لعقلية في �لتعلم، وطريقة تنظيم عملية �لتعلم.
ويتبنى �لباحث نموذج بيجز Biggs (1985)، في بناء �أدو�ت �لدر��سة وتف�سير 

�لنتائج.

مكونات نمط التعلم:
�أ�س���ار Keefe (1982) �أن لأنم���اط �لتعل���م ث���اث مكون���ات ه���ي: مك���ون مع���رفي 
وب���ه يت���م معالج���ة �لمعلومات، ومكون وج���د�ني وي�سم���ل �لمتغير�ت و�ل�سم���ات �لد�فعيه 
�لمتغ���ير�ت  �لعل���م، ومك���ون ف�سيولوج���ي وي�سم���ل  �لطال���ب نح���و مو�س���وع  و��ستث���ارة 
�لبيولوجي���ة و�لنف�سية كن���وع �لجن�س، و�ل�سحة �لنف�سية و�لبدني���ة و�لفروق �لفردية 

�لعقلية و�لثقافية.
اأهمية التعرف على اأنماط التعلم:

في ظل �لثورة �لمعلوماتية و�لتحولت �لتربوية، فاإن معرفة نمط �لتعلم �لمف�سل 
للط���اب ي�ساع���د �لمعلم في �ختي���ار طريقة �لتدري����س و�ل�ستر�تجي���ات �لمنا�سبة؛ حيث 
�أن تتجاه���ل �لط���رق �لتقليدي���ة �لف���روق �لفردية ب���ين �لطاب، �أي�س���اً عملية ت�سميم 
�لموق���ف �لتدري�س���ي �لجي���د متع���دد �لأنم���اط للو�س���ول �إلى �أق�سى ما يمك���ن  للطاب 
م���ن تحقيق���ه وفق قدر�ته���م، فعملية �لتدري����س تاأملية وفق قناعات �لمعل���م �لتربوية، 
وي�ساع���د �لهتم���ام باأنم���اط �لتعل���م في �لتح���ول م���ن �لنم���ط �لتقلي���دي �لتلقيني �إلى 

�لتفريد و�لجاذبية للمعلم و�لطالب. 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 105 

العوامل الموؤثرة في تباين اأنماط التعلم:

الف�روق الفردي�ة : فه���ي موؤ�س���ر هام لتميي���ز �لأنم���اط �لمنا�سب���ة للتعلم، وتب���د�أ �لفروق 
�لفردي���ة م���ع مي���اد �لطف���ل، وتت�س���ح وتتماي���ز �أكر م���ع ف���تر�ت �لنمو وتت�س���ارع مع 

�لخ��ت �لجديدة و�لمعقدة.
العام�ل البيئ�ي:  وي�سم���ل جميع م���ا يحيط بالف���رد بد�ية من كونه جن���ين حتى نهاية 
حيات���ه، يمي���ل �إلى حب �ل�ستط���اع مدفوعا بالرغب���ة في �ل�ستك�س���اف، وفيها يكت�سب 
�للغ���ة و�لقي���م و�لع���اد�ت، وم���ا يتاأثر ب���ه �لف���رد كالتغذي���ة و�ل�سحة و�لم�ست���وى �لثقافي 

و�لجتماعي و�لقت�سادي �لمميز للفرد.
العام�ل الوراث�ي : هو عامل ه���ام في �لتعلم؛ حيث به تتكون �لق���در�ت �لم�ستمدة للتعلم، 
وع���ن طريق���ه تتتق���ل �ل�سف���ات DNA وكثير م���ن �لخ�سائ����س و�لمتغ���ير�ت �لد�فعية 

و�لنف�سية و�لعقلية.

طرق قيا�س اأنماط التعلم:
الملاحظة:����س وته���دف �إلى قيا����س �سل���وك ب�ستخد�م قو�ئ���م مر�جعة لت�سجي���ل ما يتم 
م�ساهدت���ه وماحظت���ه ب�سورة دقيقة ثم تحليل تل���ك �لماحظات وتف�سيرها لتحديد 

نمط �لتعلم �لمنا�سب.
المقابل�ة: وت�ستخدم في تحديد �أنم���اط �لتعلم �لمف�سلة لدى �لطاب، وتت�سمن طرح 
�لأ�سئل���ة على �لطال���ب حول نمط �لتعلم �لمف�سل لديه، وت�سم���ل �لمقابلة �أدو�ت تدوين 

�لبيانات ودليل �لمقابلة.
المقايي�س: وقد �عتمادها ب�سكل كبير في �لتعرف على �أنماط �لتعلم �لمف�سلة، ويتميز 

كل مقيا�س نمط تعلم منها: 
ا�ستبان�ة )بيج�ز( لأنم�اط التعل�م: وتتك���ون م���ن 42 مف���ردة لقيا����س �أنم���اط �لتعل���م  
)�ل�سطح���ي و�لعمي���ق ولتح�سيلي(، وتم تعدي���ل �ل�ستبانة و�سمي���ت با�ستبانة عمليات 

�لدر��سة �لمعدلة “ذ�ت �لعاملين”.
ا�ستبان�ة ه�وني ومم فورد ( hanny&Mumford ) لأنم���اط �لتعلم: وتم ت�سميمها 
بنف�س بنائية نموذج كولب �لعاملية ثنائيي �لقطب، وت�سمل على 80 مفردة تركز على 
ن�ساط �لطالب �أكر من �لتركيز على ما تعلمه، وتحدد درجة تف�سيل �لطالب لنمط 

�لتعلم �لأربعة )ن�سط – متاأمل – نفعي – نظري(.
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(filder&solo man 8 ا�ستبانة )فيلدرو�سولومان لأنماط التعلم
حدد فيلدر و�سيلفرمان خم�سة �أبعاد لاإ�ستبانة، وهي )�لمدخات - ��ستقبال �لمعلومات 
- تنظي���م �لمعلوم���ات - تجهي���ز �لمعلوم���ات – �لفه���م(،  ويتك���ون كل بع���د م���ن 11 مفردة 
لقيا����س �أنم���اط �لتعلم، وبالتالي يكون عدد �لمف���رد�ت 44 مفردة، ويتم �لإجابة، بو�سع 

عامة )√( �أمام �لإجابة �لتي تع� عن �لنمط �لمف�سل في �لتعلم.
الدرا�سات التي تناولت اأنماط التعلم عند الموهوبن وذوي �سعوبات التعلم:

�أ�س���ارت در��س���ة �ل�س���ورة )2022( و�لت���ي هدف���ت �إلى . �أنم���اط �لتعلي���م وعالقته���ا 
بد�فعي���ة ��لنج���از ل���دى طلب���ة �سعوب���ات �لتعلي���م، وتو�سل���ت �إلى �أن هن���اك عاق���ة 
�رتباطية بين �لد�فعية و�أنماط �لتعلم،  ولأهمية ذلك فقد ظهرت كثير�ً من �لنماذج 
�لتطويرية وت�سنيفها �إلى  ح�سية �إدر�كية، ومعرفية، و�سخ�سية، كما �أن �أنماط �لتعلم 
�أ�سا����س مع���رفي هام في تنمي���ة �لإدر�ك ل���دى �لتاميذ، وتعالج نق���اط �لق�سور، وتتمي 

مهار�ت �لتفكير وحل �لم�سكات.
در��س���ة                                                       تو�سل���ت  بع���د،  ع���ن  �لتعل���م  �أنم���اط  لط���رق  �آخ���ر  �سعي���د  وعل���ى 
)�أب���و زي���د، �ل�ي���ز�ت، 2022( �إلى وج���ود �رتب���اط موجب بين طريق���ة �لتفكير ونمط 
�لتعلم �لمف�سل للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، وهذ� ي�سهم ب�سكل كبير في �لحد من تلك 
�ل�سعوبات، خال جائحة كورونا؛ حيث تناولت �أنماط �لتعلم وتاأثيرها على �لعاقة 
�لتعلمية �لتعليمية لدى طلبة �لمرحلة �لأ�سا�سية في �لمد�ر�س �لخا�سة خال �أزمة كورونا

كم���ا تناول���ت در��س���ة م���رزوق، )1990( �أنماط �لتعل���م ود�فعية �لإنجاز ل���دى عينة من 
�لط���اب �لمتفوق���ين و�لمتاأخرين در��سياً، ودر��س���ة كيف  ت�سكل �لدو�ف���ع �لنف�سية �لدور 
�لأهم في في �لو�سول لاأهد�ف و�لغايات، فنرى �نعكا�س درجة �هتمام �لتلميذ وتفاعله 
بمو�س���وع �لتعل���م يظهر في م�ستو�ه �لأكاديمي، ويدل ذلك على �لد�لة �لرتباطية بين 

�لد�فعية و�لتح�سيل �لدر��سي.  
كم���ا تناولت در��سة غنايم، )2021( ��ستخد�م بع�س ��ستر�تيجيات �لتعلم �لن�سط 
في تنمي���ة �أ�سالي���ب �لتفك���ير �لمرتبط���ة بن�سف���ي �لمخ �لكروي���ين و�لتدف���ق �لنف�سي لدى 
�لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، وتو�سل���ت �لدر��س���ة �إلى �أن �لط���اب ذوي �سعوبات 
�لتعل���م يتوقع���ون �لف�س���ل، ول���ذ� فهم غالب���ا يتوقفون ع���ن محاولة مو�جه���ة تعرهم 
�لأكاديم���ي، وذلك نتيجة �سعف م�ستوى �لد�فعية لديهم، ومرورهم بمو�قف �إحباط 

كثيرة تر�كمت خال عملية �لتعلم. 
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�إلي  Apanron, & Mubto (2018) و�لت���ي هدف���ت  وت�س���ير نتائ���ج در��س���ة 
بح���ث �لعاق���ة ب���ين �أنم���اط �لتعل���م و�لبيئ���ة �لمدر�سية ل���دي �لط���اب �لموهوبين ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م و�لط���اب �لعادي���ين �إلى ظه���ور عو�م���ل ترتب���ط باأنم���اط �لتعل���م 
منه���ا )�ل�ستقالي���ة ،�لتحك���م �لد�خل���ي ، �لمثاب���رة ، �إدر�ك ع���الي، د�فعي���ة قوي���ة(، كما 
�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى وج���ود عاقة �سببية بين �لنم���ط �لذي يتبن���اه �لطالب في �لتعلم                                                  

و�سعوبات �لتعلم.
 كم���ا �أ�س���ارت نتائج در��سة فخرو، و�أحمد، )2021( و�لت���ي هدفت �إلى �لتعرف على 
�لف���روق في �لتفك���ير �ل�سابر بين �لمو�هوبين وغير �لموهوبين من ذوي �سعوبات �لتعلم، 
�إلى �أهمي���ة مر�ع���اة �لمعلم للفروق �لفردي���ة عند �ختيار �لأه���د�ف، و�أن يدعم م�ستوى 
�لحافزي���ة و�لد�فعي���ة لدى �لط���اب بدرجة تنا�س���ب قدر�تهم، ومو�هبه���م و�سعوبات 
�لتعلم لديهم، و�تجاهاتهم نحو �لأن�سطة �لمتنوعة، وعدم تعري�سهم لخ��ت محبطة. 

فرو�ص الدرا�سة:
في �س���وء ما ورد بالإطار �لنظ���ري و�لدر��سات �ل�سابقة، يمكن للباحث �سياغة فرو�س 

�لدر��سة للتحقق من �سحتها: 
توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائي���اً ب���ين �لط���اب �لموهوب���ين و�أقر�نهم م���ن �لموهوبين - 1

�لث���اث                              �لتعل���م  �أنم���اط  تف�سي���ل  درج���ة  في  و�لعادي���ين  �لتعل���م  �سعوب���ات  ذوي 
)�لعميق – �ل�سطحي – �لتح�سيلي(

تختل���ف �أنم���اط �لتعل���م باختاف عين���ة �لتاميذ )�لموهوب���ين – �لموهوبين ذوي - 2
�سعوبات �لتعلم – �لعاديين(.

 توج���د ف���روق د�لة �إح�سائياً بين م�ستوى �لمتغ���ير�ت �لد�فعية و�لنف�سية لدى كل - 3
من �لتاميذ �لموهوبين و�أقر�نهم من �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين.

توج���د عاق���ة �رتباطية ب���ين �أنماط �لتعل���م و�لمتغير�ت �لد�فعي���ة و�لنف�سية لكلٍ - 4
من �لطاب �لموهوبين و�أقر�نهم من �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين ؟

يمك���ن �لتنب���وؤ باأنم���اط �لتعلم لدى �لط���اب �لموهوبين و�أقر�نه���م من �لموهوبين - 5
ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين في �سوء �سماتهم �لد�فعية و�لنف�سية.
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اإجراءات الدرا�سة: 
اأولًا: عينة الدرا�سة:

لختي���ار وتحدي���د عينة �لدر��س���ة، �عتمد �لباحث عل���ى �لت�سنيف���ات و�لإجر�ء�ت 
�لمعتم���دة م���ن �إد�ر�ت �لتعلي���م في تحديد �لطاب �لموهوب���ين �أو �لطاب ذوي �سعوبات 
�لتعل���م، وبن���اء عل���ى ذل���ك قام �لباح���ث باختي���ار عينة �لبح���ث من �لط���اب �لم�سنفين 
م���ن قب���ل �لجه���ات و�لموؤ�س�سات �لمخت�س���ة و�لمعتمدة )�لتعليمي���ة – �ل�سحية( على �أنهم 
موهوبون �أو �أنهم ذوو �سعوبات تعلم، وفي تلك �لجهات يتم ت�سنيف �لطاب �لموهوبين 

و�لطاب ذوي �سعوبات �لتعلم من خال:
اأ( الطلاب ذوو �سعوبات التعلم:

يتم تحويل �لطاب �لذين يظهرون تح�سيل �أكاديمي منخف�س في مادة �أكاديمية  •
�أو �أك���ر، ويت���م ذلك بن���اء على تك���ر�ر �لر�س���وب في �لختبار�ت �ل�سهري���ة، وكذلك 
�ل�سكاوى �لم�ستمرة من �أولياء �لأمور حول تدني م�ستوى �لطالب، وبناء على ذلك 
يتم تحويل �لطالب �إلى �لأخ�سائي �لنف�سي للوقوف على حالة �لطالب �لنف�سية.

يت���م تحوي���ل �لطال���ب �إلى �أحد �لم�ست�سفي���ات �لمعتمدة لإجر�ء �ختب���ار ذكاء وبع�س  •
�لفحو�س���ات �لخا�س���ة بالرم���د و�لأذن، للوقوف عل���ى �لحالة �ل�سحي���ة و�لعقلية 
و�لح�سي���ة للطالب، وفي ه���ذه �لخطوة يتم تطبيق �ختبار �ستانفورد بينيه لقيا�س 

درجة �لذكاء.
�إج���ر�ء �لفحو�س���ات و�لمقايي����س، و�لت���ي ت�ستغ���رق بمتو�س���ط  • بن���اء عل���ى نتيج���ة 

�أ�سبوعين، يتم ت�سنيف �لطالب على �أنه ذي �سعوبة تعلم �أو غير ذلك.
بع���د ح�س���ول �لطالب عل���ى �إفادة باأنه يع���اني من �سعوبات �لتعل���م، تقوم �لمدر�سة  •

بتحويل���ه �إلى غرف���ة �لم�س���ادر بالمدر�س���ة، لا�ستف���ادة م���ن �لخدمات �لموج���ودة بها 
للحد من تلك �ل�سعوبات.

ب( الطلاب الموهوبون:
بناء على تر�سيحات �لأ�سرة �أو �لمعلمين بالمدر�سة، يتم تر�سيح �لطالب �إلى برنامج 
�لموهوبين؛ حيث يتم عمل �ختبار�ت معتمدة للوقوف على نوع ودرجة �لموهبة، وفي هذه 
�لخطوة يتم تطبيق �ختبار �ستانفورد بينيه لقيا�س درجة �لذكاء، للوقوف على درجة 
ذكاء �لطال���ب، ولأنها لي�ست �لمعي���ار �لوحيد، يتم تطبيق �ختبار بول تور�ن�س للتفكير 
�لإبتكارى عند �لأطفال باإ�ستخد�م �لحركات و�لأفعال، )على �لدين، خير �لله ، 1982(
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ج( الموهوبون ذوو �سعوبات التعلم:
بع���د �ختي���ار عين���ة �لدر��س���ة م���ن �لط���اب �لموهوب���ين و�لط���اب ذوي �سعوب���ات 
�لتعلم، قام �لباحث بتطبيق مقيا�س خ�سائ�س �لموهوبين ذوى �سعوبات �لتعلم �إعد�د              
)�سرف �لدين، 2005(، على �لطاب �لموهوبين و�لطاب ذوي �سعوبات �لتعلم، وذلك 

حتى يتم �ختيار عينة �لدر��سة من �لطاب �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم.

د( الطلاب العاديون:
بع���د تحدي���د عين���ة �لدر��س���ة م���ن �لط���اب �لموهوب���ين و�لط���اب �لموهوبين ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م، ق���ام �لباحث باختي���ار عينة من �لط���اب �لعاديين، وه���م �لتاميذ 
�لذي���ن يتمتع���ون بن�سبة ذكاء عادية ول يعانون من �سعوبات تعلم وكذلك لم يظهرو� 

�أي موؤ�سر �أد�ء من موؤ�سر�ت �لموهبة.
تكون���ت �لدر��س���ة م���ن )112( تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة، م���ن تامي���ذ �ل�سف���وف �لعلي���ا 
بالمرحلة �لبتد�ئية )�لر�بع – �لخام�س – �ل�ساد�س( موزعين على ثاث عينات، وقد 
تم �ختيارهم من )6( مد�ر�س بمحافظة �لجيزة، ويو�سح �لجدول �لتالي بيان بتوزيع 

تلك �لعينات.
جدول )1(

 توزيع عينة الدرا�صة

 �ل�سف�لعينات
 �لر�بع

 �ل�سف
 �لخام�س

 �ل�سف
�إجمالي �ل�ساد�س

12121337�لموهوبون من ذوو �سعوبات �لتعلم
13131339�لعاديون
13121439�لموهوبون

383737112�لعدد �لإجمالي

بع���د ذلك قام �لباحث بتطبيق �لموؤ�سر�ت �ل�سلوكية �لمميزة للتاميذ �لموهوبين 
و�لعاديين و�لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم على جميع �أفر�د �لعينة �لكلية )ن =112(، 

و�لجدول �لتالي يو�سح نتائج تحليل �لتباين �لخا�سة بكل من �لقائمتين.
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جدول )2(
نتائج تحليل التباين للفروق بين المجموعات الثلاثة في كل من الموؤ�صرات ال�صلوكية المميزة 

للتلاميذ )الموهوبون – العاديون -  الموهوبون ذوي �صعوبات التعلم(
 �لموؤ�سر�ت �ل�سلوكية

 مجموعم�سدر �لتباين�للميزة
 متو�سطد . ح�لمربعات

 م�ستوىف�لمربعات
�لدللة

 للموهوبون
34050.35217025.18بين �لمجموعات

128.780.001
14409.8109132.2د�خل �لمجموعات

 للموهوبون ذوو 
  �سعوبات �لتعلم

81072.26240536.13بين �لمجموعات
459.940.001

9606.5310988.133د�خل �لمجموعات

للعاديون
56564.46228282.23بين �لمجموعات

245.250.001
12569.88109115.32د�خل �لمجموعات

         يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�ساب���ق وجود فروق د�لة �إح�سائي���ة عند م�ستوى )0.001( 
بين �لمجموعات �لثاث.

اأدوات الدرا�سة:
مقيا�س �ستانفورد  بينيه – ال�سورة الرابعة.) تعريب وتقنين/ لوي�س كامل مليكة( 
و�س���ف �لمقيا����س :يتك���ون �لمقيا����سُ م���ن �أربع���ةِم مج���الت وكل مج���الٍ يتك���ون م���ن 

�ختبار�ت فرعية :

مجال ال�ستدلل اللفظي ويت�سمن : ) �لمفرد�ت / �لفهم / �ل�سخافات / �لعاقات �للفظية ( .

مجالُ ال�ستدللِ المجرد الب�سري ويت�سمن : ) تحليل �لنمط / �لن�سخ / �لم�سفوفات / ثني 
وقطع �لورق ( .

المجال الكمي ويت�سمن : ) �لختبار �لكمي / �سا�سل �لأعد�د / بناء �لمعادلت ( .

مج�الُ الذاك�رةِ ق�سيرة المدى ويت�سمن : ) ذ�كرة �لخ���رز / تذكر �لجمل / �إعادة �لأرقام /  
تذكر �لمو�سوعات ( 

: تكونت عين���ةُ �لتقنين �لأولى من ) 2408 ( �أف���ر�د ،منهم )1525(  عين���ةُ �لتقن���ينِم
ذك���ورً� ،)1156 ( �إناثً���ا ، وي���تر�وح عمره���م من �سن عامين �إلى«29 �سن���ة – 11 �سهرً� – 
15 يومً���ا« ، يوج���د منهم )1122( من �لقاهرة ،)1286( من خ���ارج �لقاهرة، �أما �لعينة 
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�لثانية كانت من �سن » 29 �سنة – 11 �سهرً� -15 يومًا » �إلى ما فوق �ل�سبعين ،وقد بلغ 
ع���دد �أفر�ده���ا )644 ( فردً� من �لجن�سين توزع���و� فى عينات عمرية مدى كل منها 10 

�سنو�ت، وبذلك يكون حجم �لعينة ) 3052( فردً� 
�لعين���ة �لم�سري���ة 2334 فردً� من �لجن�سين ، ف���ى 18 محافظة فى 31 عينة عمريةً 

من �سن �سنتين حتى 70 �سنة .

ثباتُ المقيا�سِ : وقد تم ح�ساب ثبات �لمقيا�س من خال :

1 – الت�ساق الداخلي با�ستخدام مُعادلة ) كودرد - ريت�سارد�سون (  KR 2وكانت �أعلى 
معام���ات للثب���ات ه���ي �لدرج���ة �لعمرية �لمعياري���ة �لكلي���ة، ويليها مجم���وع �لدرجات 
�لعمري���ة �لمعياري���ة في كل �لمج���الت �لأرب���ع ، و�أخ���يًر� �لدرج���ة �لعمري���ة �لمعياري���ة على 
�لختب���ار�ت �لفرعي���ة، ونزع���ت معام���ات �لثب���ات �أن تك���ون في �لأعم���ار �لك����ى م���ن 

�لأعمار �ل�سغرى .
2 – ح�س�اب الثبات عن طريق اإعادة الختبارTest–Retest، فكانت معامات �لرتباط 

مرتفعةً بالن�سبة للدرجة �لمركبة، حيث تر�وحت بين 0.90 ،0.912 .)مليكة، 1998(

�سدق المقيا�س : تو�فر للمقيا�سِم ثاثةُ �أنو�عٍ من �ل�سدق هي :
معام���ات �لرتباط �لد�خلية ب���ين �لمقايي�س �لفرعية و�لتحليل �لعاملي ، فكانت  •

معامات �لرتباط د�لة بين �لختبار�ت �لفرعية و�لمجالت و�لدرجة �لمركبة في كل 
م�ستوى عمري، كما كان �لت�سبعُ بالعامل �لطائفي �أقل من �لت�سبع بالعامل �لعام .

�لرتباط���ات م���ع مقايي����س �ل���ذكاء �لأخ���رى، ومنه���ا مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه  •
�ل�سورت���ان )ل( ،)م( ومقيا����س “و�س���ك” ، ومقيا�س “وك�سلر” ل���ذكاء �لر��سدين 

ومقيا�س” كوفمان” وذلك على مجموعات عادية وغير عادية.
�لمقارن���ةُ ب���ين �أد�ءِم عددٍ من �لجماعات �لا�سوية مث���ل: �لموهوبين و�لعاجزين عن  •

�لتعلُم و�لمعاقين. )مليكة، 1998(

تطبيقُ المقيا�سِ : يتم تطبيقُ �ل�سورةِم �لر�بعةِم على مرحلتين :

الأولى : يُطب���ق فيه���ا �ختبار �لمفُرد�ت �لذى يُ�ستخدم لتحدي���د �لم�سار وتحديد �لم�ستوى 
�لمدخلي لباقي �لختبار�ت �لفرعية من خال جدولٍ مُعدٍ لذلك .
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الثاني�ة: يت���م تطبي���قُ �لختب���ار�ت �لفرعي���ة �لتي تتنا�س���ب وقدر�ت �لمفحو����س و�لتي  
حددها �لم�ستوى �لمدخلي .

وعلى �لفاح�س �أن يحددَ �لم�ستوى �لقاعدي Basal Level  و�لم�ستوى �لأعلى �ل�سقف 
Ceiling Level  لكل �ختبار فرعي على �أ�سا�س �لأد�ء �لفعلي للمفحو�س.

  AdaptiveTesting وهك���ذ� تحتفظ �ل�س���ورة �لر�بعة باأ�سل���وب �لختبار �لتو�وؤم���ي
و�لذى تُطبق فيه على كل مفحو�س �لفقر�تُ �لتي تتاءم مع م�ستوى قدر�ته . 

التطبيق بالدرا�سة الحالية :
يتم تطبيقُ �لمقيا�سِم كمحكٍ لا�ستبعاد ) �أى لفرز �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلُم، . 1

�لذين يتميزون بالذكاء �لمتو�سط فما فوق، عن �لتاميذ ذوي �لذكاءِم �لمنُخف�س( 
للمقارن���ةِم ب���ين �أفر�د �لعينةِم – ذوى �سعوبات �لق���ر�ءة و�أقر�نهم - فى �لأد�ء على . 2

�لختبار .

اختب�ار بول توران�س للتفك�ير الإبتكارى عن�د الأطفال باإ�ستخدام الح�ركات والأفعال. 
)على �لدين، خير �لله ، 1982(

يه���دف ه���ذ� �لختب���ار �إلى قيا�س قدرة �لأطف���ال على �لتفكير �لإبت���كارى باأبعاده 
) �لطاق���ة – �لأ�سال���ة – �لتخي���ل (، باإ�ستخ���د�م �لح���ركات و�لأفعال ليك���ون منا�سبًا 
لاأطف���ال م���ن �س���ن �لثالث���ة حت���ى �ل�سابعة م���ن �لعمر، وق���د تم �إع���د�د �لأن�سطة �لتى 

ي�ستمل عليها هذ� �لختبار للوقوف على بع�س �أنو�ع �لقدر�ت �لإبتكارية .
ويت���م تطبي���ق �لختب���ار بطريقة فردي���ة، ويتكون م���ن �أربعة �أن�سط���ة تمثل طرق 
�لتعب���ير ع���ن �لق���در�ت �لبتكاري���ة وهي )ك���م طريقة - تق���در تتحرك مث���ل - هل فيه 

طريقة �أخرى – �لإ�ستعمالت(.
معايير الختبار : 

 �لطاق���ة: وه���ى �لع���دد �لكل���ى لاإ�ستجاب���ات �لمنا�سب���ة للم�سكل���ة �لمطروحة على . 1
�لطفل.

�لتخي���ل: وتق���در درجة �لتخي���ل بم�ستوى قدرة �لطفل عل���ى �أن يتخيل نف�سه فى . 2
�لدور �لمطلوب منه �أد�وؤه.

�لأ�سالة: يعتمد تقدير �لأ�سالة على �لندرة �لإح�سائية لاإ�ستجابة فىمجموعة . 3
�لأطفال، ولكى تعد �لإ�ستجابة �أ�سيلة يجب �أن تكون منا�سبة وذ�ت �سلة بالن�ساط 

�لمطلوب.
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الخ�سائ�س ال�سيكومترية للاختبار :
ثبات الختبار : 

قام تور�ن�س عام 1977 بح�ساب ثبات �لختبار بطريقتين وهما: �إتفاق �لم�سححين 
ووج���د �أن معام���ل �لثب���ات 0.96، و�لطريق���ة �لأخرى هى �إعادة تطبي���ق �لختبار وكان 
معامل �لثبات 0.84، كما قام معد �لختبار للبيئة �لم�سرية )على �لدين، خير �لله ، 1982( 
بح�ساب ثبات �لختبار عن طريق �إعادة تطبيق �لختبار وذلك بفارق زمنى قدره 
)3( �أ�سابي���ع عل���ى عينة )ن = 260( طفاً وطفلة، وقد كانت معامات �لثبات لكل بعد 
و�لدرج���ة �لكلي���ة لختب���ار �لتفكير �لبت���كارى تر�وحت ب���ين 0.92 – 0.94 ، وجميعها 
د�ل���ة عن���د م�ستوى 0.01 مما يدل على ثبات �لختبار. )على �لدين، خير �لله ، 1982(

�سدق الختبار :
ق���ام مع���د �لختب���ار بح�س���اب �س���دق �لختب���ار باإ�ستخ���د�م �إ�سلوب تحلي���ل �لتباين 
�لم���زدوج و�ختب���ار Dunn لدللة �لفروق بين �لمتو�سط���ات لاأعمار �لمختلفة من)7-3( 
�سنو�ت ووجد �أن �لدرجة �لكلية د�لة عند م�ستوى 0.01، كما قام معد �لختبار للبيئة 
�لم�سري���ة )عل���ى �لدين، خ���ير �لله ، 1982( بح�ساب �سدق �لختب���ار عن طريق �ل�سدق 
�لعامل���ى عل���ى عين������ة )ن = 260( طف���اً وطفل���ة، وق���د �أظه���رت �لنتائ���ج �أن �لت�سبعات 
�لخا�س���ة باأبع���اد �لختبار د�لة �إح�سائيًا؛ حي���ث �أن ت�سبع كل منهم �أك� من 0.30 على 
مح���ك كايزر، كما �ن �لج���ذر �لكامن لكل منهم �أك� من �لو�حد �ل�سحيح على محك 
جيلف���ورد، حي���ث ي���تر�وح قيم���ة كل منه���م ما ب���ين 1.94 ، 2.11 مم���ا يعن���ى �أن �لمقيا�س 

يت�سف بال�سدق فى قيا�سه �لتفكير �لبتكارى.
مقيا�س خ�سائ�س الموهوبن ذوى �سعوبات التعلم: �إعد�د )�سرف �لدين، 2005(

يتكون �لمقيا�س من )6( محاور، وياأتي في )68( عبارة تتناول خ�سائ�س �لموهوبين 
ذوى �سعوب���ات �لتعلم؛ حي���ث يتناول �لمحور �لأول �لخ�سائ�س �لأكاديمية ويتكون من 
)7( عب���ار�ت وه���ي )6، 8، 11، 14، 22، 34، 38(، فيم���ا يتناول �لمحور �لثاني �لخ�سائ�س 
�لتعليمي���ة ويتك���ون م���ن )12( عبارة وه���ي )2، 7، 13، 26، 35، 51، 52، 53، 57، 62، 65(، 
�أم���ا �لمح���ور �لثال���ث فيتن���اول �لمه���ار�ت �لدر��سية ويتكون م���ن )15( عبارة وه���ي )1، 4، 
9، 15، 16، 17، 19، 24، 28، 29، 33، 36، 39، 45، 66(، ويتك���ون �لمح���ور �لر�ب���ع م���ن )8( 
عب���ار�ت تتن���اول �لخ�سائ����س �لمعرفي���ة وه���ي )3، 18، 20، 21، 40، 44، 50، 56(، ويتكون 
�لمحور �لخام�س من )19( عبارة ت�سمل �لخ�سائ�س �لد�فعية وهي )5، 10، 25، 27، 30، 
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32، 37، 43، 46، 48، 49، 51، 54، 55، 58، 60، 61، 63، 67(، و�أخير�ً يتكون �لمحور �ل�ساد�س 
م���ن )7( عب���ار�ت تمث���ل �لخ�سائ�س �لجتماعي���ة وه���ي )23، 31، 42، 47، 59، 64، 68(.

ويتم �ل�ستجابة على عبار�ت �لمقيا�س و�لمتكون من تدرج خما�سي �لتقدير، ويطلب 
م���ن �لمفحو����س �ل�ستجابة عن كل عبارة باأحد �لتقدي���ر�ت [)5( مو�فق بدرجة كبيرة 
جد�ً – )4( مو�فق بدرجة كبيرة – )3( مو�فق بدرجة ب�سيطة – )2( مو�فق بدرجة 

قليلة – )1( غير مو�فق]، و�لدرجة �لدنيا للمقيا�س )68( و�لدرجة �لعليا )340(.
الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س:

للتحق���ق م���ن �لكف���اءة �ل�سيكومتري���ة للمقيا����س ق���ام مع���د �لختب���ار بتطبيق���ه 
عل���ى عين���ة مكون���ة م���ن )79( م���ن �لطاب �لمتفوق���ين بمدر�س���ة �لثانوي���ة للمتفوقين                      

بعين �سم�س.
�سدق المقيا�س: قام معد �لختبار بالتحقق من �سدق �لمقيا�س عن طريق:

اأ( الت�ساق الداخلي: 
حي���ث تم �إيج���اد معامل �لرتب���اط بين درجة كل عبارة و�لدرج���ة �لكلية للمحور، 
ثم حذف �لعبار�ت غير �لد�لة، وتعت� درجة �لمقيا�س �لكلية محك د�خلي، وقد كانت 
معظ���م قي���م معام���ات �لرتباط د�لة �إح�سائي���اً عند )0.01( فاأكر، ع���د� �لعبارة )6( 
بالمحور �لأول، و�لعبار�ت )12، 13، 35( بالمحور �لثاني، و�لعبارة )33( بالمحور �لثالث، 

و�لعبارة )3( بالمحور �لر�بع، و�لعبار�ت )5، 10، 27، 37، 46( بالمحور �لخام�س.
�أي�س���اً تم �إيج���اد معام���ل �رتب���اط بير�س���ون ب���ين درج���ات كل مح���ور م���ن �لمح���اور 
�لفرعي���ة و�لدرج���ة �لكلي���ة للمقيا�س، وقد بلغ���ت جميع معامات �لرتب���اط )0.01(، 
مم���ا ي�س���ير �إلى �أن معام���ات �لثب���ات و�لت�س���اق �لد�خل���ي ب���ين درج���ة �لمقيا����س �لكلية 

ومحاوره �لفرعية عالية �لثقة.

ب( قدرة المقيا�س على التمييز:
تم ��ستخ���د�م )T.test( لح�س���اب �لمقارن���ات �لطرفية للمح���اور �لفرعية و�لمقيا�س 
ككل، و�لدللة �لح�سائية للفرق بين متو�سطات �أفر�د �لمجموعتين، وكانت قيمة )ت( 
جميعها عند م�ستوى دللة )0.001(، �أي �أنه يمكن �لتمييز بين �لمجموعات با�ستخد�م 

�لمقيا�س، ما يدل على �سدقه.
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ثبات المقيا�س: تم ح�ساب ثبات �لمقيا�س بطريقتين:
طريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفي���ة: وذل���ك ع���ن طري���ق ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط بين 	. 

ن�سفي �لمقيا�س بعد تق�سيمه لجزئين، وبعد ذلك تم �لت�سحيح با�ستخد�م معادلة 
�سبيرم���ان ب���رون ومعادلة جتم���ان، وقد بلغت يمة معامل �لثب���ات للدرجة �لكلية 

للمقيا�س )0.738(.
طريق���ة معام���ل �ألفا كرونباخ: وقد بلغت قيمة معامل �لثبات )0.818(، مما يدل 	. 

على �أن �لمقيا�س يتمتع بمعامات ثبات مرتفعة.

قائمة تقدير ال�سمات ال�سلوكية للموهوبن : من�سي، �لبنا ) 2002(
لتحقي���ق �أه���د�ف �لدر��س���ة �لحالي���ة، ق���ام �لباح���ث بمحاول���ة �لو�س���ول �إلى �أد�ة 
لقيا����س �لمتغ���ير�ت �لد�فعي���ة و�لنف�سي���ة، وفي �سبيل ذلك �طلع �لباح���ث على �لدر��سات 
�لت���ي تناول���ت �لمتغ���ير�ت �لد�فعية و�لنف�سية، وخ���ال هذ� �ل�سعي، وج���د �لباحث تلك 
�لقائم���ة، و�لت���ي تتك���ون من )180( عب���ارة تغطي �أك���ر �لمتغير�ت �لد�فعي���ة و�لنف�سية 
ب�س���ورة �سلوكي���ة م���ن خ���ال )18( �سم���ة، وتماأ م���ن قب���ل �لمفحو�س مبا�س���رة، وذلك 
باختي���ار �لتقدي���ر �لمنا�س���ب )غالب���اً – �أحيانا – نادر�ً ( لكل مف���ردة، وبهذ� يتم تحديد 

�لدرجة �لتي تتو�فر بها تلك �ل�سمات لدى �لموهوبين.
وللتحق���ق من �لكفاءة �ل�سيكومتري���ة للقائمة قام فقد قام من�سي، �لبنا ) 2002( 
بح�س���اب �لثب���ات بطريقة �ألفا كرونب���اخ وذلك بتطبيقها عل���ى 650 طالب وطالبة من 
جمي���ع �لمر�ح���ل �لتعليمي���ة، وق���د بلغ���ت قيم���ة �ألف���ا للمرحل���ة �لبتد�ئي���ة و�لإعد�دية 
و�لثانوية و�لجامعية )0.61، 0.62، 0.75، 0.86( على �لتو�لي، وكذلك تبين �أن درجات 
�لطاب قد �رتبطت على نحو مرتفع بتقدير�ت �لمحكمين من �لخ��ء في تقييم درجات 
�لأعم���ال �لبتكاري���ة له���وؤلء �لمتعلم���ين وقد بلغت قي���م معامات �لرتب���اط للمرحلة 
�لبتد�ئية و�لإعد�دية و�لثانوية و�لجامعية )0.51، 0.58، 0.64، 0.69(  على �لتو�لي.

كم���ا قام �لباحث بح�ساب �لت�س���اق �لد�خلي للقائمة، وذلك بتطبيقها على )45 ( 
تلميذ وتلميذة بالمرحلة �لبتد�ئية، ثم ح�ساب معامل �لرتباط بين درجات �لتاميذ 
عل���ى كل مف���ردة م���ن مف���رد�ت �لقائمة و�لدرج���ة �لكلي���ة للقائمة، وق���د تر�وحت قيم 
معامات �لرتباط لأبعاد �لقائمة ما بين )0.19 : 0.69( وجميعها معامات �رتباط 
د�ل���ة عند )0.01(، وقد تم �إيج���اد معامل �لثبات با�ستخد�م معادلة �ألفا كرونباخ، وقد 

بلغت قيمة معامل �لثبات لأبعاد �لقائمة )0.7598(.
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مقيا�س اأنماط التعلم:  �إعد�د/ �لباحث
لإع���د�د �لمقيا����س ق���ام �لباحث بالطاع عل���ى �لمقيا����س �لمرتبطة باأنم���اط �لتعلم، 
ومقيا����س                             ،)2004 قرع���ان،  )جاب���ر،  �لتعل���م  �أنم���اط  مقيا����س  �لمقايي����س  تل���ك  وم���ن 
)�ل�سبل���ي، 2017(، ومقيا����س )�ل�سرحاني، 2017(، ومقيا����س )�إ�سماعيل، 2018(؛ حيث 
ق���ام �لباح���ث بال�ستعانة بتلك �لمقايي����س في تطوير مفرد�ت �لمقيا����س �لحالي، ويتكون 
�لمقيا�س �لحالي من ثاثة �أبعاد بعدد )38( مفردة، تمثل �أنماط �لتعلم �لثاث، تحمل 
كل منها ثاث ��ستجابات )غالباً – �أحياناً – نادر�ً ( ويختار �لتلميذ �ل�ستجابة �لتي 

تتفق ور�أيه �ل�سخ�سي، وهذه �لأنماط هي )�لعميق، �ل�سطحي، �لتح�سيلي(. 
الكفاءة ال�سيكومترية لمقيا�س اأنماط التعلم: 

ال�سدق: 
�سدق المحكمن:

تم عر�س �لمقيا�س في �سورته �لأولية؛ حيث تكون من )50( عبارة، على عدد )15( 
م���ن �ل�س���ادة �لمحكم���ين للحكم على م���دى �نتماء كل عب���ارة من �لعب���ار�ت لمفهوم نمط 

�لتعلم وللبعد �لذي تنتمي �إليه، و�ساحية �ل�سياغة لعينة �لدر��سة �لحالية.
وبع���د ح�س���اب ن�سبة �تف���اق �لمحكمين، تبين �أن ن�سبة �لتفاق عل���ى �نتماء �لعبار�ت 
لمفه���وم �أنم���اط �لتعل���م تر�وحت م���ن )85% : 100%(، كما بلغت ن�سب���ة �لتفاق لنتماء 
�لعب���ارة لبعده���ا م���ن )80% : 100%(، وبلغ���ت ن�سبة �لتف���اق على �ساحي���ة �ل�سياغة 
لعينة �لدر��سة ما بين )75% �إلى 100%(، وقد �أ�سار بع�س �ل�سادة �لمحكمين �إلى تعديل 
�سياغ���ة �لعب���ار�ت )6، 8، 19(، وحذف عدد )12( عب���ارة، و�إعادة ترتيب بع�س �لعبار�ت 

للتحرر من �أثر �لتخمين. 
وبع���د �إج���ر�ء هذه �لتعديات ق���ام �لباحث باإع���د�د �لمقيا�س في �سورت���ه �لنهائية؛ 
حيث تكون من )38( عبارة، لإجر�ء �لدر��سة ل�ستطاعية، و�لجدول �لتالي رقم )3( 

يو�سح كل نمط من �أنماط �لتعلم و�أرقام �لعبار�ت �لتي تنتمي �إليه.
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جدول )3( 
توزيع اأرقام مفردات مقيا�س اأنماط التعلم

�لمفرد�ت�لنمطم
–  4 - 7– 10 – 13 – 16 – 19 – 22 – 25 – 28 – 31 – 34 – 37�لعميق1  1
2 – 5 – 8 – 11 – 14 – 17 – 20 – 23 – 26 – 29 – 32 – 35�ل�سطحي2
3 – 6 – 9 – 12 – 15 – 18 – 21 – 24 – 27 – 30 – 33 – 36 – 38�لتح�سيلي3

�سدق البناء:
بع���د عر����س �لمقيا����س على �ل�س���ادة �لمحكمين، تم تطبي���ق �لمقيا�س عل���ى عدد )45( 
تلميذ وتلميذة من تاميذ مدر�سة �ل�سام �لبتد�ئية باإد�رة جنوب �لجيزة �لتعليمية، 
وذلك لح�ساب معامل �لرتباط على مفرد�ت كل بعد على حد� و�لدرجة �لكلية للبعد، 

ويو�سح �لجدول �لتالي هذه �لنتائج:
جدول )4(

قيم معاملات الرتباط بين مفردات المقيا�س والدرجة الكلية للبعد محذوف منها درجة المفردة )ن = 45(

 معامات�لمفردة
 معامات�لمفردة�لرتباط

 معامات�لمفردة�لرتباط
 معامات�لمفردة�لرتباط

�لرتباط
10.61110.64210.80310.82
20.84120.68220.60320.78
30.52130.66230.84330.75
40.61140.64240.72340.64
50.77150.68250.51350.80
60.71160.71260.77360.71
70.70170.66270.71370.82
80.69180.64280.83380.71
90.75190.68290.63

100.54200.66300.67

ويت�س���ح م���ن �لجدول �أع���اه �أن جميع قيم معامات د�لة عن���د م�ستوى )0.01(، 
مما ي�سير �إلي �أت�ساق �لمقيا�س د�خلياً.

كما تم ح�ساب معامات �ل�سدق �لد�خلي لأبعاد �أنماط �لتعلم �لثاث )�لعميق، 
�ل�سطح���ي، �لتح�سيل���ي(، ويو�س���ح �لج���دول )5( قي���م معامات �لرتب���اط بين درجة 

�لعبارة ودرجة �لمقيا�س ككل.
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جدول )5( 
قيم معاملات الرتباط بين درجة العبارة ودرجة المقيا�س ككل

�لمقيا�س ككل�لتح�سيلي�ل�سطحي�لعميق�لأنماط
0.761 **0.505 **0.576 **1�لعميق

0.876 **0.789 **0.5761 **�ل�سطحي

0.843 **0.7891 **0.505 **�لتح�سيلي

0.8431 **0.876 **0.761 **�لمقيا�س ككل

الثبات:
للتاأك���د من ثبات �لمقيا�س تم ��ستخ���د�م �إعادة �لختبار )test-re test(؛ بفا�سل 
زمن���ي ��سبوع���ين، عل���ى عينة قو�مه���ا )45( طالباً من غ���ير عينة �لدر��س���ة �لأ�سا�سية، 
وتم ��ستخ���ر�ج معامات �لثب���ات بالت�ساق �لد�خلي لأنماط �لتعل���م و�أبعاده �لفرعية، 

ويو�سح �لجدول �لتالي تلك �لنتائج.
جدول )6(

 قيم معاملات ثبات اأبعاد المقيا�س با�صتخدام معادلة األفا كرونباخ وطريقة اإعادة التطبيق ن ) 45 (
با�ستخد�م طريقة �إعادة �لتطبيقبا�ستخد�م معامل �ألفاعدد �لفر�ت�لنمط
130.910.87�لعميق

120.940.92�ل�سطحي

130.850.84�لتح�سيلي

كم���ا تم ��ستخ���ر�ج معام���ات �لرتب���اط ب���ين �أنم���اط �لتعل���م و�أبعاده���ا �لفرعي���ة 
بطريقة بير�سون، ويو�سج �لجدول �لتالي رقم )7( تلك �لنتائج

جدول )7( 
نتائج معاملات الرتباط بين اأنماط التعلم واأبعادها الفرعية بطريقة بير�صون

�أنماط �لتعلم�لتح�سيلي�ل�سطحي�لعميقنمط �لتعلم
0.621 **0.611 **0.649 **1�لعميق

0.476 **0.589 **1�ل�سطحي

0.583 **1�لتح�سيلي



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 119 

كما قام �لباحث با�ستخد�م معادلة �ألفا كرونباخ لاأبعاد �لثاثة، ثم ح�ساب قيمة 
معام���ل �لثب���ات عن���د ح���ذف كل مفردة م���ن مفرد�ته و�لج���د�ول �لتالي���ة تو�سح قيمة 

معامات �لثبات.
جدول )8(

قيم معاملات الثبات لكل مفردة بالأبعاد الثلاث عند حذف المفردة )ن = 45(
 معامات�لمفردة

�لرتباط
 معامات�لمفردة

�لرتباط
 معامات�لمفردة

�لرتباط
 معامات�لمفردة

�لرتباط
10.78110.64210.64310.69
20.71120.69220.68320.75
30.66130.80230.71330.74
40.64140.64240.66340.69
50.78150.68250.64350.80
60.71160.71260.74360.71
70.60170.66270.71370.72
80.69180.74280.83380.71
90.75190.68290.73

100.74200.66300.67

وفي �س���وء تل���ك �لنتائج �ل���و�ردة بالجد�ول )4، 5، 6، 7، 8( يت�سح تحقق �لكفاءة 
�ل�سيكومتري���ة للمقيا����س باأبع���اده �لث���اث مم���ا يوؤك���د �إمكاني���ة �لوث���وق بنتائج���ه مع 

مجموعة �لدر��سة �لحالية.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها 
النتائج المتعلقة بالفر�س الأول :

ين����س �لفر����س �لأول علي:هن���اك نمط تعلم مف�سل من ب���ين �أنماط �لتعلم لكل 
عينة من �لطاب �لموهوبين و�لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين.

ولتحق���ق م���ن �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختب���ار )ت( لعينة و�حدة للك�سف 
ع���ن نم���ط �لتعل���م �لأك���ر تف�سياً ل���دى كل عينة م���ن �لعين���ات �لثاث���ة، و�لجد�ول               

)9، 10، 11( تو�سح ذلك:
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اأولًا: بالن�سبة لعينة )الموهوبون( ن = 39 

جدول )9( 
نتائج اختبار ) ت ( للك�صف عن نمط التعلم الأكثر تف�صيلًا للتلاميذ الموهوبين ) ن = 39(

 �لنحر�ف�لمتو�سطن�لنمطم
�لمعياري

 �لمتو�سط
 �لمقترح
للنمط

�لدللةد.حقيمة )ت(

3939.898.372711.575380.001�لعميق1
380.001-3919.965.21235.972�ل�سطحي2
3932.783.61296.897380.001�لتح�سيلي3

يت�س���ح م���ن �لجدول )9( �أن �لنم���ط �لعميق هو  �لأكر تف�سي���اً لدى �لتاميذ 
�لموهوب���ين؛ حي���ث يتميز �أ�سحاب هذ� �لنمط بالربط ب���ين �لأفكار و�لأدلة، و�لد�فعية 

�لد�خلية قوية.

ثانياًا: بالن�سبة لعينة )الموهوبون ذوو �سعوبات التعلم( ن = 37

جدول )10( 
نتائج اختبار )ت( للك�صف عن نمط التعلم الأكثر تف�صيلًا للتلاميذ الموهوبين ذوي �صعوبات 

التعلم )ن = 37(

  �لنحر�ف�لمتو�سطن�لنمطم
�لمعياري

 �لمتو�سط
�لدللةد.حقيمة  ) ت (�لمقترح

360.001-3718.122.482732.97�لعميق1

3732.012.412328.13360.001�ل�سطحي2

360.001-3729.112.94292.98�لتح�سيلي3

يت�سح من �لجدول )10( �أن �لنمط �ل�سطحي هو �لأكر تف�سياً لدى �لموهوبين 
ذوي �سعوبات �لتعليم؛ حيث يتميز �أ�سحاب هذ� �لنمط بالخوف من �لف�سل و�لد�فعية 

�لخارجية.
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ثالثاًا: بالن�سبة لعينة )ذوو �سعوبات التعلم( ن = 37

جدول )11( 
نتائج اختبار ) ت ( للك�صف عن نمط التعلم الأكثر تف�صيلًا للتلاميذ العاديين )ن = 39(

  �لنحر�ف�لمتو�سطن�لنمطم
�لمعياري

 �لمتو�سط
�لدللةد.حقيمة    ت(�لمقترح

3933.952.452718.12380.001�لعميق1

3928.122.122316.96380.001�ل�سطحي2

3940.1023.962916.91380.001�لتح�سيلي3

يت�س���ح م���ن �لج���دول )11( �أن �لنم���ط �لعمي���ق �لأك���ر تف�سي���اً ل���دى �لتاميذ 
�لعاديين؛ يتميز �أ�سحاب هذ� �لنمط با�ستخد�م �ل�سو�هد و�لأدلة و�لد�فعية �لد�خلية.

وتتف���ق نتائ���ج �لفر�س �لأول مع بع����س نتائج �لدر��سات �ل�سابق���ة، و�لتي تو�سلت 
�إلى �أن �لتلمي���ذ �لموه���وب له �أنماط در��سية تعتمد على �لفهم و�لتجهيز، ويتميز بقوة 
�لماحظ���ة و�إث���ارة �لأ�سئل���ة، وي�ستخدم �أنماط عميق���ة في معالجة �لمعلوم���ات �أثناء �أد�ء 

مهام �لتعلم.
�أي�س���اً نتيج���ة �أن �لتامي���ذ �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م يف�سل���ون �لنم���ط 
�ل�سطح���ي تتفق مع بع����س �لدر��سات �لمرتبطة و�لتي �أ�سارت �إلى �أن �أهم �أبعاد �لتعرف 
على �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم وجود ق�سور في تجهيز �لمعلومات نتيجة تبني نمط 
تعلم �سعيف �أوغير �سحيح، فهوؤلء �لتاميذ يتميزون باإعادة �لإنتاجية و�لتركيز على 
حف���ظ �أجز�ء محددة من �لن����س، ويرتبطون بالأ�سئلة �لمتو�ترة بالختبار�ت �لمدر�سية 
بدو�ف���ع خارجي���ة كالخوف م���ن �لف�سل، كما �أنه���م ل يحاولون رب���ط �لمعرفة �لجديدة 
بالخ�ة �ل�سابقة، ما يوؤدي �إلى �سعف �لقدرة على حل �لم�سكات �لدر��سية، وتتفق تلك 
�لنتائ���ج م���ا تو�سلت �إليه نتائج در��سات كل من )عي�س���ى، 2020(، )�أبو �لقا�سم، 2021(، 
 (Blghucham, A. A. 2021)، ،)2021 ،سي���د، عل���ي، فل���ور�، 2021(، )�لر�سي���دي�(
Heiman, T. 2016))، Green, A. J., & Sammons, G. E. 2014))
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نتائج المتعلقة بالفر�س الثاني:
وين����س �لفر����س �لث���اني على: تختلف �أنم���اط تعلم �لتاميذ باخت���اف �لعينة: 

)موهوبين – موهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم – عاديين(.
ولتحق���ق م���ن �سح���ة ه���ذ� �لفر����س تم �إج���ر�ء تحلي���ل �لتباي���ن �أح���ادي �لتج���اه 
للك�س���ف ع���ن �لفروق بين متو�سطات درجات �لعين���ات �لثاثة)موهوبين – موهوبين 
ب���ين نتائ���ج                                  �لتعل���م و�لج���دول)12(  �أنم���اط  – عادي���ين ( في  �لتعل���م  ذوي �سعوب���ات 

هذ� �لتحليل..
جدول )12(

 نتائج تحليل التباين اأحادي التجاه لأنماط التعلم للعينات الثلاثة )موهوبون – موهوبون ذوو 
�صعوبات التعلم – عاديون(

 متو�سطد.حمجموع �لمربعاتم�سدر �لتباين�لأنماط
 م�ستويف�لمربعات

�لدللة

بين �لمجموعات�لعميق
د�خل �لمجموعات

10828.08
3034.778

2
109

5414.04
27.842194.4560.001

بين �لمجموعات�ل�سطحي
د�خل �لمجموعات

2785.31
1305.82

2
109

1392.65
11.98116.2480.001

بين �لمجموعات�لتح�سيلي
د�خل �لمجموعات

2161.21
1385.39

2
109

1080.60
12.7185.020.001

يت�س���ح من �لجدول )12( �أن تحليات �لتباين �أحادية �لتجاه د�لة عند م�ستوى 
)0.001( مما ي�سير �إلى وجود فروق بين �لمتو�سطات للعينات �لثاثة، وللك�سف عن �تجاه 
هذه �لفروق ��ستخدم �لباحث �ختبار �سفية للتحليل �لبعدي في كل متغير من �لمتغير�ت.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 123 

جدول )13(
 نتائج اختبار �صفية للتحليل البعدي لأنماط التعلم

الفروق بين المتوسطينالمجموعاتالنمط
 مستوى

الدلالة

1. العميق

 موهوبون ذوو صعوبات

تعلم

عاديين

موهوبين

9.9312*-

13.610*-

0.001

0.001

عاديون
موهوبون ذوو صعوبة

موهوبين

9.9312*

3.6790*-

0.001

0.001

موهوبون
موهوبون ذوو صعوبة

عاديين

13.610*

3.6790*

0.001

0.001

2. السطحي

 موهوبون ذوو صعوبة

تعلم

عاديين

موهوبين

2.5828*

7.0634*

0.001

0.001

عاديون
موهوبون ذوو صعوبة

موهوبين

2.5828*-

4.4805*

0.001

0.001

موهوبون
موهوبون ذوو صعوبة

عاديين

7.0634*-

4.4805*-

0.001

0.001

3. التحصيلي

موهوبون ذوو صعوبة
عاديين

موهوبين

6.4433*-

2.4935*-

0.001

0.001

عاديون
موهوبون ذوو صعوبة

موهوبين

6.4433*

3.9497*

0.001

0.001

موهوبون
موهوبون ذوو صعوبة

عاديين

2.4935*

3.9497*-

0.001

0.001

م���ن �لج���دول )13( يت�س���ح �أن هن���اك ف���روق ب���ين �لمتو�سط���ات للعين���ات �لثاث���ة 
)�لموهوب���ين – �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م – �لعادي���ين ( في �أنم���اط �لتعل���م، و�أن 
هن���اك ف���روق بين فئتي �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين ل�سالح �لعاديين في 
نمط �لتعلم �لعميق، كما توجد فروق بين �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لموهوبين 
ل�سالح �لموهوبين لنف�س �لنمط �لعميق، وتوجد فروق بين �لموهوبين و�لعاديين ل�سالح 
�لموهوبين في �لنمط �لعميق، وبذلك ن�ستطيع �لقول �أن �لموهوبين و�لعاديين يف�سلون 
�لنمط �لعميق في �لتعلم، و�أنهم يتميزون بد�فعية د�خلية توؤهلهم لتحقيق �أهد�فهم، 
وتتفق تلك �لنتيجة مع تو�سلت �إليه نتائج در��سات كل من )�لنعيمات، 2022(، �ل�سورة 
 (Apanron, & Mubto, S. K. 2018)، ،)2021 ،2022(، )غنايم، 2021(، )فخرو(

.(Fnmejidio, C., & Gebela, J. R. 2020)
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النتائج المتعلقة بالفر�س الثالث:
ين����س �لفر����س �لثال���ث على: توجد ف���روق د�لة �إح�سائياً ب���ين م�ستوى �لمتغير�ت 
�لد�فعي���ة و�لنف�سي���ة ل���دى كل من �لتامي���ذ �لموهوبين و�أقر�نهم م���ن �لموهوبين ذوي 
�سعوب���ات �لتعلم و�لعاديين، ولختبار �سحة ه���ذ� �لفر�س عن هذ� �لت�ساوؤل تم �إجر�ء 
تحلي���ل �لتباين �أحادي �لتجاه للك�سف عن �لفروق بين �لمتو�سطات في درجات �لعينات 
�لثاثة )موهوبين – موهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم – عاديين( في �ل�سمات �ل�سلوكية 

�لمميزة لهم.و�لجدول)14( يبين نتائج هذ� �لتحليل.
الجدول )14( 

نتائج تحليل التباين اأحادي التجاه للفروق بين متو�صطات العينات الثلاثة في ال�صمات ال�صلوكية
 �ل�سمات �لد�فعية

 مجموعم�سدر �لتباينو�لنف�سية
 متو�سطد.ح�لمربعات

 م�ستويف�لمربعات
�لدللة

بين �لمجموعات�لد�فعية
د�خل �لمجموعات

2399.413
1633.365

2
109

1199.706
14.98580.060.001

بين �لمجوعات�ل�ستقال
د�خل �لمجموعات

4389.641
439.052

2
109

2194.821
4.028544.8910.001

بين �لمجوعات�لأ�سالة
د�خل �لمجموعات

853.493
2056.612

2
109

426.746
18.86822.6170.001

بين �لمجوعات�لمثابرة
د�خل �لمجموعات

2562.833
1765.037

2
109

1281.416
16.19379.1340.001

بين �لمجوعات�لمرونة
د�خل �لمجموعات

4033.181
428.697

2
109

2016.590
3.933512.7360.001

بين �لمجوعات�ل�ستطاع
د�خل �لمجموعات

3251.347
1328.165

2
109

1625.673
12.185133.4160.001

بين �لمجوعات�لطاقة
د�خل �لمجموعات

866.839
2069.147

2
109

433.412
18.98322.8320.001

بين �لمجوعات�لماحظة
د�خل �لمجموعات

3242.579
866.768

2
109

1621.289
7.952203.8840.001

بين �لمجوعات�لمبادرة
د�خل �لمجموعات

2300.792
1627.152

2
109

1150.396
14.92877.0630.001
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 �ل�سمات �لد�فعية
 مجموعم�سدر �لتباينو�لنف�سية

 متو�سطد.ح�لمربعات
 م�ستويف�لمربعات

�لدللة

بين �لمجوعات�لمغامر ة
د�خل �لمجموعات

2427.355
1632.384

2
109

1213.677
14.97681.0410.001

بين �لمجوعات�لنقد
د�خل �لمجموعات

3551.510
860.555

2
109

1775.755
7.895224.9210.001

بين �لمجوعات�لت�سال
د�خل �لمجموعات

927.695
2047.892

2
109

463.847
18.78824.6880.001

بين �لمجوعات�لقيادة
د�خل �لمجموعات

2213.994
1566.875

2
109

1106.997
14.37577.0080.001

بين �لمجوعات�لتعلم
د�خل �لمجموعات

3264.427
986.232

2
109

1632.213
9.048180.3950.001

بين �لمجوعات�لم�سئولية
د�خل �لمجموعات

3605.031
1088.147

2
109

1802.515
9.983180.5580.001

بين �لمجوعات�لثقة
د�خل �لمجموعات

865.691
2308.511

2
109

432.845
21.17920.4370.001

بين �لمجوعات�لتو�فق
د�خل �لمجموعات

2491.424
1525.673

2
109

1245.712
13.99788.9980.001

بين �لمجوعات�لغمو�س
د�خل �لمجموعات

3605.031
1088.147

2
109

1802.515
9.983180.5580.001

يت�س���ح م���ن �لج���دول )14( وجود ف���روق بين �لمتو�سط���ات للعينات �لث���اث في كل 
متغير من هذه �لمتغير�ت ، وللك�سف وللك�سف عن �تجاه هذه �لفروق ��ستخدم �لباحث 

�ختبار �سفية للتحليل �لبعدي في كل متغير من �لمتغير�ت.
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جدول )15(
نتائج اختبار �صفية للتحليل البعدي لل�صمات ال�صلوكية

 �ل�سمات �لد�فعية
�لفرق بين �لمجموعاتو�لنف�سية

�لمتو�سطين
 م�ستوي
�لدللة

�لد�فعية

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

4.834*-
8.994*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
4.159*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

8.994*
4.159*

0.001

�ل�ستقال

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.864*-
11.620*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.864*
5.755*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

11.620*
5.755*

0.001

�لأ�سالة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.504*-
3.137*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.504*
2.366*

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبين
عاديين

3.137*
2.366-

0.001

�لمثابرة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

4.834*-
8.981*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
4.146*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

8.981*
4.146*

0.001

�لمرونة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.864*-
11.569*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.864*
5.704*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

11.569*
5.704*

0.001

�ل�ستطاع

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.864*-
10.655*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.864 *
4.790*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

10.655*
4.790*

0.001
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تابع جدول )15( 
نتائج اختبار �صفية للتحليل البعدي لل�صمات ال�صلوكية

 �ل�سمات
 �لد�فعية
و�لنف�سية

 �لفرق بين�لمجموعات
�لمتو�سطين

 م�ستوي
�لدللة

�لطاقة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.504*-
3.175*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.504*
2.328*

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

3.175*
2.328*-

0.001

�لماحظة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

4.834*-
10.314*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
5.480*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

10.314*
5.480*

0.001

�لمبادرة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

6.706*
7.733*

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

6.706*-
1.027

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

7.733*-
1.027-

0.001

�لمغامرة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

4.834*-
9.006*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

4.834*
4.172*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

9.006*
4.172*

0.001

�لنقد

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.864*-
10.961*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.864*
5.095*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

10.961*
5.095*

0.001

�لت�سال

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

5.504*-
3.925*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

5.504*
1.579

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

3.925*
1.579-

0.001
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تابع جدول )15( 
نتائج اختبار �صفية للتحليل البعدي لل�صمات ال�صلوكية

 �لفرق بين�لمجموعات�ل�سمات �لد�فعية و�لنف�سية
�لمتو�سطين

 م�ستوي
�لدللة

�لقيادة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبين

6.706*
7.847*

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبين

6.706*-
1.141

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

7.847*-
1.141-

0.001

�لتعلم

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبون

4.834*-
9.997*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبون

4.834*
5.162*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

9.997*
5.162*

0.001

�لم�سئولية

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبون

5.864*-
10.795*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبون

5.864*
4.930*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

10.795*
4.930*

0.001

�لثقة

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبون

5.504*-
2.807*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبون

5.504*
2.696*

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

2.807*
2.696*

0.001

�لتو�فق

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبون

4.834*-
9.108*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبون

4.834*
4.273*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

9.108*
4.273*

0.001

غمو�س

عاديينموهوبون ذوو �سعوبة
موهوبون

5.864*-
9,995*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةعاديون
موهوبون

5.864*
4.930*-

0.001

موهوبون ذوو �سعوبةموهوبون
عاديين

10.795*
4.930*

0.001
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يت�س���ح م���ن �لج���دول )15( �أن هن���اك �ختاف���ات في �ل�سم���ات �ل�سلوكي���ة ب���ين كل 
م���ن �لموهوب���ين و�لعادي���ين و�لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم؛ حي���ث نجد �أن �لموهوبين 
يتميزون بالد�فعي���ة و�ل�ستقال و�لأ�سالة و�لمثابرة و�لمرونة و�ل�ستطاع و�لطاقة 
و�لتو�ف���ق  و�لثق���ة  و�لم�سئولي���ة  و�لتعل���م  و�لت�س���ال  و�لنق���د  و�لمغام���رة  و�لماحظ���ة 
و�لغمو����س، ويتف���ق ذل���ك م���ع بع����س نتائ���ج بع����س �لدر��س���ات و�لت���ي تو�سل���ت �إلى �أن 
�لتامي���ذ �لموهوب���ين يتمي���زون ب�سمات �سلوكي���ة كالد�فعية و�لمرون���ة و�لتعلم �لن�سط، 

و�ل�ستقالية، و�لنقد �لموجه، و�لماحظة �لمقننة.
بينم���ا �أظه���رت �لنتائ���ج �أن �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م يتمي���زون ب�سم���ات 
�لمبادرة،�لقي���ادة، وتتفق تل���ك �لنتائج مع نتائج در��سات كل من وتتفق تلك �لنتائج مع 
تو�سلت �إليه نتائج كل من )ح�سن، 2022( ، )�لمعمري، 2020(، )ز�يد، 2021(، )متولي، 
  Calvano, B. J. (2021))، Clariana, R. B. and smith, L.  ،)2021
  (2019))، Gericham, F. M., & Vilateno, F. R. (2020))، (Brody , L
(Mills , C. 2017 ,. و�لت���ي �أ�س���رت �إلى �أن �لتامي���ذ �لموهوب���ين من ذوي �سعوبات 
�لتعل���م يتمي���زون بع���دة خ�سائ����س مث���ل �لآني���ة و�لمي���ل للبح���ث و�لتق�س���ي و�لتخي���ل 
و�لحما����س غ���ير �لمح���دد و�لوجد�ني���ة، ولع���دم تحق���ق حاجاته���م �لأكاديمي���ة تتمي���ز 
��ستجاباته���م بالع�سبية وعدم تركيز �لنتباه وع���دم �لتو��سل، كما �أظهرت �لنتائج �أن 
�لتامي���ذ �لعادي���ين يتمي���زون بنف�س �ل�سمات �لت���ي يتميز بها �لموهوب���ين، وهذ� ي�سير 
�أن �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م لديه���م �سع���ف في �لتركي���ز في �لمه���ام �لأكاديمي���ة 
و�لمذ�كرة، ويغلب عليهم �لت�سرع وحب �لظهور و�لقيادة، وهذ� ما قد يخفي مو�هبهم 
وي�ز �سعوبات �لتعلم لديهم، وتتفق تلك �لنتائج مع نتائج در��سات كل من )�أبو زيد، 

)Emily D, S 2018) ،)2019 ،ل�يز�ت، 2022(، )�لدخيل�
4-نتائج الفر�س الرابع:

توج���د عاق���ة �رتباطية ب���ين �أنماط �لتعل���م و�لمتغير�ت �لد�فعي���ة و�لنف�سية لكلٍ 
من �لطاب �لموهوبين و�أقر�نهم من �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم و�لعاديين.

ولتحقي���ق م���ن �سح���ة هذ� �لفر����س تم ح�س���اب معام���ات �لرتباط ب���ين �أنماط 
�لتعل���م و�ل�سم���ات �ل�سلوكي���ة د�خ���ل كل عينة م���ن �لعين���ات �لثاثة، و�لج���د�ول �لآتية 

تو�سح قيم معامات لرتباط لكل عينة من �لعينات �لثاثة على حد�:
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التلاميذ الموهوبون:
جدول )16( 

معاملات الرتباط بين اأنماط التعلم وال�صمات ال�صلوكية للتلاميذ الموهوبين )ن = 39(

�لأنماطم
�لتح�سيلي�ل�سطحي�لعميق�ل�سمات

**0.869-**0.877**0.897د�فعية

**0.896-**0.908**0.804��ستقال

**0.879-**0.798**0.601�أ�سالة

**0.921-**0.969**0.941مثابرة

**0.978-**0.898**0.809مرونة

**0.849-**0.921**0.981��ستطاع

**0.871-**0.804**0.559طاقة

**0.629-**0.1310.533ماحظة

**0.1990.071-**0.606مبادرة

**0.914-**0.975**0.933مغامرة

**0.876**0.932**0.961نقد

0.0240.198-**0.371�ت�سال

-0.1570.013-**0.551قيادة

**0.868-**0.834**0.537تعلم

**0.869-**0.927**0.970م�سئولية

**0.941-**0.919**0.801ثقة

**0.931-**0.979**0.918تو�فق

**0.871-**0.931**0.972غمو�س

يت�س���ح م���ن �لج���دول )16( وج���ود عاق���ة �رتباطية موجب���ة د�ل���ة �إح�سائياً عند 
م�ست���وى)0.01( بين [�لد�فعية و�ل�ستقال و�لأ�سالة و�لمثابرة و�لمرونة و�ل�ستطاع 
و�لطاقة و�لمغامرة و�لتعلم و�لم�سئولية و�لثقة و�لتو�فق و�لغمو�س] ونمطي �لعميق 
و�لتح�سيل���ي، ووج���ود عاق���ة �رتباطي���ة �سالبة د�ل���ة �إح�سائي���اً عند م�ست���وى)0.01( 
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ب���ين   [�لد�فعي���ة و�ل�ستق���ال و�لأ�سال���ة و�لمثاب���رة و�لمرون���ة و�ل�ستط���اع و�لطاقة 
و�لماحظ���ة و�لمغام���رة و�لتعل���م و�لم�سئولي���ة و�لثق���ة و�لتو�ف���ق و�لغمو����س] و�لنم���ط 
�ل�سطح���ي، كم���ا ناحظ وج���ود عاقة �رتباطية موجبة د�ل���ة �إح�سائياً عند ) 0.01 ( 
بين [�لماحظة و�لمبادرة ] و�لنمط �لتح�سيلي، وعاقة �رتباطية �سالبة د�لة �إح�سائياً 
عند م�ستوى)0.01( بين [�لمبادرة و�لت�سال و�لقيادة] و�لنمط �لعميق، و�أخير�ً وجود 
عاق���ة �رتباطي���ة موجب���ة د�ل���ة �إح�سائياً عن���د )0.01( ب���ين [�لنقد] و�أنم���اط �لتعلم 

�لثاثة �لعميق و�لتح�سيلي و�ل�سطحي.
التلاميذ الموهوبون ذوو �سعوبات التعلم:

جدول )17( 
معاملات الرتباط بين اأنماط التعلم وال�صمات ال�صلوكية للموهوبين ذوي �صعوبات التعلم )ن = 37(

�لأنماطم
�لتح�سيلي�ل�سطحي�لعميق�ل�سمات

**0.821**0.631-**0.909�لد�فعية

**0.819**0.651-**0.879�ل�ستقال

*0.0810.1710.304�لأ�سالة

**0.869**0.627-**0.901�لمثابرة

**0.817**0.652-**0.878�لمرونة

**0.818**0.651-**0.879�ل�ستطاع

*0.1590.289-0.071�لطاقة

**0.869**0.627-**0.902�لماحظة

-*0.269**0.259-**0.479�لمبادرة

**0.869**0.631-**0.901�لمغامرة

**0.819**0.651-**0.879�لنقد

*0.0740.1650.289�لت�سال

*0.269*0.259-**0.479�لقيادة

**0.881**0.631-**0.907�لتعلم

**0.819**0.651-**0.879�لم�سئولية

*0.0750.1660.297�لثقة

**0.880**0.629-**0.903�لتو�فق

**0.819**0.651-**0.879�لغمو�س

يت�س���ح م���ن �لج���دول )17( وج���ود عاق���ة �رتباطية موجب���ة د�ل���ة �إح�سائياً عند 
م�ست���وى ) 0.01 ( ب���ين �سمات [�لد�فعية و�ل�ستق���ال و�لمرونة و�ل�ستطاع و�لمغامرة 
و�لمثاب���رة و�لقي���ادة و�لتعل���م و�لم�سئولي���ة و�لتو�ف���ق و�لغمو����س] ونمط���ي �ل�سطح���ي 
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و�لتح�سيل���ي، و�أي�س���اً ناح���ظ وج���ود عاق���ة �رتباطي���ة �سالب���ة د�ل���ة �إح�سائي���اً عن���د 
م�ست���وى )0.01( ب���ين �سم���ات [�لد�فعية و�ل�ستق���ال و�لمثابرة و�لمرون���ة و�ل�ستطاع 
و�لماحظ���ة و�لمب���ادرة و�لمغام���رة و�لقي���ادة و�لتعل���م و�لم�سئولي���ة و�لتو�ف���ق و�لغمو�س] 

و�لنمط �لعميق.
كما يظهر وجود عاقة �رتباطية �سالبة د�لة عند م�ستوى ) 0.01 ( بين [�لنقد] 
ونمط���ي �لعمي���ق و�لتح�سيل���ي، �أي�س���اً وج���ود عاق���ة �رتباطي���ة �سالبة د�ل���ة �إح�سائياً 
عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( ب���ين [�لمبادرة و�لثقة] و�لنمط �لتح�سيل���ي، وعاقة �رتباطية 
موجب���ة د�ل���ة �إح�سائي���اً عند م�ست���وى ) 0.05 ( ب���ين [�لأ�سالة و�لطاق���ة و�لت�سال] 
و�لنم���ط �لتح�سيلي، وعاقة �رتباطية موجب���ة د�لة �إح�سائياً عند م�ستوى ) 0.01 ( 

بين [�لماحظة و�لمبادرة و�لنقد] و�لنمط �ل�سطحي
التلاميذ العاديون:

جدول )18( 
معاملات الرتباط بين اأنماط التعلم وال�صمات ال�صلوكية للتلاميذ العاديين )ن = 39(

�لتح�سيلي�ل�سطحي�لعميق�لأنماط – �ل�سماتم
*0.341-**0.498**0.501�لد�فعية

**0.829-**0.809**0.621�ل�ستقال

0.209-0.1990.161�لأ�سالة

*0.335-**0.495**0.498�لمثابرة

**0.827-**0.809**0.819�لمرونة

**0.828-**0.807**0.622�ل�ستطاع

0.208-0.2060.161�لطاقة

*0.329-**0.503**0.501�لماحظة

0.219-0.241*0.339�لمبادرة

*0.341-**0.504**0.504�لمغامرة

**0.836-**0.814**0.820�لنقد

0.221-0.2190.166�لت�سال

0.219-0.241*0.339�لقيادة

*0.331-**0.499**0.501�لتعلم

**0.835-**0.813**0.821�لم�سئولية

0.201-0.2120.159�لثقة

*0.325-**0.485**0.488�لتو�فق

**0.829-**0.799**0.806�لغمو�س
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يت�س���ح م���ن �لج���دول )18( وجود عاق���ة �رتباطية د�ل���ة �إح�سائياً عن���د م�ستوى               
) 0.01 ( موجبة بين كلٍ من �ل�سمات �لآتية [�لد�فعية و�ل�ستقال و�لمثابرة و�لمرونة 
و�ل�ستط���اع و�لماحظة و�لمغام���رة و�لنقد و�لتعلم و�لم�سئولي���ة و�لتو�فق و�لغمو�س] 
ونم���ط �لتعل���م �لعمي���ق وعاق���ة د�ل���ة �إح�سائي���اً عن���د م�ست���وى ) 0.05 ( موجب���ة بين 

[�لمبادرة و�لقيادة] و�لنمط �لعميق.
كم���ا ناحظ وجود عاق���ة �رتباطية د�لة �إح�سائياً عند م�ستوى ) 0.01 ( �سالبة 
بين [�لد�فعية و�ل�ستقال و�لمثابرة و�لمرونة و�ل�ستطاع و�لماحظة و�لمغامرة و�لنقد 
و�لتعلم و�لم�سئولية و�لتو�فق و�لغمو�س ] وبين نمط �لتعلم �ل�سطحي، ووجود عاقة 
�رتباطي���ة د�ل���ة عند م�ستوى ) 0.01 ( موجبة ب���ين [�ل�ستقال و�لمرونة و�ل�ستطاع 
و�لنق���د و�لم�سئولي���ة و�لغمو����س] و�لنم���ط �لتح�سيل���ي، ووجود عاق���ة �رتباطية د�لة 
عن���د م�ست���وى )0.05( موجبة بين [�لد�فعي���ة و�لمثابرة و�لماحظ���ة و�لمغامرة و�لتعلم 

و�لتو�فق] وبين نف�س �لنمط �لتح�سيلي.
وعل���ى �لجان���ب �لآخر ل توجد عاقة �رتباطية د�ل���ة بين �لنمط �لعميق و�سمات             
[�لآ�سالة،�لطاق���ة، �لثق���ة]، �أي�س���اً ل توج���د عاق���ة �رتباطي���ة د�ل���ة ب���ين �لنم���ط 
�ل�سطح���ي و�سم���ات [�لأ�سال���ة، �لطاق���ة ، �لمبادرة ، �لت�سال ، �لقي���ادة ، �لثقة]، كما ل 
توج���د عاق���ة �رتباطية د�لة ب���ين �لنمط �لتح�سيل���ي و�سمات [�لأ�سال���ة ، �لطاقة ، 
�لت�سال،�لقي���ادة، �لثق���ة]، �أي �أن �لتامي���ذ �لعادي���ين لديه���م فروق فردي���ة تعزو �إلى 
�ل�سم���ات �ل�سخ�سية، تجعلهم قد ي�ستخدمون �لنم���ط �لعميق و/ �أو �لنمط �ل�سطحي 

و/ �أو �لنمط �لتح�سيلي نتيجة لتباين دو�فع كل �سخ�س وميوله.
وتتفق نتائج �لفر�س �لر�بع مع در��سات كل من  )�إبر�هيم ، غنايم، 2019(، )�لمالكي، 
Brown, Mizuno, C. 2020 )) ،)2021 ،2019(، )بهن�ساوي، 2020(، )�ل�سميري

نتائج الفر�س الخام�س:
ين����س �لفر����س �لخام����س على: “يمك���ن �لتنب���وؤ باأنم���اط �لتعلم ل���دى �لتاميذ 
�سماته���م                              خ���ال  م���ن  �لتعل���م  �سعوب���ات  ذوي  و�لموهوب���ين  و�لعادي���ين  �لموهوب���ين 

�لد�فعية و�لنف�سية.
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وللتحق���ق م���ن �سح���ة ه���ذ� �لفر����س تم ح�ساب تحلي���ل �لنح���د�ر �لمت���درج للتنبوؤ 
باأنم���اط �لتعل���م م���ن خال �ل�سم���ات �ل�سلوكي���ة د�خل كل عين���ة من �لعين���ات �لثاثة 
و�لج���د�ول )19،  20، 21( تو�س���ح قي���م تحليل �لنحد�ر �لمتدرج ل���كل عينة من �لعينات 

�لثاثة )موهوبين – موهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم – عاديين ( على حده:
اأولًا: التنبوؤ بالنمط العميق :

جدول )19(
نتائج تحليل النحدار المتدرج للتنبوؤ بالنمط العميق من خلال المتغيرات الدافعية والنف�صية 

للعينات الثلاث
 معامات�لنموذج�لعينة

�لنحد�ر
 �لخطاأ

 م�ستوىتبيتا�لمعياري
�لدللة

�لموهوبون
)ن = 39(

14.6730.001-31.4172.141ثابت
0.001-3.160-0.1990.175-0.629مرونة
1.2950.1270.80710.1990.001د�فعيه

0.001-7.411-0.1560.320-1.156ماحظة
0.1490.0510.0832.9300.001مبادرة

0.7470.1730.4254.3190.001م�سئولية

 �لموهوبون ذوو
�سعوبات �لتعلم

)ن = 37(

5.7050.001-10.2691.800�لثابت
0.8030.0490.73416.4020.001�لد�فعية
0.001-4.061-0.0530.178-0.215�لم�سئولية
4.2210.0200.0842.0340.046�لآ�سالة
3.7902.1420.1884.6490.001�لمبادرة

0.8560.0900.1614.1390.003�لغمو�س
0.4670.1450.2254.0110.001�لقيادة

0.1490.430.8202.1390.001�ل�ستقال

�لعاديون
)ن = 39(

1.1620.251-3.0552.627ثابت
2.1280.1641.03312.9760.001��ستقال
0.6020.1060.5995.6820.001ماحظة

0.001-4.402-0.1390.535-0.611د�فعية
0.001-3.442-0.0680.229-0.234نقد
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يت�س���ح م���ن �لجدول )19( �أنه يمك���ن �لتنبوؤ بالنمط �لعمي���ق لدى �لموهوبين من 
خ���ال �سم���ات )�لمرون���ة – �لد�فعية – ماحظ���ة – �لمبادرة – �لم�سئولي���ة(، كما يمكن 
�لتنب���وؤ بالنم���ط �لعمي���ق ل���دى �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م م���ن خ���ال �سم���ات                        
) �لد�فعي���ة – �لمب���ادرة – �لأ�سالة – �لغمو�س – �لقيادة – �لم�سئولية - �ل�ستقال(، 
و�أي�س���اً يمكن �لتنبوؤ بالنمط �لعميق ل���دى �لعاديين من خال �سمات )�ل�ستقال – 

�لماحظة – �لنقد – �لد�فعية(

ثانياًا: التنبوؤ بالنمط ال�سطحي :
جدول )20( 

نتائج تحليل النحدار المتدرج للتنبوؤ بالنمط ال�صطحي من خلال المتغيرات الدافعية والنف�صية 
للعينات الثلاث 

 معامات�لنموذج�لعينة
�لنحد�ر

 �لخطاأ
 م�ستوىتبيتا�لمعياري

�لدللة

�لموهوبون
)ن = 39(

32.1840.001-41.5501.291ثابت
0.001-31.350-0.0371.091-1.159تو�فق
0.001-6.886-0.0460.271-0.316قيادة

0.4450.0970.2004.5930.001ماحظة

 �لموهوبون ذوو
�سعوبات �لتعلم

)ن = 37(

24.1020.001-39.9371.657ثابت
0.001-7.339-0.1250.621-0.917��ستقال
8.0560.0780.1892.2470.028�لمبادرة

�لعاديون
)ن = 39(

34.4500.001-37.5841.091ثابت
0.001-0.0580.6820.868-0.050��ستقال
0.010-0.0310.2102.77  -8.605د�فعية

ويت�س���ح من �لج���دول )20( �أنه يمك���ن �لتنبوؤ بالنمط �ل�سطح���ي لدى �لموهوبين 
من خال �سمات )�لتو�فق – �لقيادة – �لماحظة(، كما يمكن �لتنبوؤ بنف�س �لنمط في 
�لتعلم �ل�سطحي لدى �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم من خال �سمات ) �ل�ستقال 
– �لأ�سال���ة - �لمب���ادرة(، و�أي�س���ا يمك���ن �لتنب���وؤ بالنمط �ل�سطحي ل���دى �لعاديين من 

خال �سمات )�ل�ستقال، �لد�فعية (.
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ثالثاًا: التنبوؤ بالنمط التح�سيلي (:
جدول )21(  

نتائج تحليل النحدار المتدرج للتنبوؤ بالنمط التح�صيلي من خلال المتغيرات الدافعية والنف�صية 
للعينات الثلاث

 معامات�لنموذج�لعينة
�لنحد�ر

 �لخطاأ
 م�ستوىتبيتا�لمعياري

�لدللة

�لموهوبون
)ن = 39(

3.4690.001-7.0402.029ثابت
0.2680.0850.2743.1620.001ثقة

0.2610.1240.1622.1070.001��ستقال
0.3590.0780.5314.6030.001مثابرة
0.1290.0310.1724.1840.001مبادرة

 �لموهوبون ذوو
 �سعوبات �لتعلم

)ن = 37(

14.0610.001-11.4740.816ثابت
0.9340.0490.82419.0680.001�لغمو�س
0.0150.0220.2930.6870.001�لقيادة

�لعاديون
)ن = 39(

7.8940.001-12.5761.593ثابت
0.8560.0750.75111.4170.001��ستقال
0.1450.0340.2794.2850.001مبادرة

ل���دى  �لتح�سيل���ي  بالنم���ط  �لتنب���وؤ  يمك���ن  �أن���ه   )21( �لج���دول  م���ن  ويت�س���ح 
�لموهوب���ين م���ن خال �سم���ات )�لثقة – �ل�ستق���ال – �لمثابرة – �لمب���ادرة(، كما يمكن 
�لتنب���وؤ بالنم���ط �لتح�سيل���ي ل���دى �لموهوبين ذوي �سعوب���ات �لتعلم من خ���ال �سمات                                   
)�لد�فعي���ة – �لأ�سال���ة(، و�أي�ساً يمكن �لتنبوؤ بالنم���ط �لتح�سيلي لدى �لعاديين من 

خال �سمات )�ل�ستقال – �لمبادرة(.
وتتف���ق نتائ���ج �لفر����س �لخام����س مع م���ا تو�سلت �إلي���ه در��سة كل م���ن )�إبر�هيم ، 
 Brown, ،)2021 ،غن���ايم، 2019(، )�لمالك���ي، 2019(، )بهن�س���اوي، 2020(، )�ل�سم���يري
 ،)2021 )غن���ايم،  �ل�س���ورة )2022(،   ،)2022 )�لنعيم���ات،   Mizuno, C. 2020 ))
 ، (Apanron, & Mubto, S. K. 2018)، (Fnmejidio, C.,)2021 ،فخ���رو(

& Gebela, J. R. 2020)، Adams, S. R., S. (2018)
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رابعا: التو�سيات والمقترحات:
�س���رورة مر�ع���اة �أن نم���ط �لتعل���م �ل���ذي يف�سل���ه �لتلمي���ذ يعتم���د عل���ى �سمات���ه . 1

�ل�سخ�سية وخ�سائ�س موقف �لتعلم.
�لهتم���ام باأنم���اط �لتعل���م عن���د تدري���ب �لمعلم���ين عل���ى ط���رق تدري����س �لتاميذ . 2

�لموهوبين وذوي �سعوبات �لتعلم.
عل���ى �لمدر�س���ة توفير �لو�سائ���ل �لتعليمية �لمنا�سب���ة لتطبيق ط���رق �لتدري�س وفق . 3

�أنم���اط �لتعل���م �لمختلف���ة، و�إث���ر�ء �لمكتب���ة �لمدر�سي���ة بمر�ج���ع حديثة ع���ن �أنماط 
�لتعلم و�لفروق �لفردية في �لتعلم.

عل���ى �لأ�س���رة �أن تتو��سل م���ع معلمي �أطفاله���م ب�ساأن توفير �لو�سائ���ل �لتعليمية . 4
�لمنزلي���ة �لمائم���ة لنم���ط تعلمه���م، و�أن تدع���م �لد�فعي���ة �لد�خلي���ة للتعل���م ل���دى 

�لطفل.
ح���ث ودع���م �لتاميذ وتعزيزه���م على ��ستخد�م �لنمط �لعمي���ق في �لتعلم، وعمل . 5

�أن�سطة وور�س عمل لإك�سابهم معلومات ومهار�ت تطبيقية له.
تزوي���د �لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات �لتعل���م بال�سم���ات �لت���ي تميزه���م ع���ن غيرهم، . 6

وتو�س���ح نق���اط �لق���وة و�ل�سع���ف لديه���م، و�ختي���ار �أنم���اط �لتعلم �لت���ي تتنا�سب 
وقدر�تهم �لخا�سة.

ب. درا�سات وبحوث مقترحة:
�أث���ر برنام���ج تدريبي مقترح لمعلم���ي �لتاميذ �لموهوب���ين وذوي �سعوبات �لتعلم . 1

على �لتح�سيل �لأكاديمي لديهم.
�أنم���اط �لتعل���م وعاقته���ا بال�سح���ة �لنف�سي���ة ل���دى �لتامي���ذ �لموهوب���ين وذوي . 2

�سعوبات �لتعلم.
�أث���ر برنامج���ين قائمين على ��ستخ���د�م �لنمط �لعميق و�لنم���ط �لتح�سيلي على . 3

�لتح�سيل �لأكاديمي لدى �لتاميذ �لموهوبين وذوي �سعوبات �لتعلم.
در��س���ة عاملية لأنماط تعلم �لتاميذ �لموهوبين وذوي �سعوبات �لتعلم بالمرحلة . 4

�لبتد�ئية.
در��سة �أنمام �لتعلم وعاقتها بالتفكير لدى �لطلبة ذوي �سعوبات �لتعلم.. 5
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