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ملخ�ص البحث: 
ه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى تعزي���ز �لتجاه���ات �لإيجابية ل���دى �لمعلمين نحو 
�لتامي���ذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم ، وو�سع 
ت�س���ور مق���ترح لتعزيز تل���ك �لتجاهات �لإيجابي���ة، ولتحقيق هذ� �له���دف تم تطبيق 
�أدو�ت �لبح���ث �لح���الي عل���ى 103 معلماً م���ن �لمعلمين �لعاملون بمد�ر����س �لدمج حيث 
طب���ق عليهم ��ستبانة تعزي���ز �لتجاهات �لإيجابية لدى �لمعلم���ين نحو �لتاميذ ذوى 
�لإعاق���ة �لفكرية بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم )�إعد�د �لباحث(، وتو�سل �لبحث 

للعديد من �لنتائج �أهمها :

�تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة عالي���ة، وج���اء في 
�لترتي���ب �لأول �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لخدم���ات �لمقدم���ة للتامي���ذ ذوى �لإعاقة 
�لفكري���ة �لب�سيط���ة بينم���ا ج���اء في �لترتي���ب �لث���اني �تجاه���ات �لمعلمين نح���و تدري�س 
�لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة ، ل توجد فروق د�لة �إح�سائياً في �تجاهات 
�لمعلم���ين نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة بمد�ر����س �لدم���ج بمنطق���ة �لق�سيم 
ترج���ع لخت���اف �لموؤه���ل �لعلمي، ل توجد ف���روق د�لة �إح�سائي���اً في �تجاهات �لمعلمين 
نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيط���ة ترجع لختاف �سنو�ت �لخ����ة، توجد فروق 
د�ل���ة �إح�سائي���اً عن���د م�ست���وى 0.01 في �تجاهات �لمعلم���ين نحو ذوى �لإعاق���ة �لفكرية 
�لب�سيط���ة ترج���ع لخت���اف �لتخ�س����س، و�لف���روق ل�سال���ح معلمي �لتربي���ة �لخا�سة 

م�سار �إعاقة فكرية.

كلمات مفتاحية: �لإتجاهات �لإيجابية، ذوى �لإعاقة �لفكرية، مد�ر�س �لدمج
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A Suggested Proposal to enhance the Positive Directions 
of Teachers towards simple intellectual disabilities in 

Qassim merged Schools

Dr. Makky Mohammed Maghriby
Associate Professor in Special Education Department

Education College – Alarrish University

Abstract
     This study aims to enhance the Positive Directions of Teachers 

towards simple intellectual disabilities, “Teachable”, in Qassim merged 
Schools, and to conceptualize a suggested proposal to those positive 
directions. To achieve this aim, the current research tools had been applied 
on 103 teachers who work at the merged schools where a questionnaire 
of enhancing the Positive Directions of Teachers towards intellectual 
disabilities, “Teachable”, in Qassim merged Schools, was applied by the 
researcher. The research has found many results, most important of which 
are: The directions of the teachers towards the students with intellectual 
disabilities are supreme, the directions of the teachers were ranked first 
towards the services offered to the students with intellectual disabilities, 
while the directions of the teachers were ranked second towards the 
teaching the students with intellectual disabilities. There are no statistical 
differences in the directors of the teachers towards intellectual disabilities, 
“Teachable”, in Qassim merged schools and that due to the different 
educational qualifications. There are no statistical differences in the 
directors of the teachers towards intellectual disabilities, “Teachable”, in 
Qassim merged schools and that due to the different years of experience. 
There are statistical differences at the level of 0.01, in the directions of 
the teachers towards the simple intellectual disabilities, “ teachable”, in 
Qassim merged schools that due to the different educational specialization 
and the differences are for the special education teachers in the field of 
intellectual disabilities

Keywords: Positive directions, intellectual disabilities, merged schools.
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مقدمة البحث  :
 �إن �لهتم���ام و�لعناي���ة بذوى �لإعاقة من �لق�سايا �لمهمة �لتى ت�سغل �لكثير 
م���ن �ل���دول وم���ن �أهم �لمعاي���ير �لتى يقا�س به���ا تق���دم �لأمم، و�إن �لهتم���ام بالأطفال 
وم�ساعدته���م عل���ى رف���ع م�ستوى قدر�ته���م وفق �أ�س�س علمي���ة �أ�سبح هدف���اً رئي�ساً من 

�أهد�ف �لتربية �لخا�سة.
و�أ�س���ار �أبو غنيم���ة )2011( �أن �لمعاقين فكرياً لديهم طاق���ة ينبغى �ل�ستفادة 
منه���ا، وه���م ج���زء ل يتجز�أ من �لم���و�رد �لب�سرية ف���ى �أى دولة لذ� يج���ب �لأخذ بها فى 
�لعتب���ار عن���د تخطيط �لم���و�رد �لنمائية، فالمعاقين ب�سكل ع���ام و�لمعاقين فكرياً ب�سكل 
خا����س لديه���م قدر�ت ودو�فع و��ستع���د�د�ت ت�ساعدهم على �أن يندمج���و� فى �لمجتمع، 

لذلك لبد من �لهتمام بهم و م�ساركتهم د�خل �لمجتمع .
 حيث �أ�سدرت �لمملكة �لعربية �ل�سعودية قو�نين خا�سة لذوي �لإعاقة وذلك 
تو�فقا مع �للتز�م �لت�سريعي �لم�ساحب لاتفاقية �لدولية لذوي �لإعاقة �لتي دخلت 
حيز �لتنفيذ في 3 مايو 2008 حيث �أكدت �لم�ساو�ة لجميع مو�طنيها من حيث �لرعاية 
حي���ة و�لح���ق في �لتعلي���م و�لمعاملة �لمجتمعي���ة وكفالة �لحق���وق �ل�سيا�سية و�سمان  �ل�سّ
�لم�ساركات في جميع �لأن�سطة �لريا�سية و�لثقافية و�لترفيهية،)�ل�سيخاوى،52،2017(

 وكان �لأطف���ال �لمعاق���ين يتعلمون فى مد�ر����س منف�سلة، ونادر�ً ما يختلطون 
م���ع �أقر�نه���م �لعاديين �لذين هم فى نف�س عمرهم. وفى ع���ام 1980 تم �ل�سماح لذوى 
�لإعاقة خا�سة �لمعاقين فكرياً فئة �لقابلون للتعلم بالم�ساركة فى بع�س �لأن�سطة �سو�ء 
�لفنية �أو �لريا�سية بما يتنا�سب مع خ�سائ�س تلك �لفئات. وفى عام1990 تم �لتو�سع 
ف���ى فل�سف���ة �لدم���ج حيث يتم تعليم �لمعاق���ين فكرياً �لقابلون للتعل���م مع �لعاديين فى 

.(Gliona,2005، Gonzales، & Jacobson)نف�س �لف�سول �لعامة
  فمن���ذ �أو�ئ���ل �لت�سعيني���ات  كان هن���اك �تج���اه عالم���ي نح���و دم���ج �لمعاق���ين في 
�لمد�ر����س �لعادي���ة. عل���ى �سبيل �لمثال، بي���ان �سالمانكا و�إط���ار �لعمل ب�س���اأن تعليم ذوي 
�لحتياج���ات �لخا�س���ة )�ليون�سك���و ، 1994( ح���ث �لحكوم���ات عل���ى ت�سمي���م �أنظم���ة 
تعليمي���ة يمكنه���ا �ل�ستجابة لتن���وع �حتياجات �لأطفال غير �لعادي���ين لتمكين جميع 
�لأطف���ال م���ن �لح�سور ف�س���ول عادية. عاوة على ذل���ك فاإن حرك���ة �لتعليم للجميع                         
)�ليون�سك���و ،2000(  ته���دف �إلى �لتغلب على عدم �لم�س���او�ة في �لنظم �لتعليمية بحلول 
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ع���ام 2015،  في ح���ين �أق���رت �تفاقي���ة �لأمم �لمتح���دة لحق���وق �لأ�سخا����س ذوي �لإعاق���ة 
)2006( حقوق جميع �لأطفال ودعمهم. 

 ، Kauffman, & Pullen  Hallahan (2009) حي���ث �أ�س���ار كا م���ن
�أن عل���ى م�س���وؤولى �لتعلي���م �لتخطي���ط لتلبي���ة �حتياج���ات �لمعاقين، ومر�ع���اة �لفروق 

�لفردية، ويجب توفير كل �لت�سهيات لازمة لم�ساعدة �لمعاقين �إعاقة ب�سيطة.
كما حدد كا من Friend & Bursuck(2009) ثاث �أبعاد لدمج �لمعاقين 
ف���ى �لف�س���ول �لعامة، �أولً يجب و�سع �لتاميذ ذوى �لإعاق���ة فى �لف�سول �لدر��سية 
مع �أقر�نهم �لعاديين، ثانياً مر�عاة عاقة ذوى �لإعاقة مع �أقر�نهم �لعاديين وعاقة 
�لمعل���م معه���م، ثالثاً يجب تعليم ذوى �لإعاقة با�ستخد�م نف�س �لمناهج �لمقررة للعاديين 

مع �إمكانية تعديلها لتتنا�سب مع �حتياجات ذوى �لإعاقة. 
حي���ث �نت�س���رت �لمد�ر����س �لت���ى تت�سمن بر�م���ج دم���ج لاأطف���ال ذوى �لإعاقة 
�لفكري���ة �لب�سيطة، حيث �أ�سبحت مطلوبة ب�سكل متز�يد على مدى �ل�سنو�ت �لقليلة 
�لما�سي���ة، وبالرغ���م ع���ن ذل���ك يوجد عدد م���ن �لمعلمين بالولي���ات �لمتح���دة �لأمريكية 
�لذي���ن يعمل���ون ف���ى ف�س���ول �لتعلي���م �لع���ام لديه���م وجه���ات نظ���ر مت�سارب���ة ب�س���اأن 
فعالي���ة �لدم���ج �ل�سام���ل لاأطفال ذوى �لإعاق���ة �لب�سيطة ومع ذلك، ف���اإن �لإتجاهات 
�لتعليمي���ة �لحالي���ة تدع���م مفه���وم �لدم���ج للمعاق���ين بالولي���ات �لمتح���دة �لأمريكي���ة                                         

   .(Addi-Raccah & Arviv-Elyashiv, 2008)

م�سكلة البحث  :
�لخم�س���ين  خ���ال  �نت�س���ار�  �لأك���ر  كان  �لفكري���ة  �لإعاق���ة  م�سطل���ح   �إن 
ق���در�ت  ف���ى   تدن���ى   « �لمعروف���ة  �لفكري���ة  �لإعاق���ة  �س���روط  وكان���ت  �لما�سي���ة،  �سن���ة 
�ل���ذكاء، وتدن���ى ف���ى �ل�سل���وك �لتكيف���ي، حدوث���ه ف���ى  �سن مبك���رة، حيث ق���ام كا من                                                
ببع����س    (Shogren, 2007&Brown, 2007; Schalock, Luckasson)
�لتغي���ير�ت �لطفبف���ة فى �سياغ���ة �لتعريف و�لتى ن�سرته �لجمعي���ة �لأمريكية و�لذى 
يو�س���ح �أن �لمع���اق فكري���اً لدي���ه ق�س���ور و��سح ف���ى �لأد�ء �لفك���رى، و�ل�سل���وك �لتكيفى 
كم���ا تم �لتعب���ير عن���ه فى �لمفاهي���م �لجتماعية و�لت���ى تظهر قبل �س���ن �ل18 عاما، �إن 
دلي���ل �لت�سخي�س و�لإح�ساء لتعريف �لإعاق���ة �لفكرية بالطبعة DSM-5 5 �لإعاقة 
�لذهني���ة و�لت���ى عرفت���ه “وج���ود ��سط���ر�ب خ���ال ف���ترة �لنم���و ي�سم���ل �ل�سط���ر�ب 
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�لناحي���ة �لفكري���ة، وعجز فى �ل�سلوك �لتكيف���ى، وق�سور فى �ل�سلوكي���ات �لجتماعية                                               
.( Association,2013,33)

وي�س���ير فيب���زPhipps (2005) �أن ن�سب���ة 13% م���ن مجم���وع ذوى �لإعاق���ة 
�لفكري���ة يمك���ن �كت�سافهم فى �ل�سنو�ت �لأولى م���ن �لعمر، فى حين �أن ما ن�سبته %87 
ل يت���م �كت�سافه���م �إل متاأخ���ر�ً �أثناء در��ستهم بالمدر�س���ة �أو �لمعهد.وتُعد �لمملكة �لعربية 
�ل�سعودي���ة م���ن �أو�ئ���ل �ل���دول �لتى طبق���ت ��ستر�تيجي���ة �لدمج وكان ذل���ك عام 1990 
م)1411ه����( حي���ث طبق بطريقة جزئية)دمج جزئى( ف���ى �لبد�ية، ثم تطور بعد ذلك 
م���ن قب���ل وز�رة �لتعليم لتكون �لمد�ر����س �لعادية لها دور كبير ف���ى تعليم ذوى �لإعاقة 

)م�سعود،2009(.
حي���ث �أ�سار تقري���ر �لهيئة �لوطنية لتقييم تجربة �لمملك���ة �لعربية �ل�سعودية 
ف���ى تطبي���ق ��ستر�تيجية دم���ج ذوى �لإعاقة ف���ى مد�ر�س �لتعليم �لع���ام )2008م( �إلى 
ح�س���ول تط���ور كمى ونوعى ف���ى �أعد�د �ل��مج ونوعية �لخدم���ات �لمقدمة منذ بد�ية 

تطبيق ��ستر�تيجية �لدمج بمد�ر�س �لمملكة �لعربية �ل�سعودية.
وق���د �أ�س���ارت نتائ���ج �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات �إلى �لتط���ور �ل���ذى قام���ت ب���ه 
�لمملك���ة �لعربي���ة �ل�سعودي���ة ف���ى مج���ال دم���ج ذوى �لإعاق���ة بالمد�ر����س �لعادي���ة مث���ل 
در��سة:�لخ�سرمى)2004( و�لتى �أعدت در��سة م�سحية لدمج ذوى �لإعاقة فى �لمد�ر�س 
�لعادي���ة، ودر��س���ة �لح�سين)2004( و�لتى هدف���ت �إلى �لتعرف على م�سكات دمج ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة ف���ى �لمد�ر����س �لإبتد�ئي���ة؛ ودر��سة �لعب���د �لجبار وم�سع���ود)2004م( 
و�لت���ى هدف���ت �إلى معرف���ة �تجاه���ات و�أر�ء �لم���در�ء ف���ى �لمد�ر����س �لعادية ح���ول بر�مج 
�لدم���ج؛ ودر��س���ة �لقحطان���ى)2005م( و�لتى هدفت �إلى معرف���ة دور مديري �لمد�ر�س 

�لملحقة بها ف�سول دمج �لمعاقين فى تحقيق �أهد�ف �لتربية �لخا�سة. 
لك���ن ف���ى �ل�سنو�ت �لأخ���يرة �أ�سبح هناك �هتم���ام متز�يد من قب���ل �لموؤ�س�سات 
�لر�سمية و�لجمعيات حيث تطورت وجهات نظرهم و�أهد�فهم من �لإيو�ء و�لتعليم �إلى 
�لهتمام باإعد�دهم مهنياً ، و�جتماعيا. وتُعد �لمملكة �لعربية �ل�سعودية من �أو�ئل �لدول 
�لتى �هتمت بدمج �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية  كما هو و��سح بروؤية  2030 حيث 
جاءت منا�سرة وموؤيدة لتمكين �لأفر�د ذوى �لإعاقة من �لح�سول على فر�س تعليمية، 
وفر����س عم���ل منا�سبة لقدر�تهم وميولهم بما ي�سم���ن �ندماجهم د�خل �لمجتمع، كما 
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ت�سمنت روؤية 2030 م�ساعدة ذوى �لإعاقة ومنحهم �لم�ساعدة لتحقيق رغباتهم ونجاحهم 
د�خ���ل �لمجتم���ع، �أى تحويله���م منتج���ين )�سبك���ة �أ�سحاب �لأعم���ال و�لإعاق���ة، 2017 (.
كم���ا �أع���دت جه���ات تعليمية بالوليات �لمتح���دة ��ستبيان لمعرف���ة �لمعوقات �لتى 
تح���ول دون دم���ج �لأطفال �لمعاقين فى ف�س���ول �لتعليم �لعام، وتو�سلت �إلى عدم وجود 
معلم���ين متدرب���ين تدريب���اً كافي���اً للتعام���ل مع تلك �لفئ���ة، عدم قدرة بع����س �لمعلمين 
على �لتكيف مع تلك �لفئة، عدم �لرغبة فى �إن�ساء ف�سول دمج لتلك �لفئة، وكان من 
�لمعوق���ات �لرئي�سي���ة هى عدم وج���ود �تجاه �إيجابي نحو �إدر�ج تل���ك �لفئة مع �لعاديين 

.(Leatherman,2007)

وق���د توؤث���ر �لعدي���د من �لعو�م���ل على ممار�س���ة ��ستر�تيجية �لدم���ج بنجاح؛ 
ل���ذ� ف���اإن �لوكال���ة �لأوروبي���ة لتطوي���ر �لتعلي���م ل���ذوى �لحتياجات �لخا�س���ة �سرحت 
ب���اأن �لمعلم���ين بحاج���ة للح�س���ول عل���ى �لمه���ار�ت �لمنا�سب���ة و�لمعرف���ة وفه���م خ�سائ����س 

.(DAlessio, 2011& Borg, Hunter, Sigurjonsdottir)لمعاقون�
ويرتبط تخ�س�س �لمعلمين بمدى مو�قفهم و�إتجاهاتهم نحو �لمعاقين، وجود 
مجموعات غير متجان�سة بف�سل و�حد يطرح تحديات كبيرة �أمام �لمعلمين ويجعلهم 
�أق���ل رغبة ف���ى تقبل هوؤلء �لتاميذ �لمعاقين، ومع ذلك ف���اإن �لبديل ل�ستبعاد هوؤلء 
�لتاميذ �لمعاقين قد ل يوؤدى فقط �إلى تقليل فر�س �لتعليم ولكن �أي�ساً �سوف يعر�سهم 
. (Gabel, Curcic, Powell, Khader, & Albee, 2009) لا�ستبعاد �لجتماعى

      �إن �خت�سا����س �لمعل���م لي�سم���ل فق���ط �لجو�ن���ب �لمعرفي���ة، و�لمهاري���ة، ولك���ن �أي�س���اً 
�لمعتق���د�ت �لمتعلق���ة بالتعلي���م، و�لتحفي���ز و�لتنظي���م �لذ�ت���ى. وه���ذ� يعن���ى �أن �لكف���اءة 
�لمهني���ة للمعلمين تنطوى على �لمهار�ت �لمعرفية، و�لمعتقد�ت و�لدو�فع، ولقد �رتبطت 
تلك �لمعتقد�ت بقدرتهم على �لتاأثير ب�سكل �إيجابي على تعليم �لتاميذ ذوى �لإعاقة 

  .(Kunter et al, 2013) لفكرية �لب�سيطة�
كم���ا تو�سل���ت نتائ���ج بع����س �لأبح���اث فو�ئد �لدم���ج �ل�سام���ل ل���ذوى �لإعاقة 
�لب�سيط���ة، حي���ث حقق���ت تقدم���اً �أكاديمي���اً �أف�سل م���ن تدري�س تل���ك �لفئ���ة منف�سلة، 
و�أي�س���اً �أف�س���ل فيم���ا يتعلق بالتقب���ل �لإجتماع���ى و�لعاقات بين �لأق���ر�ن، لذلك من 
�لمه���م فه���م �لعو�مل �لمرتبط���ة باتجاهات �لمعلمين نح���و �لمعاقين فكري���اً ، و��ستعد�دهم 
ل�ستيع���اب تل���ك �لفئ���ة ف���ى غ���رف �ل�س���ف لت�سهي���ل عملية �لدم���ج، وقد �أظه���رت تلك 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة 

 201 

�لدر��س���ات �أن كف���اءة �لمعلمين ومو�قفهم و�تجاهاتهم له���ا تاأثير على عملية دمج ذوى 
�لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة، �أي�ساً �لنظر فى �لتغير�ت و�لتطور�ت �لتى يمكن �إجر�وؤها 
لرفع كفاءة �لمعلم، وتعزيز �لتجاهات �لإنجابية نحو �لمعاقين قد توؤثر هذه �لتغير�ت 
�أو �لتط���ور�ت على رغبة �لمعلم���ين فى دمج ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة فى ف�سول 

 .(Mariya, Markova , 2018)  لعاديين�
 (Nosek, Greenwald, & Banaji, 2007; م���ن  در��س���ة كا  �أ�س���ارت  كم���ا     
 Oswald, Mitchell, Blanton, Jaccard, & Tetlock, 2013; Greber,
(Sahli Lozano, & Steiner,2017 حت���ى ل���و كان �لأف���ر�د �سادق���ين بالفعل فى 
�تجاهاته���م �لإيجابية نح���و �لمعاقين، فاتز�ل لديهم ��ستجاب���ات �سمنية غير مدركة  
�سلبي���ة غ���ير مق�س���ودة نح���و �لمعاقين.لذلك قد تلع���ب �لمعتقد�ت �ل�سمني���ة للمعلمين 
 (Avramidis, دور�ً مهم���ا تج���اه �لمعاقين. كم���ا تو�سلت �لعديد م���ن �لدر��سات مث���ل
 Bayliss, & Burden, 2000; Beacham & Rouse, 2012;  Alsheikh,
  2006; Gebhardt et al., 2011; Shade & Stewart, 2001)    Elhoweris
&  �لت���ى �أجري���ت بالولي���ات �لمتح���دة �لأمريكية و�أوروب���ا و�أ�ستر�لي���ا مو�قف �لمعلمين 
�لو��سح���ة تج���اه دمج ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيط���ة و�لتى �أبرزت �تجاهات �لمعلمين 
نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة حي���ث �رتبطت مو�ق���ف �لمعلمين تج���اه �لدمج 
بالتوقعات �ل�سلوكية �لإيجابية و�ل�سلبية، وجدت بع�س �لأدلة على �لمو�قف �لإيجابية 
لبع����س �لمعلم���ين  نح���و �لمعاق���ين، و�لبع����س �لأخ���ر رف����س تام لفك���رة دمج تل���ك �لفئة 
بف�س���ول �لعادي���ين، خل�س���ت تل���ك �لدر��س���ات �إلى �أن غالبية �لمعلم���ين لديهم �تجاهات 
حيادي���ة �أو �سلبي���ة نح���و دم���ج ه���وؤلء �لمعاق���ين. وم���ن هنا تبل���ورت م�سكل���ة �لبحث من 
�ج���ل تعزيز �لتجاهات �لإيجابية ل���دى �لمعلمين نحو ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة 

بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم 
وبناءا على ما �سبق فاإن البحث الحالي يحاول الإجابة على الأ�سئلة التالية:

م���ا �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة بمد�ر����س �لدم���ج - 1
بمنطقة �لق�سيم؟

ه���ل تختل���ف �لتجاهات نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة بمد�ر����س �لدمج - 2
بمنطقة �لق�سيم باختاف �لوظيفة، �لتخ�س�س، �لموؤهل، �سنو�ت �لخ�ة؟

ما �لت�سور �لمقترح لتعزيز �لتجاهات �لإيجابية لدى �لمعلمين نحو ذوى �لإعاقة - 3
�لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم ؟
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-اأهدف البحث :
يهدف �لبحث �إلى :

�لتع���رف عل���ى �تجاه���ات �لمعلمين نح���و ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة بمد�ر�س . 1
�لدمج بمنطقة �لق�سيم.

�لتع���رف عل���ى �تجاهات �لمعلمين نح���و ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة  بمد�ر�س . 2
�لدمج بمنطقة �لق�سيم ح�سب �لتخ�س�س، �لموؤهل، �سنو�ت �لخ�ة .

�إعد�د ت�سور مقترح يمكن �أن يفيد فى تعزيز �تجاهات �لمعلمين نحو ذوى �لإعاقة . 3
�لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم.

- الأهمية النظرية:
ياأت���ى ه���ذ� �لبح���ث ��ستجاب���ة لاتجاه���ات �لحديث���ة �لتى تن���ادى بها روؤي���ة 2030 . 1

بالمملكة �لعربية �ل�سعودية �لتركيز على دمج ذوى �لإعاقة.
ي�ستمد هذ� �لبحث �أهميته من خال تناوله مو�سوع تعزيز �لتجاهات �لإيجابية . 2

لدى �لمعلمين بمد�ر�س �لدمج نحو ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة .
ي�ستم���د ه���ذ� �لبحث قيمت���ه من �أهمية �لإتجاه���ات �لإيجابية نح���و ذوى �لإعاقة . 3

�لفكرية �لب�سيطة.
ن���درة �لدر��س���ات �لت���ي تناول���ت تعزي���ز �لتجاه���ات �لإيجابي���ة نح���و ذوى �لإعاقة . 4

�لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج في �لمملكة �لعربية �ل�سعودية.
�إ�سه���ام �لبح���ث في بع����س �لقتر�ح���ات �لت���ي يمك���ن �أن تفيد في تعزي���ز �لتجاهات . 5

�لإيجابية نحو ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج.

- الأهمية التطبيقية:
ت�سمي���م ��ستبان���ة للتعرف على �لتجاهات �لإيجابية نح���و ذوى �لإعاقة �لفكرية . 1

�لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج. 
�إمكاني���ة �ل�ستفادة من بع����س �لمقترحات في �لبحث لتعزيز �لتجاهات �لإيجابية . 2

نحو �لتاميذ �لمعاقين على �أر�س �لو�قع.
ت�سمي���م مقترح لتعزيز �لتجاهات �لإيجابي���ة لدى �لمعلمين نحو �لتاميذ ذوى . 3

�لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج.
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- م�سطلحات البحث:
• �لتجاه���ات Attitudes :ع���رف زيت���ون �لإتج���اه باأنه “�سعور �لف���رد �لذى يحدد 	

��ستجابته نحو مو�سوع معين �أو ق�سية معينة بالقبول �أو �لرف�س” )28،2004 (
• - �لتعري���ف �لإجر�ئ���ي: ه���ى تل���ك �ل�ستجاب���ات �لت���ى يع���� عنها �لمعلم���ين د�خل 	

مد�ر����س �لدم���ج ح�س���ب �ل�ستبي���ان �لم�ستخ���دم ف���ى ه���ذ� �لبح���ث و�لت���ى تع� عن 
�تجاهاتهم و�أفكارهم نحو ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.

• �لإعاق���ة �لفكري���ة: �لذي���ن يعانون من حالة توقف �لنمو �لعقل���ي �أو عدم �كتماله 	
م���ع وج���ود �ختال في �لمه���ار�ت و�لق���در�ت �لعقلية و�لمعرفي���ة و�للغوية و�لحركية 
و�لجتماعية، وقد تحدث �لإعاقة �لفكرية مع �أو بدون ��سطر�ب نف�سي �أو ج�سمي 
.(Rzhetsky et al, 2014, 675) ”م���ع ح���دوث خل���ل في �ل�سل���وك �لتكيف���ي

• �لتعري���ف �لإجر�ئ���ي: �لأطف���ال �لمعاق���ين فكري���اً “�لقابل���ون للتعل���م”: هم جميع 	
�لأطف���ال �لمقيدي���ن بمد�ر�س �لدمج على �أل يكون لديه���م �إعاقات �أخرى، تتر�وح 
ن�سب���ة ذكائه���م ما بين )50-70( درج���ة على �ختبار�ت �لذكاء �لت���ي حددتها وز�رة 

�لتربية و�لتعليم.
• مد�ر����س �لدمج: “هو دمج �لتاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية �لتعليم مع �لتاميذ 	

�لعادي���ين م���ع توفير م�ساعدة منا�سبة، �إذ� كان ذلك �سروريا ويتطلب تلقي نف�س 
�ل��مج �لمتبعة في هذه �لمد�ر�س، مع تقديم خدمات خا�سة ح�سب �لحاجة، �سو�ء 
كان���ت طبي���ة �أو تربوي���ة �أو �جتماعية ويت���م ذلك في �أ�سكال مختلف���ة، �أما جزئي �أو 

.(Anderson, 2012, 1132) ”كلي، جماعي �أو فردي

- محددات البحث:
تتحدد نتائج �لبحث �لحالي بالتالي: 

منهج البحث:    

��ستخدم �لباحث فى �لبحث �لحالي �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي باعتباره �لمنهج 
�لمنا�سب لا�ستخد�م في هذ� �لبحث.

-ح�دود ب�سري�ة ومكاني�ة : �قت�س���ر �لبح���ث �لحالى عل���ى �لمعلمين �لعامل���ين بمد�ر�س 
�لدمج بمنطقة �لق�سيم”.

- حدود زمنية : تم تطبيق �لبحث في �لف�سل �لثانى من �لعام �لجامعى 2020م  
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- الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
اأولًا: التاهات:

  يع���د �لتع���رف على �تجاه���ات �لمعلمين نحو �لفئ���ة �لتى يدر�سُونه���ا �أمر�ً بالغ 
�لأهمي���ة بالن�سبة للم�سوؤولين و�لمخت�س���ين في تخطيط بر�مج ت�ساعد على تاأكيد تلك 
�لتجاه���ات �لإيجابي���ة، وم���ن ث���م تن�س���اأ �لحاجة �إلى �لتع���رف على طبيع���ة �لتجاهات 
وعل���ى �لتغ���ير�ت �لت���ي يمكن �أن ت�ساه���م في تدعيمها �أو تعديلها لتحقي���ق عائد �أف�سل 

على �لمجتمع ككل.
وتع���د مو�ق���ف و�تجاه���ات �لمعلم���ين عاماً هام���اً تتوق���ف علي���ه ��ستر�تيجية  
دم���ج ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة م���ع �لأطف���ال �لعادي���ين ف���ى مد�ر����س �لتعليم 
�لع���ام؛ �إن كف���اءة �لمعلم���ين و�تجاهاته���م له���ا تاأث���ير عل���ى تدري����س ذوى �لإعاقة، حيث 
�أن مو�قفه���م تتنب���اأ بتوجي���ه �سلوكه���م، يعتق���دون �أن ذوى �لإعاق���ة يمكنه���م �لتعل���م 
د�خ���ل ف�س���ول �لعادي���ين، و �أنه���م يمتلك���ون �لمه���ار�ت �لازم���ة لتلبية �حتياج���ات ذوى 
�لإعاق���ة، ولديه���م �لرغب���ة ف���ى �لتع���اون مع �لزم���اء ك�س���ركاء لخدم���ة ذوى �لإعاقة 
حي���ث �أن معلم���و �لتعليم �لع���ام و�لخا�س لديه���م �تجاهات �إيجابية نح���و فكرة �لدمج

 (Berry, 2010; Cullen & Noto, 2007; Lambert, Curran, Prigge,
 & Shorr, 2005; Cook & Cameron, 2010; McHatton & McCray
 2007; Silverman, 2007; Sze, 2009;Van Laarhoven, Munk,

.Lynch, Bosma, & Rouse, 2007; Ryan,2010; Worrell, 2008)
�إن عملي���ة دم���ج ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة مع �لعادي���ين بف�سل و�حد 
�أ�سبحت مفهوم محير فهناك من يري �أنه يجب تعليمهم جنباً �إلى جنب مع �لعاديين 
دون ��ستثن���اء�ت، وهن���اك م���ن ي���رى يجب و�س���ع نح���و ذوى �لإعاقة �لفكري���ة بف�سول 
 Kauffman, Bantz, & خا�سة بهم و�لهتمام بهم وتدري�سهم ب�سكل منف�سل مثل
McCullough( 2002)، و��سح وجود جدل بين وجهات نظر �لباحثين، لذ� يرى كا 
م���نSpecht & Bennett(2013)  �أن نج���اح عملية �لدمج تتطلب �سعور �لتاميذ 
بالنتم���اء ف���ى �سفوفه���م، كم���ا �أ�سار مرك���ز �لأبحاث �لكندى ب���وز�رة �لتعلي���م �لكندية 
Ontario Ministry of Education (OME) (2017) �إلى �أن �لدم���ج  �لناج���ح 
يتطلب بيئات د�عمة، �تجاهات �إيجابية، فر�س للم�ساركة، عاقات �جتماعية جيدة د�خل 
ف�س���ول �لدم���ج، كل ذلك يحتاج �إلى فريق متكامل ذو تخ�س�سات متنوعة مثا �لآباء، 
و�لمعلمين، و�لم�ساعدين �لتربويين، و�لمديرين، و�أخ�سائى تخاطب، �أطباء متخ�س�سين. 
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كم���ا �أ�س���ارت وز�رة �لتعليم �لكندية)OME )2017 يتم تعليم �أغلب �لتاميذ 
�لمعاقين جنباً �إلى جنب مع �أقر�نهم بالمد�ر�س �لعادية، بدون �أى ��ستثناء�ت، ي�سل عدد 
�لطاب �لمدمجين بالمد�ر�س �لعادية بالمرحلة �لثانوية 86% ويتلقون خدمات تتنا�سب 
م���ع خ�سائ�سه���م وقدر�تهم من �أج���ل تعزيز نجاح �لطاب ودمجه���م بطريقة �سليمة 

بولية �أونتاريو بكند�.
 )EAs(لق���د �أ�س���ارت �لعديد من �لدر��س���ات �إلى رغبة �لم�ساع���دون �لتربويون
مو��سل���ة تدريبه���م عل���ى كيفي���ة �لتعام���ل م���ع ذوى �لإعاق���ة وتح�س���ين �تجاهاته���م 
نح���و تدري�سه���م، و�أن تدريبه���م �أدى �إلى ثقه���م ف���ى �ل���ذ�ت مث���ل در��س���ة كاً م���ن :

 (Abbott, McConkey, & Dobbins, 2011; Giangreco, Doyle,
 .Suter, 2012; Glazzard,2011; Moran & Abbott, 2002)

وف���ى نف����س �ل�سي���اق �أ�سارت �لعديد م���ن �لدر��س���ات �أن ��ستر�تيجية دمج ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة لها �آث���ار �إيجابية على �تجاهات �لط���اب و�لمعلمين د�خل 
�لقط���اع �لتعليمي���ى وعلى �لمجتمع، كانت �لتجاه���ات �لإيجابية لعملية �لدمج ترتبط 
�رتباط���اً مبا�سر�ً بم�ستويات خ�ة �لمعلمين، وتدريبهم �أثناء �لخدمة، وفر�س �لتعاون 
و�لدع���م ب���ين �لأباء و�لأمهات وكذل���ك �لعاملين د�خل �لقط���اع �لتعليمي؛ عاوة على 
ذل���ك لح���ظ �لمعلمون �أنه عندم���ا �أتيحت لهم �لفر�س���ة للتطوع و�لم�سارك���ة فى عملية 
�لدم���ج د�خ���ل �لمد�ر�س كان �متثالهم و�تجاهاتهم �إيجابية �أكر مما لو فر�ست عليهم 
 Rambaran et al (2017)ويرى ، .Lawson et al., 2006, 57ه���ذه �لق���ر�ر�ت
�ن �سع���ور �لمعاق���ين د�خ���ل ف�سول �لدم���ج بالطماأنينة، و�تجاه �لمعل���م نحوهم باإيجابية 

�سي�ساعد �لتاميذ �لعاديين �أن ينظرو� �إليهم نظرة �إيجابية . 
-العوامل الموؤثرة فى اتاهات المعلمن نحو دمج المعاقن فكرياًا:

 �إن �تجاه���ات �لمعلم���ين يمكن �أن تتاأثر بالعديد من �لعو�مل ويجب �أن تدر�س 
ب�سكل دقيق منها:

-الم�سوؤولي�ة: ي�س���ير �إلى تحديد من هو �لم�سوؤول عن و�س���ع وتنفيذ ومتابعة �لمناهج 
�لتعليمية من وجهة نظر �لمعلمين.حيث تعد م�سوؤولية م�ستركة بين �لجهات �لتعليمية 
�لمختلف���ة، �إن ت�سميم مناه���ج منا�سبة يجب �أن تنفذها �لموؤ�س�سات �لتعليمية من خال 
�لمعلم���ين. ومع ذلك هناك بع����س �لمعلمين ماز�لو� متم�سك���ين بدورهم �لتقليدى وهو 
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دوره كمر�س���ل للمعلومات فقط لأنهم �عت���ادو� على �لعمل مع فئة �لتاميذ �لعاديين 
وه���م فئ���ة تعتر����س عل���ى ��ستر�تيجي���ة �لدمج مم���ا يوؤثر عل���ى �تجاهاته���م نحو ذوى 

 .(Medina,2015)لإعاقة�
- التدري�ب والم�وارد: ي�س���ير �إلى مو�ق���ف �لمعلمين حي���ث يمكن �أن تتاأث���ر �تجاهاتهم 
ومو�قفهم بمو�رد وخ�سائ�س �لموؤ�س�سة �لتعليمية، كذلك تدريبهم يوؤثر فى �تجاهاتهم 
 Lopez(2014,100) نح���و ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة؛ فى ه���ذ� �ل�سدد ي�سير
�أن عملي���ة تدري���ب �لمعلم���ين له���ا تاأثير كب���ير على �لتعام���ل مع ذوى �لإعاق���ة �لفكرية 
�لب�سيط���ة يفيده���م خ����ة ف���ى فهم خ�سائ�سه���م �لمتعددة ولك���ن ب�س���رط �أن يكون هذ� 
�لتدريب طبقاً لرغبتهم. وي�سيرCarvajal (10,2009) �إلى �أنه من خال �لممار�سة 
�لعملي���ة للمعلم���ين وتوظي���ف �لمعرف���ة �لمكت�سبة خ���ال تدريبه���م وممار�ساتهم �لمهنية 
يمكنه���م من تحديد ما يحتاج���ه �لمعاقين فكرياً وبذلك ينتقل دور �لمعلم من ملقن �أو 
مر�س���ل �إلى موج���ه وم�ساعد للتاميذ فى بيئة تعليمية ن�سطة مع �لأخذ فى �لعتبار 

�أن �لتوجيه و�لم�ساعدة من قبل �لمعلم تتو�ئم مع �لنموذج �لتربوى �لموؤ�س�سى. 
حي���ث �أ�س���ارت �لعديد م���ن �لدر��س���ات �إلى �أهمية تدريب �لمعلم���ين كعامل هام 
لعملي���ة �لدم���ج وتاأث���ر تاأث���ير�ً و��سح���اً ف���ى �تجاهاته���م نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة 
 Granada et al. (2013); Alegre, Arnaiz, لب�سيط���ة مث���ل در��س���ة كاً م���ن�

. 2003; Castillo, A. (2007).;Duk,c.y Loren(2013) 

كم���ا �أك���دت در��س���ة Betancur (2015) �أن �لمعلم���ين ي�سع���رون �أنه���م غ���ير 
م�ستعدي���ن للتدري����س د�خل ف�سول �لدم���ج ويريدون �لح�سول عل���ى فر�س للتطوير 
�لمهن���ى �لم�ستم���ر م���ن �أج���ل �ل�ستجاب���ة بفاعلي���ة للع���دد �لمتز�ي���د ل���ذوى �لإعاق���ة د�خل 

�لف�سل ، لذلك قد يوؤثر هذ� على �تجاهاتهم نحو هوؤلء �لتاميذ .
كم���ا تو�سل���ت در��س���ة كاً م���ن Horne ; Timmons (2009) �أن���ه يج���ب 
تق���ديم دعم���اً �إد�رياً كبير�ً  للتدريب عل���ى �ل�ستر�تيجيات �لتربوية �لتى تتنا�سب مع 

ذوى �لإعاقة ، مما ي�ساهم فى تح�سين �أو تعزيز �لتجاهات نحو �لمعاقين. 
- المن�اخ الدرا�سي: ي�س���يرMoreno et al (72,2011). �إن �لمناخ �لمدر�سى يرتبط 
بعملي���ة �لتدري����س و�لت���ى م���ن خالها ي�سم���م �لمعلم���ين ��ستر�تيجي���ات للحفاظ على 
�لنظ���ام �لن�سب���اط؛ ويوؤثر عل���ى �لتطوير �لأكاديم���ى د�خل �لف�سل. كلم���ا �أتيح مناخ 
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در��سى �إيجابي د�خل �ل�سف �سيعطى مزيد�ً من �لفر�س لاندماج و�لتعاي�س �لمتناغم 
مع �لأخرين.

وكان يُنظر �إلى �لن�سباط د�خل �لموؤ�س�سات �لتعليمية قديماً ناتج عن �لخوف 
لتافى �لعقوبة �لتى �أ�سبحت مادية، ولكن مع مرور �لوقت تم تا�سى هذ� �لأ�سلوب وتم 
(Marquez, Díaz y Cazzato,,2007 127) إ�ستبد�له بتعزيز �ل�سلوك �لمنا�سب�
حي���ث تتبع وز�رة �لتعليم و�لثقافة و�لريا�س���ة بدولة �إ�سبانيا �لأ�سلوب �لآمن 
ج�سدياً و�سلوكياً د�خل �لف�سول �لدمج، من خال �إتباع قو�عد لل�سف �لدر��سى، خلق 
بيئة �أمنة للتدري�س، و��ستخدم ��ستر�تيجيات �لتعزيز �لمختلفة بجانب ��ستر�تيجيات 
�لعق���اب كق���وة �إيجابي���ة ولي����س كو�سيل���ة قم���ع و�لت���ى يمك���ن �أن تع���زز �ح���تر�م �ل���ذ�ت 
و�لن�سب���اط �لذ�ت���ى وعلى �لتاميذ تنفي���ذ تلك �لتعليمات د�خ���ل �ل�سف وهذ� يوؤثر 
 ( Ministry of Education,Cultureعل���ى �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و تاميذه���م

.and sports of Spain,2012,127 )

ولتحقي���ق من���اخ در��سى جي���د د�خل �ل�سف يج���ب �إعطاء �أولوي���ة لان�سباط 
�لإيجاب���ي، وذل���ك م���ن خ���ال م�سارك���ة �لتامي���ذ �لعادي���ين �أقر�نه���م ذوى �لإعاق���ة 
جمي���ع �لأن�سطة �ل�سفية و�لتى ينتج عنها تنمي���ة �لن�سج �لإجتماعى ومهار�ت �لعمل 
�ل�ستق���الى. �لتج���اه �لإيجاب���ى للمعلم���ين نحو �لدمج يع���د عامل �أ�سا�س���ى لتحقيق 
من���اخ در��س���ى ناج���ح، و�لمعل���م هو �ل���ذى يوجه ويدي���ر �لمن���اخ �لمنا�سب، وكيفي���ة �لتعبير 
عن���ه د�خ���ل �سفوف �لدمج مما ي�ساهم فى ت�سكي���ل �لعاقات �لإجتماعية بين �لأقر�ن 

 .(Betancur y Gomez ,2015)

- العلاقات الجتماعية: تعد �لعاقات �لجتماعية د�خل ف�سول �لعاديين هو و�سيلة 
للتحرك نحو مجتمعات �أكر عدلً وديمقر�طية، نظر�ً للتفاعل �ليومى بين �لمعلمين 
و�لتاميذ د�خل �لف�سل �لدر��سى يقع على كاهل �لمعلمين غر�س �لعاقات �لإجتماعية 
ومه���ار�ت �ل�سل���وك �لتكيفي���ة ب���ين �لتامي���ذ �لعادي���ين و�لمعاق���ين فى ف�س���ول �لدمج؛ 
�أ�س���ارت منظم���ة Unesco (10,2008) �أن �لدم���ج �أد�ة فعال���ة للتما�س���ك �لإجتماعى 
مم���ا ي���وؤدى �إلى �سمان ج���ودة �لتعليم، يعتمد �لدمج على �سل�سل���ة من �لمفاهيم و�لقيم 
�لمتعلق���ة بالمجتمع، و�لعاقات �لإجتماعي���ة ت�ساهم فى بناء �سخ�سيات �لتاميذ �سو�ء 
�لمعاقين فكرياً �أو �لعاديين، حيث يكون لها مردود �إيجابى على نفو�س �لتاميذ د�خل 
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�لف�س���ل �لدر��س���ى؛ �أي�ساً �لعاق���ات �لإجتماعية بين �لتامي���ذ بف�سول �لدمج يمكن 
�أن تطور �سلوكيات �جتماعية عديدة منها �لتعاطف، و�لت�سامح، و�حتر�م ر�أى �لأخر، 

بالإ�سافة �إلى تعديل �سلوكيات مثل �ل�سلوك �لعدو�نى.
- المعتق�دات: ي�س���ير هذ� �لعام���ل �إلى �ل�ستيعاب �أن �لمعلمين ق���د حققو� مز�يا دمج 
ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة مع �لعاديين د�خل �لف�سل �لدر��سى من خال �إعطاء 
�لفر����س لجمي���ع �لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة و�لعاديين م���ع مر�عاة 

.(Perez, 2011, 8)خ�سائ�س فئة �لمعاقين
وي���رى Perez �إن ��ستر�تيجي���ة �لدم���ج قيم���ة وموق���ف �سخ�سى يح���ترم �لفروق بين 
�لأ�سخا����س و�أن �لدم���ج يتطل���ب معل���م ملت���زم يق���وم بعملي���ة �لتطوي���ر و�لتخطي���ط 
و�لتقييم ب�سكل دورى، و�إدخال طرق تدري�س وو�سائل تكنولوجية حديثة تتنا�سب مع 
عملي���ة �لدم���ج و�لت���ى بدورها تقلل �لحو�ج���ز �لتى قد تكون موج���ودة لدى �لتاميذ 

.(Perez, 2011,2) د�خل �لف�سل �لدر��سى
حي���ث ك�سف���ت �لعدي���د م���ن �لدر��سات ف���ى بع����س دول �أمري���كا �لجنوبية مثل 
 Velez (2013), Gallego and Gonzalez (2014) and Palacio :در��س���ة
y Lopez (2016) �أن معتقد�ت �لمعلمين فيما يتعلق بعملية دمج �لمعاقين معتقد�ت 
�إيجابي���ة، و�أن �لمعاق���ين لهم ح���ق فى �لحياة، ويجب تدريبهم وتعدي���ل �سلوكياتهم بما 
يتنا�س���ب م���ع خ�سائ�سهم �لمتع���ددة. �إلى معرفة معتقد�ت �لمعلم���ين فيما يتعلق بالأد�ء 
�لأكاديم���ى ل���ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة و�لتى ت�ستن���د �إلى خ�سائ�س تلك �لفئة، 
و�لت���ى توؤث���ر بدورها عل���ى �تجاهات �لمعلم���ين. ليبنون تل���ك �لمعتق���د�ت �أو �لتجاهات 
بطريق���ة متعم���دة ولكن تف�سرها تف�سير ذ�ت���ى �أو �سخ�سى.�إن معتقد�ت �لمعلمين حول 
تاميذهم ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة يمكن �أن ت�سبح عقبة عندما يتعلق �لأمر 
باتخ���اذ �إجر�ء�ت تخ�س ه���وؤلء �لتامي���ذ.(Yineida, Dairo,2018) .لذلك تعد 
�لمعتقد�ت جزء ل يتجز�أ من كفاءة �لمعلمين، حيث ترتبط فعالية �لمعلمين وتحفيزهم 

بال�سلوك �لتدري�سى �لإيجابى . 
-اتاهات الم�ساعدون التربويون)EAs( نحو دمج �لمعاقين:

يوجد ندرة فى �لأبحاث �لتى �أ�سارت �إلى مو�قف )EAs( نحو �لدمج �أ�سارت 
 (Mackenzie, (2011); Sikes, Lawson, & Parker, (2007); كا م���ن 

 Sikes et al,(2008)
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وج���ود تناق�س���ات ف���ى ردود �لم�ساعدون �لتربويون منهم م���ن يو�فق على دمج 
�لمعاق���ين ب�س���دة و�لبع�س �لأخ���ر ر�ف�س لتلك �لفك���رة، و�لبع�س مو�ف���ق ولكن بوجود 
�س���روط مح���ددة لتنفي���ذ تل���ك �لفك���رة د�خل �لف�س���ول �لدر��سي���ة، لذلك طل���ب منهم 

ر�أيهم فى �إدر�ج ذوى �لإعاقة قبل �أخذ �أر�ءهم فى فكرة �لدمج �أو �ل�سمول.
من �لو��سح �أن تجارب �لم�ساعدون �لتربويون لها تاأثير كبير على �تجاهاتهم 
نح���و �لدم���ج، عموم���ا كان �لعم���ل ف���ى و�س���ع �ل�سم���ول �أو �لدم���ج ي�سمل مو�ق���ف �أكر 

�إيجابية تجاه �لدمج.
�إن مو�قفه���م تج���اه �ل�سمول يمكن �أن توؤثر ب�سكل كب���ير على مدى �لممار�سات 
�ل�سمولي���ة كم���ا ت�س���ير �لأبح���اث �لحالي���ة �إلى �أن �لممار�س���ات �ل�سامل���ة تتاأث���ر بمو�قف 
�لمعلم���ين خ���ال �لتدري���ب قب���ل �لخدم���ة. �لمو�ق���ف �لت���ي يحتفظ به���ا �لمدر�س���ون قبل 
�لخدم���ة ق���د ثبت �أنه���ا توؤثر عل���ى �تجاهاتهم نحو �لدم���ج و�لقدرة عل���ى تطبيق نهج 
�سامل للتعليم. تعت� هذه �لمرحلة )�لتدريب( �أن�سب مرحلة لمعالجة مخاوف �لمعلمين 

 (Ajuwon et al., 2012,101) وتغيير �أى �تجاه �سلبي نحو �لدمج

-ثانياًا:مفهوم الدمج:
في بد�ي���ة �لن�س���ف �لث���اني م���ن ه���ذ� �لقرن وم���ع تط���ور �لأبح���اث و�لدر��سات 
�لتربوي���ة و�لنف�سي���ة، بد�أت هذه �لفئة تحقق �لمزيد من �لمكا�سب �لإن�سانية بما في ذلك 
�لحقوق �لتربوية و�لتي من �أبرزها فك �لعزلة �لتربوية �لمتمثلة في �لمد�ر�س �لخا�سة 
و�لت���ي غالب���ا ما يترتب عليها وج���ود حو�جز نف�سية بين �لمعاق���ين و�أقر�نهم �لعاديين 
مم���ا ي���وؤدي �لى �سعوبة تقبل كا �لطرفين لبع�سهم���ا �لبع�س وخا�سة بعد تخرجهم 

من �لمدر�سة ودخولهم �لمجتمع. 
�إن نج���اح عملي���ة �لإدماج مرهون بتقبل و�قتن���اع بالفكرة �أول ومن ثم �ل�سعى 
للو�س���ول �لى كل م���ا يعين على تحقيق هذه �لفك���رة. و�أبرز ما يعين على تحقيقها هو 
تقبل �لمعلمين لفكرة �إدماج �لأطفال غير �لعاديين ب�سكل عام )،وذلك باعتبار �ن �لمعلم 
�لعادي هو �لمنفذ �لمبا�سر لعملية �لإدماج ، ومن ثم فهو مفتاح �لنجاح لهذه �لعملية.

ف���ى  �لمعاق���ين  تعلي���م  �إلى   )mainstreaming( �لدم���ج  مفه���وم  وي�س���ير 
�لمد�ر����س �لعادي���ة م���ع �أقر�نهم �لعادي���ين، وقد �سغل ه���ذ� �لمفهوم �لكث���ير من �لمهتمين 
و�لمتخ�س�سين فى تربية وتاأهيل �لمعاقين فى �أمريكا، وظهر بظهور �لقانون �لأمريكى 
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رق���م )94/142( ل�سن���ة 1975م �لذى ن�س على �سرورة توف���ير �أف�سل �أ�ساليب �لرعاية 
�لتربوية و�لمهنية للمعاقين مع �أقر�نهم �لعاديين 

 (Armstrong, Armstrong, & Spandagou, �أ�س���ار كا م���ن  حي���ث 
 (Odom, 2000; Sharma, & Nuttal, 2016 ;2010�إلى �أهمية دمج �لأطفال 
ذوى �لإحتياج���ات �لخا�س���ة ف���ى �لتعلي���م، و�س���رورة �أن يتعلمو� مع �أقر�نه���م �لعاديين 

جنباً �إلى جنب. 
كم���ا �أك���دBooth (2005) �أن يت���م �إدر�ج �لمعاق���ين فكري���اً بغ����س �لنظ���ر ع���ن 
و�لإقت�س���ادى. �لإجتماع���ى  �لو�س���ع  �أو  �للغ���ة  �أو  �لجن����س  �أو  �أو  �لع���رق  �أو  �لعن�س���ر 

يرى)Akda & Haser )2007 �أن �لدمج يوؤدى �إلى �لر�سا �لوظيفى لدى �لمعلمين، 
ويرون �أن دمج �لأطفال �لمعاقين فكرياً �لقابلين للتعليم  مع �أقر�نهم �لعاديين يوؤدى 

�إلى زيادة دو�فعهم نحو �لم�ساركة و�لتفاعل 
ومم���ا ل �سك في���ه تتوقف درجة قبول �لمعاقين ودمجهم فى �لف�سول �لعادية 
عل���ى ن���وع ودرجة �حتياجات هوؤلء �لأطفال، وقدرة �لمعلمين على �لقيام بتدري�س تلك 
�لفئ���ة، وم���دى ر�سا �لمعلمين وقبولهم عل���ى دمج �لمعاقين مع �لعادي���ين، و�لقدرة على 

 ( Batu، 2010)تعديل فى ترتيب �ل�سف �لدر��سى
(Batu, 2010; Metin, 2013, Parlak- �أك���دت در��س���ة كا م���ن  كم���ا 

(Rakap,2016 �إلى �أن �لأطف���ال �لمعاق���ين لديه���م ثق���ة بالنف����س متدني���ة، �أما لو تم 
دمجه���م وتدري�سه���م م���ع �لأطفال �لعاديين �س���وف تزيد من ثقته���م بنف�سهم، وهذ� ل 
يت���م �إل م���ن خال معلم قادر عل���ى �لتخطيط و�لتنظيم د�خل �لف�س���ل �لدر��سى، مع 
تبنى موقف �إيجابي عن فكرة �لدمج، �إنها نقطة مهمة يجب و�سعها فى �لعتبار عند 

�لتدري�س د�خل ف�سول �لدمج .   
حي���ث ي���رى “كوفم���ان” Kaufman �أن �لدم���ج �أح���د �لتجاه���ات �لحدي���ث 
ف���ى �لتربية �لخا�س���ة، ويت�سمن و�سع �لأطف���ال ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة فى 
�لمد�ر�س �لبتد�ئية �لعادية مع �تخاذ �لإجر�ء�ت �لتى ت�سمن ��ستفادتهم من �ل��مج 
 Slanen ”و “�سانن Madden  ” �لتربوية �لمقدمة فى هذه �لمد�ر�س، ويرى “مادن
�أن �لدمج يعنى �سرورة �أن يق�سى �لمعاقين �أطول وقت ممكن فى �لف�سول �لعادية مع 

�أقر�نهم و�إمد�دهم بالخدمات �لخا�سة �إذ� لزم �لأمر.) كو�فحة،عبد �لعزيز،2004(.
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 كم���ا تو�سل���ت در��سة )Zeynep Temiz )2018 �إلى �أن �لمعلمين كلما تدربو� 
عل���ى كيفي���ة �لتدري����س د�خل ف�س���ول �لدمج كلم���ا �زد�د موقفه���م �لإيجابي تجاه دمج 
�لأطف���ال �لمعاق���ين فى �لف�سول �لعادية، �أي�ساً �أ�سارت تلك �لدر��سة �إلى �سرورة �أن يلم 

�لمعلمين بخ�سائ�س �لفئة �لتى تم دمجها فى �لف�سول �لعادية .
 (Sharma, Forlin and Loreman, 2008; Taylor and م���ن  كاً  و�أ�س���ار 
(Ringlaben, 2012 �إلى �أن عل���ى �ل���دول �ل�سناعي���ة �لك�ى و�لدول �لنامية و�سع 
�سي�س���ات وت�سريعات وقو�ن���ين ولو�ئح لت�سجيع دمج �لمعاقيند�خ���ل �لف�سول �لتعليمية 

�لعادية، و�إلز�م �أن يكون طاقم �لتدري�س م�ستعد�ً لتدري�س تلك �لفئات .
 (Avramidis and Norwich, :وق���د �ق���ترح �لعديد من �لباحث���ين مث���ل
 2002; deBoer, Pijl and Minnaert, 2011; McHatton and Parker,
(Rakap and Kaczmarek, 2010; Sharma et al., 2008 ;2013 �أن �لتنفيذ  
�لناج���ح  لعملي���ة �لدمج تعتمد بدرجة كبيرة على تبنى �لمعلمين مو�قف �إيجابية نحو 
عملي���ة �لدم���ج، ع���اوة على ذل���ك �أن �لمعلمون �لذي���ن يحملون مو�ق���ف �إيجابية تجاه 
�لأطف���ال �لمعاق���ين يوؤث���ر تاأث���ير �إيجابى عل���ى مو�قف �لأف���ر�د �لأخري���ن و�أولياء �مور 
ه���وؤلء �لأطف���ال؛ من ناحي���ة �أخرى مو�قف �لمعلم���ين �ل�سلبية نح���و �لأطفال �لمعاقين 

يوؤدى �إلى تقليل فر�س �لتعلم لهوؤلء �لأطفال �لمعوقين د�خل ف�سول �لدمج.
Salih Rakap, Oguzcan Cig and Asiye Bright-أثبت���ت در��س���ة�
Rak (2017)    �إلى  نج���اح عملي���ة دم���ج �لمعاق���ين له���ا �س���روط منه���ا يج���ب �أن يكون 
موقف �لمعلمين �إيجابياً نحو دمج �لمعاقين، منح �لمعلمين دور�ت متخ�س�سة فى عملية 

�لدمج، بجانب معرفة خ�سائ�س �لمعاقين.  

- للدمج اأنواع  واأ�سكال مختلفة منها:
�لدم���ج �لمكان���ى: ويق�س���د ب���ه ��س���تر�ك موؤ�س�س���ة �أو مدر�س���ة تربي���ة خا�س���ة م���ع 	. 

مدر�س���ة عادية بالبناء �لمدر�سى فقط بينما تكون للموؤ�س�سة �أو للمدر�سة خططها 
�لدر��سي���ة �لخا�س���ة، و�أ�سالي���ب تدري���ب، وهيئ���ة تدري����س خا�سة به���ا تختلف عن 

�لمدر�سة �لعادية، ويجوز �أن تكون �لإد�رة لكليهما و�حدة.
�لدم���ج �لترب���وى �أو �لأكاديمى: ويق�سد به ��س���تر�ك �لطلبة �لمعاقين مع �لطلبة 	. 

�لعادي���ين فى مدر�سة و�ح���دة ت�سرف عليها نف�س �لهيئ���ة �لتعليمية و�سمن نف�س 
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بر�مج �لدر��سة، وقد تقت�سى �لحالة وجود �ختاف فى مناهج �لدر��سة �لمعتمدة، 
و�لأ�ساليب و�لو�سائل �لم�ستخدمة، وهذ� �لنوع من �لدمج يت�سمن �لأ�سكال �لآتية:

�ل�سف���وف �لخا�س���ة : ويت���م فيه���ا �إلح���اق �لتلمي���ذ ب�سف خا����س بالمعاق���ين د�خل 	. 
�لمدر�س���ة �لعادي���ة ف���ى بادئ �لأمر م���ع �إتاحة �لفر�س���ة �أمامه للتعامل م���ع �أقر�نه 

�لعاديين فى �لمدر�سة �أطول فترة ممكنة من �ليوم �لدر��سى )يحيى،2006(    
غ���رف �لم�س���ادر: يت���م تحوي���ل �لتلميذ �إليه���ا وهى غرفة �س���ف بالمدر�س���ة �لعادية، 	. 

ولكنه���ا عُدل���ت ب�س���ورة تتنا�سب م���ع �أد�ء ع���دة وظائ���ف كاأحد �لبد�ئ���ل �لتربوية 
�لخا�س���ة ف���ى �لمدر�س���ة �لعادي���ة، يق�سى �لتلمي���ذ جزء م���ن �ليوم �لدر��س���ى فيها، 

وبقية �ليوم يكون مع �أقر�نه �لعاديين فى �ل�سف �لعادى.
�لخدم���ات �لخا�س���ة: حي���ث يلح���ق �لتلمي���ذ بال�س���ف �لعادى م���ع تلقي���ه م�ساعدة 	. 

مث���ل                                                       معين���ة  مج���الت  ف���ى  منتظم���ة  غ���ير  ب�س���ورة  لأخ���ر  وق���ت  م���ن  خا�س���ة 
)�لقر�ءة،�لكتابة،�لح�س���اب( وغالب���ا يق���دم ه���ذه � لم�ساع���دة للتلمي���ذ معل���م تربية 

خا�سة متنقل )متجول( يزور �لمدر�سة مرتين �أو ثاث مر�ت �أ�سبوعياً .
�لم�ساعدة د�خل �ل�سف: حيث يلتحق �لتلميذ �لمعاق بال�سف �لدر��سى �لعادى، مع 	. 

تق���ديم �لخدم���ات �لازمة له د�خل �ل�سف حتى يمكن للتلميذ �أن ينجح فى هذ� 
�لموق���ف، وق���د تت�سمن هذه �لخدم���ات ��ستخ���د�م �لو�سائل �لتعليمي���ة �أو �لأجهزة 

�لتعوي�سية، �أو �لدرو�س �لخ�سو�سية )�سادق،2006(  
-فوائد الدمج:

�إن تعديل �تجاهات �لمجتمع ب�سكل عام و�تجاهات �لأ�سرة و�لمعلمين و�لتاميذ 
ف���ى �لمدر�س���ة �لعادي���ة ب�س���كل خا����س وتوقعاته���م نح���و �لتامي���ذ �لمعاق���ون، و�لتع���رف 
�إلى فئ���ات �لتامي���ذ �لمعاق���ين و�لمعلم���ين ف���ى �لمد�ر����س �لعادي���ة عن ق���رب، و�لحتكاك 
�لمبا�س���ر به���م، �أمر �لذى ي���وؤدى �إلى تقدير �أف�سل و�أكر مو�سوعي���ة وو�قعية لطبيعة 
م�سكاتهم ومو�جهتها، وتفهم �حتياجاتهم �لخا�سة وكيفية تلبيتها، تخفي�س �لكلفة 
�لقت�سادي���ة �لمترتب���ة عل���ى خدم���ات �لتربية �لخا�س���ة ف���ى �لموؤ�س�سات، تو�سي���ع قاعدة 
�لخدم���ات �لتربوي���ة للتامي���ذ �لمعاقين، �لأمر �لذى يترتب علي���ه �لتو�سع فى قاعدة 
قب���ول �لتامي���ذ خ�سو�س���اً �لذين لم تت���ح لهم فر����س �للتحاق بالمر�ك���ز �لمتخ�س�سة 
لأ�سب���اب مختلف���ة منها بُعد �لمر�كز عن مناطقه���م �ل�سكنية، وعدم توفر و�سائل �لنقل، 
و�لتجاه���ات �لت���ى تلعب دور بارز� ف���ى �إحجام �أ�سر �لمعاقين ع���ن ت�سجيل �أطفالهم فى 

مر�كز �لتربية �لخا�سة. )�لإد�رة �لعامة لاإر�ساد و�لتوجيه،2008(                        
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ثالثاًا: الإعاقة الفكرية:
 يع���رف �سيمو����س ومثي���و �أل���رSeamus&Alur,Mithu (2002)�لإعاق���ة 
�لفكري���ة عل���ى �أنه���ا قدر�ت فكرية وظيفي���ة �أقل من �لمتو�سط عن طري���ق �ختبار ن�سبة 
�ل���ذكاء، ونق����س وظيف���ة �لتكليف ف���ى �لمنزل �أو بيئ���ة �لعمل، بال�ساف���ه �إلى �أنه يعت� 
معاق���ا فكري���اً م���ن يح�س���ل على ن�سب���ة ذكاء �أقل م���ن )70-75( �إذ� حدث���ت �لإعاقة فى 

�لوقت �لحا�سر �أو �لحالى من �لطفولة.
كم���ا ع���رف مي�س���ل فري���ل Farrel,Michal(2004)   �لمع���اق فكري���اً �إعاق���ة 
ب�سيطة �أنه فرد قادر على تعلم مو�سوعات �أ�سا�سية �أكاديمية)تح�سيل مهار�ت �لقر�ءة 
و�لكتاب���ة �لوظيفية(، ويك���ون �لكثير من �لأ�سخا�س ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة 

قادرين على �لحياة و�لعمل على نحو م�ستقل.
حي���ث �أ�سدرت �لجمعية �لأمريكية لاإعاق���ة �لعقلية .A.A.M.D في دليلها 
�ل�سن���وي، تعريفً���ا حاول���ت في���ه �أن يتف���ق علي���ه كاف���ة �لمتخ�س�س���ين في كاف���ة �لمجالت، 
وه���و “ حال���ة تتمي���ز بم�ستوى �أد�ء وظيفي عقل���ي عام دون �لمتو�سط بدلل���ة، �أو ب�سكل 
ملحوظ، م�سحوب بق�سور في �ل�سلوك �لتكيفى للفرد، و�لتى تظهر دون �سن 18 �سنة 

)�لرو�سان،2001(.
- وينطوى ا�ستخدام م�سطلح الإعاقة الفكرية على عن�سرين اأ�سا�سن هما:

�أد�ء ذهني �أقل من �لمتو�سط.	. 
 خل���ل ملح���وظ في ق���درة �ل�سخ����س عل���ى �لتكيف م���ع �لمتطلب���ات �ليومي���ة للبيئة 	. 

�لجتماعي���ة، فا يمك���ن �عتبار �ل�سخ�س ذو �لإعاق���ة فكرية،بناءً� على �نخفا�س 
معامل �لذكاء، �أو �سعف �ل�سلوك �لتكيفى كا  على حدة.

-ت�سنيف الإعاقة الفكرية:
يختلف ذوي �لإعاقة �لفكرية فيما بينهم في كثير من �لجو�نب بحيث ي�سعب 

و�سعهم في مجموعة متجان�سة، ولذلك توجد عدة طرق لت�سنيفهم منها ما يلي:

1- الت�سنيف الطبي:
�لت�سنيف���ات �لطبي���ة كثيرة من �أهمها ت�سنيف �لجمعي���ة �لأمريكية للتخلف 

�لعقلى وت�سنيف ترد جولد ونعر�س فيما يلي هذه �لت�سنيفات ب�سيء من �لإيجاز: 
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الفكري�ة                                                  الإعاق�ة  ي�سن�ف   )AAMR( الأمريكي�ة  الجمعي�ة  ت�سني�ف   ) اأ   (
)الإعاقة الفكرية( اإلى ع�سر فئات رئي�سية هى:

• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س معدية: مثل �لح�سبة �لألمانية.	
• �إعاقة فكرية مرتبط باأمر��س �لت�سمم؛ مثل: �إ�سابة �لمخ �لناتجة عن ت�سمم �لأم 	

بالر�سا�س و�لزرنيخ و�أك�سيد �لكربون وغيرها.
• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س ناتجة عن �إ�سابات ج�سمية؛ مثل: �إ�سابة �لدماغ 	

�أثناء �لولدة، �أو بعدها لأي �سبب من �لأ�سباب.
• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س ��سطر�ب �لتمثيل �لغذ�ئي؛ مثل: حالت �لفنيل 	

كيتون، ويوريا و�لجاكت�سو�سميا.
• �إعاقة فكرية مرتبطة بخلل �لكرو�سومات؛ مثل: عر�س د�ون.	
• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س ناتجة عن �أور�م غريبة؛ مثل: �لدرن.	
• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س غير معروفة �سببها تحدث قبل �لولدة.	
• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س با�سطر�ب عقلي؛ مثل: ��سطر�ب �لتوحد.	
• �إعاقة فكرية مرتبطة باأمر��س غير معروفة �سببها تحدث بعد �لولدة.	
• �إعاق���ة فكري���ة مرتبطة باأ�سباب غ���ير ع�سوية: مثل �لإعاق���ة �لفكرية �لناتج عن 	

عو�م���ل �أ�سري���ة وثقافية، �أو ما ي�سمى بالحرم���ان �لثقافي وهذه �لحالت لي�س لها 
�أ�سباب ع�سوية.

)ب( ت�سنيف ترد جولد: 
   ق�سم ترد جولد Tred gold �أ�سباب �لإعاقة �لفكرية بح�سب م�سدرها �إلي 
�أ�سب���اب ور�ثي���ة و�أ�سباب مكت�سب���ة و�سنف فئات �لإعاقة �لفكري���ة بح�سب هذه �لأ�سباب 

�إلى �لآتي:
• �إعاقة فكرية �أولية: يرجع �إلى �أ�سباب ور�ثية.	
• �إعاق���ة فكري���ة ثانوية: يرجع �إلى �أ�سباب بيئي���ة مكت�سبة مثل �لإ�سابة بالمر�س، �أو 	

�لحو�دث �لتى يتعر�س لها �لطفل قبل و�أثناء وبعد �لولدة.
• �إعاقة فكرية مختلطة: يرجع �إلى عو�مل ور�ثية وبيئية معًا.	
• �إعاقة فكرية غير معروفة �أ�سبابه )�لرو�سان، 2017(.	
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- الت�سنيف التربوي )التعليمي(:
      يعتمد هذ� �لت�سنيف على �لحتياجات �لتعليمية و�لقدرة على �لتعلم لدى �لطفل 

ويت�سمن ثاث فئات كما يلى :
اأ-القابل�ون للتعل�م Educable: وهم حالت �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة �لذين كان 
يطل���ق عليه���م �لماأفون���ون، �أو �لم���ورون، وتتر�وح معدلت ذكائهم ب���ين )50 – 70( درجة 
عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه لل���ذكاء وه���م ل ي�ستطيع���ون مو��سل���ة �لدر��س���ة وفقًا 
للمع���دلت و�لمناهج �لعادي���ة �إل �أنهم يملكون �لمقدرة على �لتعلم بدرجة �إذ� ما توفرت 
له���م خدم���ات تربوي���ة خا�سة تتف���ق مع هذه �لمق���درة، وغالبًا ل ي�ستطيع���ون �لبدء فى 
�إك�ساب مهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة و�لح�ساب قبل �سن �لثامنة وربما �لحادية ع�سر، وهم 
يتعلم���ون بب���طء �سديد، ويب���دى بع�سهم ��ستع���د�دً� للتعلم فى بع�س �لمج���الت �لمهنية 
ربم���ا يبل���غ �أحيانً���ا ح���د �لتفوق، ل���ذ� يمكنه���م ممار�سة بع����س �لأعمال و�لح���رف �لتى 

ي�ستطيعون عن طريقها �إعالة �أنف�سهم كليًا، �أو مع �لم�ساعدة �لخارجية.
�لمتو�س���ط  �لفكري���ة  �لإعاق���ة  ح���الت  وه���م   :Trainables للتدري�ب  ب-القابل�ون 
ويبل���غ ن�سبته���م 0.13% م���ن �إجم���الي ع���دد �ل�س���كان، وت���تر�وح معام���ات ذكائه���م بين 
)25 – 50( درجة على مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء، وهم يعانون من �سعوبات �سديدة 
تعجزه���م ع���ن �لتعلي���م؛ �إل من قدر �سئي���ل جدً� من �لمه���ار�ت �لأكاديمي���ة و�لمعلومات 
�لخا�س���ة بالقر�ءة و�لكتابة و�لح�س���اب؛ �إل �أنهم قابلون للتدريب وفقًا ل��مج خا�سة 
عل���ى بع����س �لمهار�ت �لجتماعية و�لأعمال �ليدوية �لخفيف���ة؛ مما ل ي�ستلزم مهار�ت 
فني���ة عالية، وذلك تح���ت �لإ�سر�ف �لفنى و�لتوجيه �لمهنى ف���ى بيئات وور�س محمية.
ج- العتمادي�ون Custodials: وه���م ح���الت �لإعاق���ة �لفكري���ة �لج�سي���م، �أو �لمطب���ق 
و�أك���ر م�ستوياته تدنيًا وتدهورً�، ول يكت���ب له �لبقاء طوياً وتقل معامات ذكائهم 
ع���ن 25 درج���ة عل���ى مقيا�س �ستانف���ورد بينيه لل���ذكاء، وهم ي�سكلون م���ا يقرب من %5 
م���ن ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة ويقعون فى نط���اق 0.13 % من عدد �ل�س���كان عموما،ً وهم 
عاجزون كليًا عن �لعناية باأنف�سهم، �أو حمايتها من �لأخطار، لذلك يعتمدون �عتمادً� 
كليً���ا على غيرهم طو�ل حياته���م ويحتاجون �إلى رعاية �إيو�ئية متخ�س�سة وم�ستمرة 
م���ن �لنو�حى �لطبية و�ل�سحي���ة و�لنف�سية و�لجتماعية �إما د�خ���ل موؤ�س�سات خا�سة، 
�أو مر�ك���ز عاجي���ة، �أو فى محيط �أ�سره���م �إذ� ما توفرت لهم ظروف �لرعاية �لمنا�سبة 

)�لرو�سان، 2017 (
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وم���ن �أ�سهر �لت�سنيفات �لتربوية، ما �أ�سار �إلي���ه �أنا�ستازى Anastasi، حيث 
�سنف �لإعاقة �لفكرية ح�سب �لقدرة على �لتعلم �إلي ما يلي:

-القابلون للتعلم: تتر�وح معامات ذكائهم بين 50-75، وتتميز هذه �لفئة بقدرتها على 
ا لهم )وهذه �لفئة من �لأطفال  �لتعلم �إذ� تم تعليمهم في موقف تعليمي معد خ�سي�سً
ه���ي �لفئ���ة قي���د �لبح���ث، و�لمفرو����س �أن توج���د بف�سول،ومد�ر�س �لتربي���ة �لفكرية(.
-القابل�ون للتدري�ب: ت���تر�وح معام���ات ذكائه���م ب���ين 25-50، وتتمي���ز ه���ذه �لفئ���ة 
ب���اأن تح�سيله���ا �لأكاديم���ي منخف����س ج���دً�، ول ي�ستطي���ع �إفر�دها �لعم���ل �إل في ور�س 

محمية،وهم غير قادرين على �لعناية باأنف�سهم بدون م�ساعدة �لآخرين.
-حالت العزل: تقل معامات ذكائهم عن 25، ويتميز �أفر�د هذه �لفئة باأنهم يحتاجون 

�إلى عناية كلية، و�إ�سر�ف طو�ل حياتهم،ولذلك يتم و�سعهم د�خل موؤ�س�سات.
يت�س���م �لأطف���ال �لقابل���ون للتعليم بعدد م���ن �ل�سمات، في �لنو�ح���ي �لتعليمية 
و�لتدريبية، وينبغى �أن يلم بها كل من �لمعلم و�لو�لدين، لتكون مر�سدً� لهم،ولت�سهل 
�لتربوية،و�لأن�سط���ة  �ل��م���ج  عن���د تخطي���ط  �لعتب���ار  ف���ى  تعل���م هوؤلء،ولتوؤخ���ذ 
�لم�ساحب���ة له���ا، حيث �أن ه���وؤلء �لأطفال يمكنه���م �أن يحققو� نجاحً���ا في تعلم �لمهار�ت 

�لحركية، و�لأعمال �ليدوية بدرجة قد تعادل نجاح �لعاديين )�لخطيب، 2009(.

- الدرا�سات ال�سابقة:
لق���د �سرع���ت �لعديد من �ل���دول بتطبيق �لإدم���اج في مد�ر�سه���ا �لعامة �إيمانا 
منه���ا باأن���ه ح���ق م���ن حق���وق �لأطف���ال ذوي �لحاج���ات �لتربوي���ة �لخا�س���ة. و�أجري���ت 
عل���ى �أث���ر ه���ذ� �لتطبي���ق �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات �لتقييمي���ة لاإدماج هدفه���ا معرفة 
�تجاه���ات �لقائم���ين عل���ى عملية �لإدم���اج وخا�سة �لمعلم���ين منهم ، وفيم���ا يلي عر�سا                                          

لبع�س �لدر��سات:
هدف���ت در��س���ة Glazzard (2011) �لتع���رف على �لأ�سالي���ب �لتى يمكن �أن 
ت�ساع���د ف���ى نجاح فكرة دمج �لمعاقين فى �لف�سول �لعادي���ة، حيث ��ستخدمت �لدر��سة 
�أد�ة �لمقاب���ات م���ع فئ���ة �لمعلمين �لم�ساعدي���ن، كما تم ��ستخد�م برنام���ج تدريبى مكثف 
لتل���ك �لفئ���ة، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى بع�س �لأ�سالي���ب �لتى يمكن �أن ت�ساهم فى 
نجاح فكرة �لدمج منها �لدعم �لمنا�سب لإدر�جها، وخلق بيئة جذ�بة، وتدريب �لمعلمين 

على كيفية �لتعامل مع فئة �لمعاقون، وفهم خ�سائ�س �لمعاقون.
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كم���ا �أ�س���ارت در��س���ة De Boer et al (2011 ) �إلى معرف���ة �لعاق���ة ب���ين 
�تجاه���ات �لمعلم���ين ، وتدريبه���م وخ�ته���م �أثناء �لخدم���ة بمد�ر�س �لولي���ات �لمتحدة 
�لأمريكي���ة، تو�سل���ت نتائج �لدر��سة �إلى وجود عاق���ة �إيجابية بين �تجاهات �لمعلمين 

�لإيجابية تجاه �لمعاقين و�سنو�ت خ��تهم �لتدري�سية وكفاءتهم. 
 Sarraf, Karahmadi, Marasy, &Azhar (2011 ) بينما ركزت در��سة
على مقارنة بين معرفة و�تجاهات �لمعلمين �لذين �ساركو� بور�س عمل ودور�ت تدريبية 
ع���ن ذوى �لإحتياج���ات �لخا�سة وكان عددهم )33( و�لمعلمين �لذين لم ي�ساركو� بتلك 
�ل���دور�ت وكان عدده���م )34(، وتو�سل���ت نتائ���ج �لدر��س���ة �إلى �أن �لمعلم���ين �لم�سارك���ين 
بور�س �لعمل و�لدور�ت �لتدريبية �أف�سل معرفة بذوى �لإحتياجات �لخا�سة وتغيرت 

�إتجاهاتهم نحو �لمعاقينبعد تلك �لدور�ت �لتدريبية.  
بينما حاولت در��سة Lily Dyson (2012)  �لتعرف على  فو�ئد �لندماج 
�لجتماع���ي للمعاقين د�خل ف�سول �لدمج بدول كند� و�ل�سين، تناولت )11( مدر�سة 
بدول���ة كن���د�،)19( مدر�س���ة بدولة �ل�س���ين تكونت عينة �لدر��سة م���ن )64( معلماً من 
�لمد�ر����س �لبتد�ئية بدول���ة كند�، و)52( معلماً من �لمد�ر����س �لبتد�ئية بدولة �ل�سين 
، و��ستخدم���ت ��ستر�تيجي���ات ع���دة لت�سجي���ع �لمعلم���ين لتعزي���ز �لدم���ج �لجتماع���ي، 
��ستخدم���ت �لدر��سة �أدو�ت �لمقابل���ة، و��ستبيان �أعدته �لباحثه، تو�سلت نتائج �لدر��سة 
�إلى نج���اح �ل�ستر�تيجي���ات �لم�ستخدم���ة لتعزي���ز �لدمج �لجتماعي ف���ى كا �لبلدين، 
حيث �سملت �ل�ستر�تيجيات بيئة �جتماعية منا�سبة، تعزيز �لمو�قف �لجتماعية تجاه 

�لأفر�د ذوى �لإعاقة. 
 كما �أ�سارت در��سةReinhard,et al (2012) �إلى �لتعرف على �إمكانية دمج 
ذوى �لحتياج���ات �لخا�س���ة فى �لمد�ر�س �لعادية بدولة �ألماني���ا، تو�سلت نتائج �لدر��سة 
�إلى قبول من �لمعلمين بفكرة �لدمج، و�أي�ساً قبول �أولياء �لأمور، كما �أو�ست �لدر��سة 
بمر�ع���اة خ�سائ����س ذوى �لحتياجات �لخا�سة، ومر�عاة �لعو�مل �لتى يمكن �أن توؤثر 

على تطبيق بر�مج �لدمج بالمد�ر�س �لعادية.  
وقامت در��س���ةOdom, Buysse, & Soukakou (2012)باإعد�د در��سة 
به���دف �لتع���رف عل���ى فو�ئ���د �لدم���ج �ل�سامل ل���ذوى �لإعاق���ة و�أثره على تغ���ير �إتجاه 
�لعاملين ، ��ستخدمت �لدر��سة �أد�ة �ل�ستبيان لقيا�س فو�ئد �لدمج، وتم تطبيقة على 
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�لمعلم���ين وكذلك �لطاب �لعاديين، وتو�سل���ت �لدر��سة �إلى وجود فو�ئد و��سحة لكل 
م���ن �لمعلم���ين �لطاب، كم���ا حقق �لدمج قب���ول وتفاعل �جتماعي د�خ���ل �لمد�ر�س مما 

كان له �أثر �إيجابى فى نفو�س �لعاملين. 
حي���ث هدف���ت در��س���ة Bennett and Gallagher (2013)  �لتع���رف على  
�أر�ء �لمعلم���ين �لم�ساعدي���ن ح���ول م�ساأل���ة دم���ج �لمعاق���ين بالف�س���ول �لدر��سي���ة �لعادي���ة، 
تكونت عينة �لدر��سة من )200( م�ساعد تربوى تو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى �إ�ستجابات 
مختلطة )�إيجابية،�سلبية،متناق�سة(، �أرجعت �لباحثة ذلك لعدم و�سوح معنى عملية 

�لدمج ب�سكل و��سح و�سحيح لديهم .
وف���ى �لإط���ار نف�س���ه هدف���ت در��س���ة �لجام���دة )2014(. �إلى �لتع���رف عل���ى 
�تجاه���ات مدي���ر�ت ومعلمات �لتربية �لخا�سة و�لعاديين نح���و دمج ذوى �لحتياجات 
�لخا�س���ة م���ع �لعاديين فى �لمرحل���ة �لبتد�ئية، و�لمتو�سطة، تكون���ت عينة �لدر��سة من 
)230( مدي���رة ومعلم���ة، وتو�سل���ت نتائج �لدر��س���ة �إلى وجود �تجاه���ات �إيجابية لدى 

�لمدير�ت نحو برنامج �لدمج.
كما ك�سف���ت در��س���ةTsakiridou,Polyzopoulou (2014) �لتعرف على 
�تجاه���ات �لمعلم���ين نحو دمج ذوى �لحتياج���ات �لخا�سة فى �لمد�ر����س �لعامة، وكيفية 
تاأث���ر �لتجاه���ات ب���اإدر�ك �لكف���اءة �ل�سخ�سي���ة، تكون���ت عين���ة �لدر��س���ة)416( معلمة، 
وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى وجود �تجاه �إيجابي نحو دمج ذوى �لحتياجات �لخا�سة، 
و�رتبط �رتفاع م�ستوى �لكفاءة �لذ�تية فى قدرتهم على تجنب �لتجارب �ل�سلبية فى 

�لمد�ر�س، وقدرتهم على تلبية حاجات ذوى �لحتياجات �لخا�سة. 
  �أم���ا در��س���ة Wilson and Scior  (2015) �أ�س���ارت �إلى تقيي���م �لمو�ق���ف 
�ل�سريح���ة و�ل�سمني���ة تجاه �لأف���ر�د ذوى �لإعاقة �لفكرية، ��ستخدم���ت �لدر��سة �أد�ة 
�ل�ستبي���ان �لت���ى تم تطبيقه���ا عل���ى عين���ة �لبح���ث و�لت���ى و�سل���ت �إلى )230( فرد من 
�لمجتمع، وتو�سلت نتائج �لدر��سة لوجود مو�قف و�تجاهات �إيجابية ب�سكل عام، ولكن 

�لمو�قف �ل�سمنية �سلبية قلياً وكانت مرتبطة بال�ستجابات �لجتماعية.
كم���ا تناول���ت در��س���ةZimmerma (2016) تحديد �تجاه���ات �لمعلمين نحو 
�لتامي���ذ �لمعاق���ين فى �لف�سول �لدر��سية للتعليم �لعام، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى 
�أن �لمعلمين �لذكور �أقل معرفة من �لإناث فى ذوى �لإعاقات، وكان �لمعلمين ذو �لخ�ة 
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م���ن )6-10( �سن���و�ت �عتر��س على دمج ذوى �لإعاقات فى مد�ر�س �لتعليم �لعام، كما 
تو�سل���ت �لدر��س���ة �أن �لمعلمين �لذين تلقو� تدريب �أثن���اء �لخدمة على كيفية �لتعامل 

مع ذوى �لإعاقة كانو� �أكر �إيجابية وتقباً لدمج ذوى �لإعاقة. 
كم���ا هدف���ت در��س���ة Luke & Grosche (2017) �لتع���رف عل���ى �إتجاهات 
ط���اب �لتدري���ب �لميد�ن���ى )قبل �لخدمة( تج���اه �لمعاقين بف�سول �لدم���ج، ��ستخدمت 
�لدر��س���ة �أدو�ت �لمقابل���ة، و�ل�ستبي���ان، تو�سل���ت نتائ���ج �لدر��س���ة �إلى �أن �لط���اب قب���ل 

�لخدمة كانت �إتجاهاتهم محايدة تجاه �لمعاقين بف�سول �لدمج. 
حاول���ت در��س���ة John R. R. Freer (2018) �إلى �لتع���رف عل���ى �تجاه���ات 
�لمعلم���ين �لم�ساعدي���ن قبل �لخدم���ة نحو بر�مج �لدمج ��ستمر تطبي���ق برنامج تدريبى 
لتل���ك �لفئ���ة لمدة عام���ين، وتم تطبيق ��ستبي���ان �أعده �لباح���ث، تكونت عين���ة �لدر��سة 
م���ن )56( طال���ب وطالبة بمدين���ة �أونتاريو بكند� لم يلتحق���و� بخدمة �لتدري�س بعد، 
حيث ��ستخدمت �أد�ة �لمقابلة مع تلك �لحالت، تو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى �تجاهاتهم 
�لإيجابي���ة نح���و دم���ج �لمعاقين فى �لف�س���ول �لعادية كما �أعربو� ع���ن قلقهم فى كيفية 

�لتنفيذ �لفعلى.
Caroline and Sergej (2018)   �لتع���رف عل���ى  كم���ا حاول���ت در��س���ة 
مو�ق���ف ط���اب �لبكالوريو�س تجاه �لمعاقون، ��ستخدمت �لدر��سة �أد�ة مقيا�س �لرغبة 
�لإجتماعي���ة  حي���ث كان���ت م�سارك���ة �لعين���ة طو�عي���ة تكونت عين���ة �لدر��س���ة من )51( 
معل���م ومعلمة بمرحلة قبل �لخدمة )�لبكالوريو�س( تخ�س�س تربية خا�سة بجامعة 
ب���رن، تو�سل���ت نتائ���ج �لدر��سة �إلى وجود عاق���ة بين �لإتجاهات و�لمو�ق���ف �ل�سريحة 
و�ل�ستجابة �لمرغوبة �جتماعياً،كما �أو�ست �لدر��سة بمزيد من �لدر��سات لتحديد ما 
�إذ� كان���ت �ل�ستجاب���ة �لمرغوبة �جتماعيا لها تاأثير و��سح عل���ى �تجاهات �لمعلمين قبل 

�لخدمة تجاه �لمعاقين.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
من خال مر�جعة �لباحث للدر��سات �ل�سابقة �لتى تناولت �تجاهات �لمعلمين 

تجاه �لمعاقين:
• وج���ود �تف���اق ب���ين �لدر��س���ات مثل عل���ى �أهمي���ة �لتعرف عل���ى �تجاه���ات �لمعلمين 	

تج���اه �لمعاق���ين مثل در��سة كا من: در��سةJohn R. R. Freer (2018) و�لتى 
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هدف���ت �إلى �لتع���رف على �إتجاهات �لمعلمين �لم�ساعدين قب���ل �لخدمة نحو بر�مج 
�لدمج؛ كما هدفت در��سة Luke & Grosche (2017) �لتعرف على �تجاهات 
ط���اب �لتدريب �لميد�نى )قبل �لخدم���ة( تجاه �لمعاقين بف�سول �لدمج؛ وهدفت 
در��س���ة Bennett and Gallagher (2013)   �لتع���رف عل���ى  �أر�ء �لمعلم���ين 
�لم�ساعدي���ن ح���ول م�ساأل���ة دمج �لمعاقين بالف�س���ول �لدر��سية �لعادي���ة. كما �أ�سارت 
در��سة)Tsakiridou,Polyzopoulou )2014 �إلى �تجاهات �لمعلمين نحو دمج 

ذوى �لحتياجات �لخا�سة فى �لمد�ر�س �لعامة .
• 	 ،Lily Dyson (2012) وجود در��سات طبقت على عينات متو�سطة مثل در��سة

 Sarraf, Karahmadi, (2011) تكون���ت عين���ة �لدر��سة )64( معلم���ا؛ً در��س���ة
در��س���ة                      و�لمعلم���ين؛   )33( عدده���م  �لدر��س���ة  عين���ة   ،  Marasy, &Azhar
Sergej  and Caroline (2018)  ،عين���ة �لدر��س���ة م���ن )51( معلم ومعلمة؛ 

در��سةJohn R. R. Freer (2018)،عينة �لدر��سة من )56( طالب وطالبة.
• جميع �لدر��سات �ل�سابقة طبقت بمد�ر�س �لدمج .	
• در��س���ات تناول���ت تناولت �تجاهات �لمعلم���ين �لم�ساعدين قبل �لخدم���ة مثل در��سة 	

Luke & Grosche (2017)؛ در��س���ةand Caroline (2018)  Sergej؛ 
.John R. R. Freer (2018)در��سة

• در��س���ة و�ح���دة �أع���دت مقارن���ات ب���ين �تجاه���ات �لمعلم���ين ب���دول مختلف���ة وه���ى:	
 Lily Dyson (2012) در��س���ة هدف���ت �إلى �لتع���رف عل���ى  فو�ئ���د �لندم���اج 

�لجتماعي للمعاقين د�خل ف�سول �لدمج بدول كند� و�ل�سين .
•    ��ستف���اد �لباح���ث م���ن �لدر��س���ات �ل�سابق���ة فى �سياغ���ة فرو�س �لبح���ث، و�إعد�د 	

�أدو�ت �لبحث 

-فرو�ص البحث:
توج���د �تجاه���ات �إيجابي���ة ل���دى �لمعلمين نح���و ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة . 1

بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم .  
توجد فروق د�لة �إح�سائياً فى تقدير �أفر�د عينة �لبحث ترجع �إلى �لتخ�س�س.. 2
توجد فروق د�لة �إح�سائياً فى تقدير �أفر�د عينة �لبحث ترجع �إلى �لموؤهل.. 3
توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائي���اً فى تقدي���ر �أف���ر�د عينة �لبح���ث ترج���ع �إلى �سنو�ت - 4

�لخ�ة.
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- اإجراءات البحث:
 تتحدد نتائج �لبحث �لحالي بالتالي: 

اأولًا: عينة البحث: 
-عينة الدرا�سة الأ�سا�سية:

تم تطبي���ق �أدو�ت �لبح���ث �لح���الي عل���ى 103 معلم���اً م���ن �لمعلم���ين �لعامل���ون 
بمد�ر����س �لدم���ج، تم �ختياره���م بطريق���ة ع�سو�ئي���ة وتم �لتطبي���ق عليه���م في �لف�سل 
�لدر��س���ي �لثان���ى من �لعام �لدر�����س2020، و�لجدول �لتالي يو�س���ح توزيع �أفر�د عينة 

�لدر��سة في �سوء متغير�ت �لدر��سة �لمختلفة:
جدول )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�صة في �صوء متغيرات الدرا�صة المختلفة
�لن�سبة �لمئوية�لعدد�لموؤهل �لعلمي
66.0%68بكالوريو�س
19.4%20دبلوم عالي

14.6%15ماج�ستير فاأعلى
�لن�سبة �لمئوية�لعدد�سنو�ت �لخ�ة

24.3%25�أقل من 5 �سنو�ت
36.9%38من 5 لأقل من 10

38.8%40من 10 �سنو�ت فاأكر
�لن�سبة �لمئوية�لعدد�لوظيفية

52.4%54معلم تربية خا�سة )تخ�س�س �إعاقة فكرية(
47.6%49معلم عام

ثانياًا-اأدوات البحث:
-التاأكد من الكفاءة ال�سيكومترية للا�ستبانة:

تم تقن���ين �لأدو�ت �لم�ستخدم���ة في �لبح���ث �لح���الي بتطبيقه���ا عل���ى 36 م���ن 
�لمعلم���ين �لعامل���ون بمد�ر�س �لدمج، تم �ختيارهم بطريق���ة ع�سو�ئية، وطبقت عليهم 

�ل�ستبانة في �لف�سل �لدر��سي �لأول من �لعام �لدر��سي 2020م
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- ال�سروط ال�سيكومترية للا�ستبانة:
-�سدق ال�ستبانة:

اأ-�سدق المحكمن:
 تم عر����س �ل�ستبان���ة في �سورته���ا �لأولي���ة عل���ى مجموعة م���ن �لمحكمين من 
�أ�سات���ذة متخ�س�س���ون في مج���ال �لتربية �لخا�سة وعلم �لنف����س بكلية �لتربية جامعة 
�لق�سي���م وطل���ب منه���م �إبد�ء �لر�أي في م���دى �نتماء �لعب���ارة للبعد �ل���ذي تنتمي �إليه 
وكذل���ك و�س���وح �لعب���ارة ومنا�سبتها للغر�س م���ن �ل�ستبيان وفي �س���وء ذلك تم حذف 
خم�س���ة عب���ار�ت �تفق �لمحكمين على عدم منا�سبتها للهدف من �ل�ستبيان �لحالى و�أن 
�لبع����س منه���ا يت�سم���ن مع���اني مك���ررة، وتم تعديل �سياغ���ة بع�س �لعب���ار�ت في �سوء 
تعدي���ات �ل�س���ادة �لمحكم���ين ، وبذل���ك �أ�سب���ح عدد عب���ار�ت �لقائمة )50( عب���ارة. وقد 

حظيت جميع �لعبار�ت على ن�سب �تفاق عاليه تتجاوز 85 % من عدد �لمحكمين.

ب-الت�ساق الداخلي لعبارات ال�ستبانة:   
 تم �لتاأك���د م���ن �لت�س���اق �لد�خل���ي لعب���ار�ت �ل�ستبان���ة في كل بع���د م���ن �أبعاد 
�ل�ستبان���ة �لمختلف���ة بح�س���اب معام���ات �لرتب���اط بين درج���ات كل عبارة م���ن عبار�ت 
�ل�ستبان���ة و�لدرج���ة �لكلية للمحور �لمنتمية �إليه �لعبارة بعد حذف درجة �لعبارة من 
درجة �لمحور للتاأكد من مدى تجان�س عبار�ت كل محور وتما�سكها فيما بينها فكانت 

معامات �لرتباط كما هي مو�سحة بالجدول �لتالي:
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جدول )2(
معاملات الرتباط بين درجات عبارات ال�صتبانة والدرجة الكلية للمحور المنتمية اإليه العبارة

 اتجاهات المعلمين تجاه تدريس التلاميذ ذوى الإعاقة

الفكرية البسيطة

 اتجاهات المعلمين نحو الخدمات المقدمة للتلاميذ

ذوى الإعاقة الفكرية البسيطة

الارتباطالعبارةالارتباطالعبارةالارتباطالعبارةالارتباطالعبارة

10.719**140.954**10.732**130.529**

20.774**150.932**20.777**140.432**

30.687**160.940**30.803**150.643**

40.912**170.958**40.725**160.526**

50.913**180.927**50.527**170.825**

60.921**190.943**60.904**180.482**

70.750**200.901**70.692**190.558**

80.521**210.967**80.868**200.793**

90.927**220.917**90.911**210.885**

100.536**230.873**100.854**220.887**

110.957**240.916**110.833**230.848**

120.794**250.821**
120.796**240.884**

130.957**260.841**

** د�لة عند م�ستوى 0.01

من �لجدول �ل�سابق يت�سح �أن جميع معامات �لرتباط بين درجات �لعبار�ت 
ودرج���ات �لمح���اور �لمنتمي���ة له���ا بع���د حذف درج���ة �لعبارة م���ن درجة �لمح���ور معامات 
�رتب���اط موجب���ة ود�ل���ة �إح�سائي���اً عند م�ست���وى 0.01 وهو ما يوؤك���د تجان�س وتما�سك 

عبار�ت كل محور فيما بينها.

-ات�ساق محاور ال�ستبانة:
تم �لتاأكد من �ت�ساق وتجان�س محاور �ل�ستبانة فيما بينها بح�ساب معامات 
�لرتب���اط ب���ين درجات �لمحاور و�لدرجة �لكلية لا�ستبانة بعد حذف درجة �لمحور من 

�لدرجة �لكلية، فكانت معامات �لربتاط كما هو مو�سح بالجدول �لتالي:
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جدول )3(
معاملات الرتباط بين درجات محاور ال�صتبانة والدرجة الكلية للا�صتبانة بعد حذف درجة 

اللمحور منها
 اتجاهات المعلمين نحو تدريس التلاميذ ذوى الإعاقة

الفكرية البسيطة

 اتجاهات المعلمين نحو الخدمات المقدمة للتلاميذ ذوى

الإعاقة الفكرية البسيطة

0.966**0.910**

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�ساب���ق �أن معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات مح���اور 
�ل�ستبانة و�لدرجة �لكلية لا�ستبانة بعد حذف درجة �لمحور منها معامات �رتباط 
موجب���ة ود�ل���ة �إح�سائي���اً عند م�ست���وى 0.01 مما يوؤك���د �ت�ساق وتجان����س �لمحاور فيما 

بينها وتما�سكها مع بع�سها �لبع�س.

-ثبات درجات ال�ستبانة:
با�ستخ���د�م  �لفرعي���ة  �ل�ستبان���ة ومحاوره���ا  ثب���ات درج���ات  م���ن  �لتاأك���د  تم 

معامات ثبات �ألفا كرونباخ فكانت كما هي مو�سحة بالجدول �لتالي:
جدول )4(

معاملات ثبات األفا-كرونباخ للا�صتبانة ومحاورها الفرعية

 إتجاهات المعلمين نحو تدريس التلاميذ

ذوى الإعاقة الفكرية البسيطة

 اتجاهات المعلمين نحو الخدمات

 المقدمة للتلاميذ ذوى الإعاقة

الفكرية البسيطة

الاستبانة ككل

0.8830.8600.904

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�ساب���ق �أن لدرج���ات �ل�ستبان���ة ومحاوره���ا �لفرعي���ة 
في                       �ل�ستبان���ة  ��ستخ���د�م  �ساحي���ة  تتاأك���د  �سب���ق  ومم���ا  مُر�سي���ة،  ثب���ات  معام���ات 

�لبحث �لحالي.

- طريقة الت�سحيح:
ويج���ب ماحظ���ة �أن���ه تت���م �ل�ستجاب���ة لعب���ار�ت �ل�ستبان���ات �لم�ستخدم���ة في 
�لدر��س���ة �لحالي���ة باأن يت���م �لختيار ما بين خم�سة �ختيار�ت تع���� عن درجة �لمو�فقة 
وهي )مو�فق ب�سدة، مو�فق، محايد، غير مو�فق، غير مو�فق ب�سدة( لتقابل �لدرجات 
)5، 4، 3، 2، 1( عل���ى �لترتي���ب، و�لدرج���ة �لمرتفع���ة في �أي عب���ارة �أو مح���ور تع���� ع���ن 
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درج���ة عالي���ة من �لتجاه���ات، ويجب ماحظة �أن���ه تم �لعتماد على �لمح���كات �لتالية 
في �لحك���م عل���ى �إتجاهات �لمعلمين نحو �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بناءً 
عل���ى �لمتو�سط���ات �لح�سابية للعب���ار�ت و�لمتو�سطات �لموزونة للمح���اور �لمختلفة كما هو 

مو�سح بالجدول �لتالي:
جدول )5( 

محكات الحكم على اتجاهات المعلمين نحو التلاميذ نحو التلاميذ ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة
درجة �لتحقق�لمتو�سط �لح�سابي للعبارة �أو �لمتو�سط �لوزني للبعد

منعدمة�أقل من 1.8
�سعيفةمن 1.8 لأقل من 2.6
متو�سطةمن 2.6 لأقل من 3.4
كبيرةمن 3.4 لأقل من 4.2

كبيرة جد�ًمن 4.2 فاأكر

وتم تحديد تلك �لمحكات بناء على تحويل �لدرجات �لمنف�سلة لمدى مت�سل وذلك 
بح�س���اب �لم���دى )�أك� درجة – �أ�سغر درجة = 4(، وق�سمة �لمدى على عدد �ل�ستجابات 
�ل�ساب���ق.  �لمح���كات �لمو�سح���ة بالج���دول  )5/4 = 0.8( وبالت���الي نح�س���ل عل���ى �سع���ة 

-الأ�ساليب الإح�سائية التي تم ا�ستخدامها:
لاإجاب���ة ع���ن �أ�سئل���ة �لبحث �لح���الي و�لتحقق من مدى �سحة فرو�س���ه تم ��ستخد�م 
�لعديد من �لأ�ساليب �لإح�سائية با�ستخد�م �لحزمة �لح�سائية في �لعلوم �لجتماعية 

SPSS كالتالي:
• معام���ل �رتب���اط بير�س���ون  Pearson Correlationفي �لتاأك���د م���ن �لت�س���اق 	

�لد�خلي لا�ستبانة.
• معامل ثبات �ألفا كرونباخ Alpha Cronbach في �لتاأكد من ثبات �ل�ستبانة.	
• �لمتو�سط���ات Mean و�لنحر�ف���ات �لمعياري���ة Std. Deviation: في �لك�س���ف عن 	

�تجاهات �لمعلمين نحو �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة 
• تحلي���ل �لتباي���ن �أحادي �لتج���اه One Way ANOVA في �لتع���رف على مدى 	

�خت���اف �لتجاه���ات نحو �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة  باختاف 
متغير�ت )�لموؤهل �لعلمي، �سنو�ت �لخ�ة(.
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• Independent Samples T-Test في 	 “ت” للمجموع���ات �لم�ستقل���ة  �ختب���ار 
�لتع���رف عل���ى مدى �خت���اف �لتجاهات نح���و �لتاميذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية 

�لب�سيطة باختاف متغير�ت �لتخ�س�س.

- نتائج البحث وتف�سيراتها:
 نتائج ال�سوؤال الأول:

ين����س �ل�س���وؤ�ل �لأول للبح���ث �لح���الي عل���ى “م���ا �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و   
�لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  بمنطقة �لق�سيم؟”.

ولاإجاب���ة ع���ن هذ� �ل�س���وؤ�ل تم ح�س���اب �لمتو�سطات �لح�سابي���ة و�لنحر�فات   
�لمعيارية ل�ستجابات �أفر�د عينة �لبحث على كل عبارة من عبار�ت �ل�ستبانة للتعرف 
عل���ى �تجاه���ات �لمعلم���ين نحو �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيط���ة في منطقة 

�لق�سيم، فكانت �لنتائج كما هي مو�سحة في �لتالي:

المحور الأول: اتاهات المعلمن نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�سيطة

 جدول )6(
المتو�صطات والنحرافات المعيارية ل�صتجابات اأفراد عينة الدرا�صة حول عبارات المحور الأول: 

اإتجاهات المعلمين نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة

 �نحر�فمتو�سط�لفقر�تم
معياري

 درجة
�لترتيب�لتحقق

 �أر�عى �لفروق �لفردية بين �لتاميذ1
2عالية4.1941.221�لمعاقين فكرياً و�لعاديين

 �أ�سجع �لتاميذ �لمعاقين فكريا باللعب مع2
12عالية3.7091.311�لتاميذ �لعاديين فى ح�س�س �لن�ساط

 �سرورة �إنهاء �لمنهج يجعل من �ل�سعب3
26متو�سطة3.2331.409تطبيق �لدمج

 �لتاميذ �لمعاقين فكرياً يتعلمون ب�سكل4
25عالية3.4371.391�أف�سل عند دمجهم مع �لعاديين

 �أ�سعر بال�سعادة تجاه دمج �لتاميذ �لمعاقين5
21عالية3.5441.413 فكرياً بف�سول �لدمج

 دمج �لمعاقين فكرياً مع �لعاديين يزيد من6
23عالية3.5051.413ثقتهم فى �أنف�سهم

 �أر�عى خ�سائ�س �لمعاقين فكرياً بف�سول7
17عالية3.6021.207�لدمج
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 �نحر�فمتو�سط�لفقر�تم
معياري

 درجة
�لترتيب�لتحقق

 تكر�ر غياب �لأطفال �لمعاقين فكرياً ي�سكل8
9عالية3.8161.281عائقا �أمام عملية �لدمج

 دمج �لتاميذ �لمعاقين فكرياً خطوة غير9
19�سعيفة3.5731.432�إيجابية لتنمية �سلوكياتهم �لمرغوبة

 يزد�د �رتباك �لتاميذ �لمعاقين فكرياً د�خل10
6عالية4.0491.216�لف�سول �لعادية

 دمج �لتاميذ �لمعاقين فكرياً يح�سن من11
20عالية3.5531.412مهار�ت �ل�سلوك �لتكيفى لديهم

 دمج �لتاميذ �لمعاقين فكرياً يخف�س من12
10عالية3.7861.288�ل�سلوكيات �لغير مرغوبة

13
 تدري�س �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية
 �لب�سيطة بف�سول �لدمج ليهدر وقت

 �لح�سة
24عالية3.4951.364

14
 دمج �لتاميذ ذوى �لتاميذ  ذوى �لإعاقة

 �لفكرية �لب�سيطة
حق من حقوقهم

22عالية3.5241.371

15
 �لدمج يقلل من �ح�سا�س �لتاميذ  ذوى
 �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بالعاقة مما

ينمي �لتو�فق �ل�سخ�سي لديه
15عالية3.6211.463

16
 من حق �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية
 �لب�سيطة �ن يتلقو� �لتعليم مع �قر�نهم

�لعاديين في ف�سول �لدمج
16عالية3.6121.381

17
 ل �أ�سعر بالقلق و�لتوتر عند تدري�س

 �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة
بف�سول �لدمج

14عالية3.6311.379

 �أ�سعر بال�سعادة عندما �أتعاون مع فريق18
13عالية3.6991.427�لخطة �لتربوية �لفردية بف�سول �لدمج

19
 دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية

 �لب�سيطة يتيح ��ستخد�م طرق تدري�س
متنوعة د�خل ف�سول �لدمج

11عالية3.7181.431

 �أ�ساعد �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية20
18عالية3.5831.445�لب�سيطة �أثناء تناول �لوجبات

21
 ��ستخدم تعزيز�ت مادية ومعنوية لت�سجيع
  �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

د�خل ف�سول �لدمج
 عالية4.2431.518

1جد�ً
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 �نحر�فمتو�سط�لفقر�تم
معياري

 درجة
�لترتيب�لتحقق

22
  ل �أ�سعور بالملل عند �لتعامل مع �لتاميذ

 ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة د�خل
ف�سول �لدمج

7عالية3.9901.537

 �أ�سعر بال�سعادة عند مر�فقة �لتاميذ  ذوى23
8عالية3.9611.590�لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة �أثناء �لرحات

24
 �أقدم �لم�ساعدة للتاميذ  ذوى �لإعاقة

 �لفكرية �لب�سيطة
د�خل ف�سول �لدمج

3عالية4.1651.476

25
 �لدمج يهئ فر�سا للتناف�س �لعلمي مما
 ينمي �لجانب �لتح�سيلى عند �لطفال

 �لمعاقين فكرياً
5عالية4.0681.477

26
 �لدمج يهئ فر�سا للتفاعل �لجتماعي

 بين �لتاميذ �لعاديين و �لتاميذ  ذوى
 �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

4عالية4.1461.294

 �لمتو�سط �لوزني لتجاهات �لمعلمين نحو تدري�س
عالية3.7481.390�لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

        �تجاهات �لمعلمين نحو تدري�س �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة �تجاهات 
عالية حيث بلغت قيمة �لمتو�سط �لوزني لدرجات �ل�ستجابات على هذ� �لمحور 3.748 
بانح���ر�ف معياري 1.390، وجاء في �لترتي���ب �لأول ��ستخدم تعزيز�ت مادية ومعنوية 

لت�سجيع �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة د�خل ف�سول �لدمج .
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المح�ور الث�اني: اإتاهات المعلم�ن نحو الخدم�ات المقدمة للتلامي�ذ ذوى الإعاقة 
الفكرية الب�سيطة

جدول )7(
المتو�صطات والنحرافات المعيارية ل�صتجابات اأفراد عينة الدرا�صة حول عبارات المحور الأول: 

اإتجاهات المعلمين نحو الخدمات المقدمة للتلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة
 �نحر�فمتو�سط�لفقر�تم

معياري
 درجة

�لترتيب�لتحقق

14
 حر�س �لإد�رة على ت�سجيع جميع �لقائمين على

 عملية دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية
 �لب�سيطة

 عالية4.4560.826
1جد�ً

 �إعد�د وتنظيم �لف�سل يوؤدى �إلى نظرة �إيجابية19
 عالية4.4370.788نحو �لدمج

2جد�ً

 توفر �لإد�رة �لدعم �لمائم لتطبيق �أ�سلوب5
 عالية4.4270.903�لدمج

3جد�ً

4
 تقدم �لإدر�ة خدمة مرجعية يتم من خالها

 �لرد على �إ�ستف�سار�ت �أولياء �لأمور لمتابعة عملية
�لدمج لذويهم

 عالية4.4170.924
4جد�ً

6
 دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة
 في �لمدر�سة �لعامة يوؤدي �لى تقبل �لختافات

ما بين �لطفال جميعا
 عالية4.3980.994

5جد�ً

 �سهولة �لمتابعة �لفردية للتاميذ فى ف�سول18
 عالية4.3791.040�لدمج

6جد�ً

 �لإد�رة ت�سجعنى على �لعمل مع �لتاميذ  ذوى2
 عالية4.3591.083 �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

7جد�ً

3
 تقدم �لإد�رة بر�مج تدريبية للقائمين على

 �لتدري�س بف�سول �لدمج من �أجل �لإ�ستفادة
ب�سكل �أف�سل

 عالية4.3500.957
8جد�ً

 حر�س �لإد�رة على توفير متخ�س�سين فى 15
 عالية4.3501.082�لإعاقة �لفكرية ذوي كفاءة

9جد�ً

 دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة16
 عالية4.3301.033ي�ساعد على تكوين �سد�قات

10جد�ً

7
 توفر �لإد�رة �لمكانيات و�لو�سائل �لتعليمية

 �لمنا�سبة للتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية
�لب�سيطة د�خل �لمدر�سة �لعامة

 عالية4.3200.972
11جد�ً
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 �نحر�فمتو�سط�لفقر�تم
معياري

 درجة
�لترتيب�لتحقق

 عالية4.2911.117�لمعاق فكرياً عن�سر مهم فى �لمجتمع8
12جد�ً

 تقدير �لإد�رة للدور �لذي يقوم به �لقائمين12
 عالية4.2821.256على عملية �لدمج

13جد�ً

1
 وجود مكان منا�سب لدمج �لتاميذ  ذوى

 �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة
.مع �لعاديين

 عالية4.2521.045
14جد�ً

 ر�سا �لمتابعين من �لجهات �لر�سمية حول �آلية22
 عالية4.2521.144�لدمج �لمعمول بها في �لمد�ر�س

15جد�ً

13
 ت�سجيع تاأهيل �لمعلم �لعادي للتعامل مع

 �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة د�خل
�لف�سل �لعادي

 عالية4.2331.173
16جد�ً

 قبول �ولياء �لمور دمج �طفالهم �لعاديون مع11
 عالية4.2141.160 �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

17جد�ً

 و�سوح م�سطلح �لدمج لدى جميع �لعاملين23
18عالية4.1841.153بمد�ر�س �لدمج

19عالية4.1551.203 حر�س �أولياء �لأمور �لتعاون مع م�سوؤول �لدمج21
20عالية4.1361.172�لدمج ل يعد عبئاً على �إد�رة �لمدر�سة20

 �أ�سعر بالر�سا عن �لخطط �لتربوية �لمتاحة9
21عالية4.1261.258بف�سول �لدمج

 مناخ �لعمل بالمدر�سة ي�سجع على تطوير عملية17
22عالية4.1171.231.�لدمج

10
 توفر �لإد�رة �لخدمات �لم�ساندة للتاميذ  ذوى

 �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة
د�خل �لمدر�سة �لعامة

23عالية4.1071.267

 �أهد�ف عملية �لدمج و��سحة محددة لأولياء24
24عالية4.0871.245�لأمور

 �لمتو�سط �لوزني لإتجاهات �لمعلمين نحو �لخدمات
عالية جد�4.2781.084ً �لمقدمة للتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة
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�تجاه���ات �لمعلم���ين نحو �لخدمات �لمقدمة للتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة 
�تجاهات عالية جد�ً حيث بلغت قيمة �لمتو�سط �لوزني لدرجات �ل�ستجابات على هذ� 
�لمح���ور 4.278 بانح���ر�ف معياري 1.084، وجاء في �لترتي���ب �لأول حر�س �لإد�رة على 
ت�سجي���ع جمي���ع �لقائمين على عملية دمج �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة 
.ومجم���ل م���ا تم �لتو�س���ل �إلي���ه م���ن نتائج هن���ا في �لإجابة ع���ن �ل�س���وؤ�ل �لأول للبحث 
و�لمتعل���ق باإتجاه���ات �لمعلمين نحو �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة ، يمكن 

تلخي�سه في �لجدول �لتالي:
جدول )8(

اتجاهات المعلمين نحو نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة

 �لمتو�سط�لتجاهات
�لوزني

 �لإنحر�ف
�لمعياري

 درجة
�لترتيب�لتحقق

 �تجاهات �لمعلمين نحو تدري�س �لتاميذ  ذوى
2عالية3.7481.390 �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

 �تجاهات �لمعلمين نحو �لخدمات �لمقدمة
 عالية4.2781.084 للتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة

1جد�ً

عالية4.0131.237�لتجاهات ككل

         يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�ساب���ق �أن �تجاهات �لمعلمين نح���و �لتاميذ  ذوى �لإعاقة 
�لفكري���ة �لب�سيط���ة عالية حيث جاء �لمتو�سط �ل���وزني للدرجات �لكلية على �ل�ستبانة 
م�ساوي���اً 4.013 بانح���ر�ف معي���اري 1.237، وجاء في �لترتي���ب �لأول �تجاهات �لمعلمين 
نح���و �لخدم���ات �لمقدمة للتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيط���ة بمتو�سط وزني 
4.278 و�نحر�ف معياري 1.084، بينما جاء في �لترتيب �لثاني �تجاهات �لمعلمين نحو 

تدري�س �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمتو�سط وزني 3.748 و�نحر�ف 
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معياري 1.390، وهو ما يت�سح من �ل�سكل �لتالي:

�سكل )1(
 اتجاهات المعلمين نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة 

نتائج الت�ساوؤل الثاني:
ين����س �لت�س���اوؤل �لثاني للدر��سة �لحالي���ة على “هل تختلف �لتجاهات نحو �لتاميذ  
باخت���اف                 �لق�سي���م  بمنطق���ة  �لدم���ج  بمد�ر����س  �لب�سيط���ة  �لفكري���ة  �لإعاق���ة  ذوى 

)�لموؤهل �لعلمي، �سنو�ت �لخ�ة، �لتخ�س�س(؟”.

بالن�سبة لمتغير الموؤهل العلمي:- 1
تم ��ستخد�م �ختبار تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه One Way ANOVA في �لك�سف 
ع���ن دلل���ة �لف���روق في �لتجاه���ات نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة 
بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم باختاف �لموؤهل �لعلمي )بكالوريو�س، دبلوم عالي، 

ماج�ستير فاأعلى( فكانت �لنتائج كما هي مو�سحة في �لتالي:
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جدول )9(
المتو�صطات والنحرافات المعيارية للاتجاهات نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة 

بمدار�س الدمج بمنطقة الق�صيم وفقا للموؤهل العلمي
 �لموؤهل
�لعلمي

 �لتجاهات نحو �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  بمد�ر�س �لدمج
بمنطقة �لق�سيم

 �لإتجاه نحو �لخدمات�لإتجاه نحو �لتدري�س
�لتجاهات ككل�لمقدمة

 �لنحر�ف�لمتو�سط
 �لنحر�ف�لمتو�سط�لمعياري

 �لنحر�ف�لمتو�سط�لمعياري
�لمعياري

96.30931.772102.52918.847198.83847.984بكالوريو�س
102.45023.318103.20019.600205.65040.944دبلوم عالي
 ماج�ستير

96.00028.320102.53320.273198.53347.105فاأعلى

جدول )10(
 دللة الفروق في التجاهات نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة “ بمدار�س الدمج 

بمنطقة الق�صيم والراجعة لختلاف الموؤهل العلمي”

 مجموعم�سدر �لتباين�لتجاه
�لمربعات

 درجات
�لحرية

 متو�سط
�لمربعات

قيمة 
"ف"

 م�ستوى
�لدللة

 �لإتجاه
 نحو تدري�س

 �لتاميذ  ذوى
 �لإعاقة �لفكرية

 �لب�سيطة

620.0892310.044بين �لمجموعات

0.3480.707
غير د�لة 89191.465100891.915د�خل �لمجموعات

 89811.553102�لكلي
 �لإتجاه نحو

 �لخدمات
 �لمقدمة

 للتاميذ  ذوى
 �لإعاقة �لفكرية

 �لب�سيطة

7.23223.616بين �لمجموعات

0.0100.990
غير د�لة

36851.875100368.519د�خل �لمجموعات

 36859.107102�لكلي

�لتجاهات ككل
761.0982380.549بين �لمجموعات

0.1750.840
غير د�لة 217179.5041002171.795د�خل �لمجموعات

 217940.602102�لكلي
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يت�سح من الجدول ال�سابق اأنه:
ل توجد فروق د�لة �إح�سائياً في �تجاهاتالمعلمين نحو �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية 

�لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم ترجع لختاف �لموؤهل �لعلمي.

بالن�سبة لمتغير �سنوات الخبرة:- 2
تم ��ستخد�م �ختبار تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه One Way ANOVA في �لك�سف 
ع���ن دلل���ة �لف���روق في �لتجاه���ات نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة 
بمد�ر����س �لدم���ج بمنطقة �لق�سيم باختاف �سنو�ت �لخ����ة )�أقل من 5 �سنو�ت، من 
5 �سنو�ت لأقل من 10 �سنو�ت، من 10 �سنو�ت فاأكر( فكانت �لنتائج كما هي مو�سحة 

في �لتالي:
جدول )11(

 المتو�صطات والنحرافات المعيارية للاتجاهات نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة 
بمدار�س الدمج بمنطقة الق�صيم وفقا ل�صنوات الخبرة

 �سنو�ت
�لخ�ة

 �لتجاهات نحو �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  بمد�ر�س �لدمج
بمنطقة �لق�سيم

�لتجاهات ككل�لإتجاه نحو �لخدمات �لمقدمة�لإتجاه نحو �لتدري�س

 �لنحر�ف�لمتو�سط
 �لنحر�ف�لمتو�سط�لمعياري

 �لنحر�ف�لمتو�سط�لمعياري
�لمعياري

99.48026.547101.76018.877201.24043.653�أقل من 5
 من 5 لأقل

102.28923.461103.36819.054205.65840.807من 10

91.60035.866102.55019.503194.15052.616من 10 فاأكر
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جدول )12(
 دللة الفروق في التجاهات نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة بمدار�س الدمج بمنطقة 

الق�صيم والراجعة لختلاف �صنوات الخبرة

 مجموعم�سدر �لتباين�لتجاه
�لمربعات

 درجات
�لحرية

 متو�سط
�لمربعات

قيمة 
"ف"

 م�ستوى
�لدللة

 �لإتجاه نحو تدري�س
 �لتاميذ  ذوى
 �لإعاقة �لفكرية

 �لب�سيطة

2361.89821180.949بين �لمجموعات

1.350 
0.264
 غير
د�لة

87449.656100874.497د�خل �لمجموعات

 89811.553102�لكلي
 �لإتجاه نحو

 �لخدمات �لمقدمة
  نحو �لتاميذ
 ذوى �لإعاقة

 �لفكرية �لب�سيطة

39.805219.902بين �لمجموعات

0.054  
0.947
 غير
د�لة

36819.302100368.193د�خل �لمجموعات

 36859.107102�لكلي

�لتجاهات ككل
2622.38921311.195بين �لمجموعات

0.609 
0.546
 غير
د�لة

215318.2131002153.182د�خل �لمجموعات
 217940.602102�لكلي

يت�سح من �لجدول �ل�سابق �أنه:
ل توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائي���اً في �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة 
�لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم ترجع لختاف �سنو�ت �لخ�ة.

بالن�سبة لمتغير التخ�س�س:- 3
 Independent Samples T-Test تم ��ستخد�م �ختبار “ت” للمجموعات �لم�ستقلة
في �لك�س���ف ع���ن دلل���ة �لف���روق في �لتجاه���ات نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية 
�لب�سيط���ة  بمد�ر����س �لدم���ج بمنطق���ة �لق�سي���م باخت���اف �لتخ�س����س )معل���م تربية 

خا�سة م�سار �إعاقة فكرية، معلم عام( فكانت �لنتائج كما هي مو�سحة في �لتالي:
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جدول)13(
دللة الفروق في التجاهات نحو التلاميذ  ذوى الإعاقة الفكرية الب�صيطة بمدار�س الدمج بمنطقة 

الق�صيم والراجعة لختلاف التخ�ص�س

 �لنحر�ف�لمتو�سط�لتخ�س�س�لتجاه
�لمعياري

قيمة 
"ت"

 م�ستوى
�لدللة

 �لإتجاه نحو تدري�س
 �لتاميذ  ذوى �لإعاقة

 �لفكرية �لب�سيطة

112.06135.182معلم تربية خا�سة
5.3680.01

84.2049.437معلم عام
 �لإتجاه نحو �لخدمات
  �لمقدمة نحو �لتاميذ
 ذوى �لإعاقة �لفكرية

 �لب�سيطة

111.40822.829معلم تربية خا�سة
4.9310.01

94.7226.592معلم عام

�لتجاهات ككل
223.46955.067معلم تربية خا�سة

5.5530.01
178.92611.715معلم عام

يت�سح من �لجدول �ل�سابق �أنه:
توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائي���اً عن���د م�ست���وى 0.01 في �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و - 

�لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة بمد�ر����س �لدمج بمنطق���ة �لق�سيم 
ترج���ع لخت���اف �لتخ�س�س، و�لف���روق ل�سالح معلم���ي �لتربي���ة �لخا�سة م�سار 

�إعاقة فكرية.

مناق�سة النتائج والتو�سيات:
1- ين��س ال�س�وؤال الأول للبح���ث �لحالي على “م���ا �تجاهات �لمعلم���ين نحو �لخدمات 
�لدم���ج بمنطق���ة  �لب�سيط���ة بمد�ر����س  �لفكري���ة  �لإعاق���ة  ذوى  للتامي���ذ   �لمقدم���ة 

�لق�سيم؟”.
ولاإجاب���ة ع���ن هذ� �ل�س���وؤ�ل تم ح�س���اب �لمتو�سطات �لح�سابي���ة و�لنحر�فات   
�لمعيارية ل�ستجابات �أفر�د عينة �لبحث على كل عبارة من عبار�ت �ل�ستبانة للتعرف 
عل���ى �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لتاميذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيط���ة  في منطقة 

�لق�سيم، فكانت �لنتائج كما هي مو�سحة في �لتالى:
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�ن �تجاهات �لمعلمين نحو تدري�س �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  �تجاهات 
عالية حيث بلغت قيمة �لمتو�سط �لوزني لدرجات �ل�ستجابات على هذ� �لمحور 3.748 
بانح���ر�ف معي���اري  1.390ويع���زى �لباحث ذل���ك �إلى مازمة معل���م �لتربية �لخا�سة 
للتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  يومياً، �أي�ساً �لمعلم مُلم بخ�سائ�س �لتاميذ  
ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة  حيث �أنه خريج كلية �لتربية ق�سم �لتربية �لخا�سة 
تخ�س����س �إعاق���ة فكرية مما �سهل عليه كيفية �لتعام���ل مع ذوى �لإعاقة �لفكرية هذ� 
بجان���ب تمكن���ه من �إعد�د �لخط���ط �لتربوية �لفردي���ة و�ل�سلوكية �لت���ى ت�ساعد معلم 
�لتربي���ة �لخا�س���ة فى غر����س بع�س �ل�سلوكي���ات �لإيجابية فى نفو����س �لتاميذ  ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة  كل تلك �لعو�م���ل �ساهمت فى جعل �لإتجاهات �لإيجابية 
عالي���ة ج���د�ً لدى �لمعلمين.�أما ل���و نظرنا �إلى  �لترتيب �لأول فى ه���ذ� �لمحور �لخا�س 
باتج���اه �لمعلم���ين نح���و تدري����س �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  نج���ده 
��ستخدم تعزيز�ت مادية ومعنوية لت�سجيع �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  
د�خ���ل ف�س���ول �لدم���ج حي���ث تحققت بن�سب���ة عالية ج���د�ً  يع���زى �لباحث ذل���ك �إلى �أن 
��ستخ���د�م �لتعزي���ز�ت �سو�ء �لمادية �أو �لمعنوية رك���ن �أ�سا�سي فى تدري�س �لتاميذ  ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  وتنمي���ة �سلوكياته���م �أي�س���اً، ��ستخد�م �لتعزي���ز�ت �لمادية 
و�لمعنوي���ة م���ن جان���ب معلم���ى �لتربية �لخا�س���ة ب�سكل ع���ام ومعلم���ي �لتاميذ  ذوى 
�لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة  ب�سكل خا�س ي�ساهم فى تنمية �لتجاهات �لإيجابية نحو 
�لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  فعن���د ��ستخد�م �لمعل���م �لتعزيز�ت �سوف 
ت�ساه���م ف���ى تقبُ���ل �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة  خا�سة ل���و كانت تلك 
�لتعزي���ز�ت تتنا�س���ب مع خ�سائ����س فئة �لمعوقون فكري���اً، بالإ�ساف���ة �إلى �أن �لتنوع فى 
��ستخ���د�م �أن���و�ع مختلفة من �لتعزيز�ت �سوف ت�ساهم فى تعزيز �لتجاهات �لإيجابية 
�أم���ا �لترتي���ب �ل���ذى يلى تل���ك وكانت ن�سبة �لتحق���ق عاليه كان على �لت���و�لى كاً من 
مر�ع���اة �لفروق �لفردية ب���ين �لتاميذ �لمعاقين فكرياً و�لعادي���ين، و تقديم �لم�ساعدة 
للتامي���ذ د�خل ف�سول �لدمج،�لدم���ج يهئ فر�سا للتفاعل �لجتماعي بين �لتاميذ 
�لعادي���ين و�لمعاق���ين فكري���اً، �لدم���ج يهئ فر�س���ا للتناف����س �لعلمي مما ينم���ي �لجانب 
�لتح�سيل���ى عن���د �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  ويعزى �لباحث ذلك �إلى 
�إقتن���اع �لمعلم���ين باأن �لدمج ل���ه دور فعال فى تعزيز �لتجاه���ات �لإيجابية لديهم مما 
ي�ساه���م ف���ى تدري�س �لتاميذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة  ب�سكل مريح ومقبول 
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م���ن قب���ل �لمعلمين.�أم���ا �لعبارة �لت���ى نالت ن�سبة تحق���ق متو�سطة كانت �س���رورة �إنهاء 
�لمنه���ج يجع���ل م���ن �ل�سعب تطبي���ق �لدمج يع���زى �لباحث ذل���ك �إلى �أن بع�س �لمعلمين 
ي���رون �أن لديهم مه���ام و�أعباء تدري�سية و�إد�رية مطلوبة منه���م و�سرورة �لإنتهاء من 
�لمنه���ج، وذل���ك يع���د عامل يوؤث���ر على تعزيز �لتجاه���ات �لإيجابية م���ن وجهة نظرهم 
وه���ذه ن�سب���ة لي�ست عاليه، �أما �لترتيب �لأخير و�ل�سعي���ف فى ن�سب �لتحقق فى هذ� 
�لمحور هو دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  خطوة غير �إيجابية لتنمية 
�سلوكياته���م �لمرغوب���ة يعزى �لباحث ذلك �إلى �قتن���اع �لمعلمين باأن �لدمج له دور فعال 

فى تعزيز �لتجاهات �لإيجابية لذ� كانت ن�سبة �لتحقق �سعيفة.
         �أم���ا �لمح���ور �لثان���ى ف���ى �لتحق���ق ف���كان �تجاهات �لمعلمين نح���و �لخدمات �لمقدمة 
للتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  ، �تجاهات عالية ج���د�ً حيث بلغت قيمة 
�لمتو�س���ط �ل���وزني لدرج���ات �ل�ستجاب���ات عل���ى ه���ذ� �لمح���ور 4.278 بانح���ر�ف معياري 
1.084، وج���اء في �لترتي���ب �لأول حر����س �لإد�رة عل���ى ت�سجي���ع جمي���ع �لقائم���ين على 
عملي���ة دم���ج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة ، ثم �لذى يليه �إعد�د وتنظيم 
�لف�س���ل ي���وؤدى �إلى نظرة �إيجابية نحو �لدمج، ثم توفر �لإد�رة �لدعم �لمائم لتطبيق 
�أ�سل���وب �لدم���ج، تق���دم �لإدر�ة خدمة مرجعي���ة يتم من خالها �لرد عل���ى ��ستف�سار�ت 
�أولياء �لأمور لمتابعة عملية �لدمج لذويهم على �لتو�لى ويعزى �لباحث ذلك �إلى وعى 
و�إيمان قائد �لموؤ�س�سة باأهمية عملية �لدمج للتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  
و�إن دل ه���ذ� في���دل على �أن �تجاهات قائد �لموؤ�س�سة نحو عملي���ة �لدمج �إيجابية، �أي�سا 
يع���زى �لباح���ث ذل���ك �إلى �هتم���ام �لدولة ببناء موؤ�س�س���ات تعليمي���ة منا�سبة وبمعايير 
مطابق���ة تتنا�س���ب مع خ�سائ����س �لتاميذ ذوى �لإعاق���ة �لفكرية، �أم���ا حر�س �أولياء 
�لأمور �لتعاون مع م�سوؤول �لدمج يدل على مدى وعى �أولياء �لأمور ومدى م�ساهمة 

�لإد�رة وتعاونها معهم.
         وخا�س���ة ه���ذ� �أن �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة 
�لب�سيط���ة  عالي���ة حيث جاء �لمتو�سط �لوزني للدرجات �لكلي���ة على �ل�ستبانة م�ساوياً 
4.013 بانح���ر�ف معي���اري 1.237، وج���اء في �لترتي���ب �لأول �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و 
�لخدم���ات �لمقدمة للتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  بمتو�سط وزني 4.278 
و�نح���ر�ف معي���اري 1.084، بينم���ا ج���اء في �لترتي���ب �لث���اني �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و 
تدري����س �لتاميذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة  بمتو�سط وزني 3.748 و�نحر�ف 
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معي���اري 1.390، وه���و م���ا يت�سح من �ل�س���كل �ل�سابق )1(تلك �لنتائ���ج تتفق مع در��سة 
�إمكاني���ة  �إلى �لتع���رف عل���ى  Reinhard,et al.,(2012) ،و�لت���ى هدف���ت  كاً م���ن 
دم���ج ذوى �لحتياج���ات �لخا�س���ة ف���ى �لمد�ر����س �لعادي���ة بدول���ة �ألمانيا، تو�سل���ت نتائج 
�لدر��سة �إلى قبول من �لمعلمين بفكرة �لدمج، و�أي�ساً قبول �أولياء �لأمور، كما �أو�ست 
�لدر��س���ة بمر�عاة خ�سائ�س ذوى �لحتياجات �لخا�سة، ومر�عاة �لعو�مل �لتى يمكن 
�أن توؤث���ر عل���ى تطبي���ق بر�مج �لدم���ج بالمد�ر�س �لعادي���ة، و وفى �ل�سي���اق نف�سه حاولت 
در��س���ةTsakiridou,Polyzopoulou (2014) �لتع���رف عل���ى �إتجاه���ات �لمعلم���ين 
نح���و دم���ج ذوى �لحتياج���ات �لخا�سة ف���ى �لمد�ر�س �لعام���ة، وكيفية تاأث���ر �لتجاهات 
باإدر�ك �لكفاءة �ل�سخ�سية،  وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى وجود �إتجاه �إيجابى نحو دمج 
ذوى �لإحتياج���ات �لخا�سة، و�رتب���ط �رتفاع م�ستوى �لكفاءة �لذ�تية فى قدرتهم على 
تجن���ب �لتجارب �ل�سلبية فى �لمد�ر�س، وقدرتهم عل���ى تلبية حاجات ذوى �لحتياجات 
�لخا�سة، و در��سة Odom, Buysse, & Soukakou( 2012) هدفت �إلى �لتعرف 
على فو�ئد �لدمج �ل�سامل لذوى �لإعاقة و�أثره على تغير �تجاه �لعاملين ،  وتو�سلت 
�لدر��س���ة �إلى وج���ود فو�ئ���د و��سح���ة ل���كل م���ن �لمعلم���ين �لط���اب، كم���ا حق���ق �لدمج 
قب���ول وتفاع���ل �جتماعي د�خل �لمد�ر�س مما كان له �أث���ر �إيجابي فى نفو�س �لعاملين. 
2- ين��س الت�س�اوؤل الث�اني للدر��س���ة �لحالي���ة عل���ى “ه���ل تختل���ف �لتجاه���ات نحو 
�لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  بمد�ر����س �لدم���ج بمنطق���ة �لق�سي���م 

باختاف )�لموؤهل �لعلمي، �سنو�ت �لخ�ة، �لتخ�س�س(؟”.

اأولًا: بالن�سبة لمتغير الموؤهل العلمي:
تم ��ستخد�م �ختبار تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه One Way ANOVA في �لك�سف 
ع���ن دلل���ة �لف���روق في �لتجاه���ات نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة  
بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم باختاف �لموؤهل �لعلمي )بكالوريو�س، دبلوم عالي، 
ماج�ست���ير فاأعل���ى( فكان���ت �لنتائ���ج كم���ا ه���ي و��سح���ة بالج���دول )9(، ل توجد فروق 
د�ل���ة �إح�سائي���اً في �تجاهات �لمعلمين نح���و �لتاميذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة  
بمد�ر����س �لدم���ج بمنطق���ة �لق�سيم ترج���ع لختاف �لموؤه���ل �لعلمي. يع���زى �لباحث 
ذل���ك �إلى �أن جمي���ع �لموؤه���ات �س���و�ء �لبكالوريو����س �أو �لماج�ست���ير  �أو حت���ى �لدكت���ور�ه 
م���ن �سمن خططه���م �لدر��سية در�ست �أكاديمياً بع�س �لمق���رر�ت �لتى تهتم بخ�سائ�س 
�لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة  وكيفي���ة �لتعامل مع تلك �لفئات، بجانب 
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تدري�سه���م �لخط���ط �ل�سلوكي���ة و�لفردية للتاميذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة ، 
�أي�س���اً له���م در�ية م���ن خال �لتدري���ب �لميد�نى �أثن���اء �لتدري�س �لذى ل���ه دور �إيجابى 
وفع���ال م���ن خ���ال �حتكاكهم بالتامي���ذ ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة  مما �ساهم 
ف���ى تعزيز �لتجاهات �لإيجابية، رغ���م �أن م�سمى �لموؤهات يختلف �سو�ء بكالوريو�س، 
�أو دبل���وم عالى، �أو ماج�ستير جميعهم خُ�س�س لهم �ساعات تدريب ميد�نى، و��ستخدم 
خاله �لخطط �ل�سلوكية و�لتربوية �لتى �ساعدتهم على تعزيز �لتجاهات �لإيجابية 
نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة  ل���ذ� ل توجد فروق د�ل���ة �إح�سائياً 

باختاف �لموؤهل.

ثانياًا: بالن�سبة لمتغير �سنوات الخبرة:
تم ��ستخد�م �ختبار تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه One Way ANOVA في �لك�سف 
ع���ن دلل���ة �لف���روق في �لتجاه���ات نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة  
بمد�ر����س �لدم���ج بمنطقة �لق�سيم باختاف �سنو�ت �لخ����ة )�أقل من 5 �سنو�ت، من 
5 �سن���و�ت لأق���ل م���ن 10 �سن���و�ت، من 10 �سن���و�ت فاأكر( فكان���ت �لنتائج يت�س���ح �أنه ل 
توجد فروق د�لة �إح�سائياً في �تجاهات �لمعلمين نحو �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية 

�لب�سيطة  بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم ترجع لختاف �سنو�ت �لخ�ة.
يع���زى �لباح���ث ذلك �إلى �أن معلمى �لإعاقة �لفكرية �س���و�ء �أكان تعيين حديث �أو ذوى 
�لخ�ة �لطويلة جميعهم لديهم �تجاهات �إيجابية نحو دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة 
�لفكري���ة �لب�سيط���ة  وهذ� يرجع �إلى در�يتهم بخ�سائ����س �لمعاقين فكرياً، �أي�سا يرجع 
�لباح���ث ذل���ك �إلى �أن �لتجاهات �لإيجابية نحو دمج �لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية 
�لب�سيطة  لتحتاج �إلى �سنو�ت عديدة ي�سغلها �لمعلمين فى مجال �لتدري�س حيث �أنهم 
لديه���م خ����ة �سابقة فى مجال �لتدري���ب �لميد�نى، لي�س هذ� فقط ب���ل قامو� بدر��سة 
مق���رر�ت عدة تتن���اول خ�سائ�سهم، وميولهم، وكيفية دمجهم، بل وت�سخي�سهم �أي�ساً، 
وكيفية �إعد�د �لخطط �لتربوية �لفردية و�ل�سلوكية كل هذ� غر�س فى نفو�س �لمعلمين 
�تج���اه �إيجاب���ي نحو دمج �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيط���ة  ، بالإ�سافة �إلى 
ذل���ك ح�سوره���م �لندو�ت، و�لموؤتمر�ت، وور�س �لعمل ف���ى مجال �لتربية �لخا�سة مما 
يك���ون ل���ه �أك���� �لأث���ر ف���ى عملية تعزي���ز �لتجاه���ات �لإيجابي���ة نحو �لتامي���ذ  ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  . كل ه���ذ� ل يمنع من �أهمية �لخ����ة فى مجال تدري�س 

�لتاميذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  .
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ثالثا: بالن�سبة لمتغير التخ�س�س:
 Independent Samples �لم�ستقل���ة  للمجموع���ات  “ت”  �ختب���ار  ��ستخ���د�م  تم 
T-Test في �لك�س���ف ع���ن دلل���ة �لف���روق في �لتجاه���ات نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة 
�لفكري���ة �لب�سيط���ة  بمد�ر����س �لدمج بمنطق���ة �لق�سيم باخت���اف �لتخ�س�س )معلم 
تربية خا�سة م�سار �إعاقة فكرية، معلم عام( فكانت �لنتائج وجود فروق د�لة �إح�سائياً 
عن���د م�ست���وى 0.01 في �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة 
�لب�سيط���ة  بمد�ر����س �لدمج بمنطق���ة �لق�سيم ترجع لخت���اف �لتخ�س�س، و�لفروق 
ل�سال���ح معلمي �لتربي���ة �لخا�سة م�سار �إعاقة فكرية. يعزى �لباحث ذلك �إلى �أنه من 
�لطبيع���ى �أن تكون �تجاهات معل���م �لتربية �لخا�سة م�سار �إعاقة فكرية �أكر �إيجابية 
نح���و �لتامي���ذ  ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيط���ة  ب�سبب قربه من تل���ك �لفئة، �أي�ساً 
در��ست���ه �لمتخ�س�س���ة و�لمتعمقة فى مجال �لتربية �لخا�سة وهذ� ما يفقده �لمعلم �لعام 
لأنه���م ليدرك���ون خ�سائ�س فئات �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  وكيفية 
تدري�سه���م، �أي�س���اً لي����س لديه���م �أى خ�ة ف���ى طرق تدري����س �لتامي���ذ  ذوى �لإعاقة 
�لفكري���ة �لب�سيط���ة  ، �إن معل���م �لتربي���ة �لخا�س���ة در�س خ�سائ�س فئ���ة �لمعاقين فكرياً 
جي���د�ً �س���و�ء �لنف�سي���ة، �أو �لج�سمي���ة، �أو �لإنفعالي���ة، �أو �لإجتماعي���ة، �أو �لتعليمية.... 
لي����س ه���ذ� فقط ب���ل ��ستخ���د�م معل���م �لتربية �لخا�س���ة للتعزي���ز�ت �لمادي���ة و�لمعنوية، 
و��ستر�تيجيات متخ�س�سة لذوى �لإعاقة، و�لخدمات �لم�ساندة. كل ذلك يوؤثر تاأثير�ً 
مبا�س���ر�ً ف���ى �إتجاهات معلم �لتربية �لخا�سة وهذ� م���ا يفتقده �لمعلم �لعام كل ما�سبق 
يوؤك���د �أن معلم���ى �لتربي���ة �لخا�س���ة �إتجاهاتهم �لإيجابي���ة �أعلى نحو دم���ج �لتاميذ  

ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة  .
5-الت�س�ور المق�ترح لتعزيز التاه�ات الإيجابية لدى المعلمن نح�و التلاميذ  ذوى 

الإعاقة الفكرية الب�سيطة  بمدار�س الدمج بمنطقة الق�سيم.

اأولًا: اأهداف الت�سور المقترح :

1-اله�دف الع�ام: تعزي���ز �لتجاه���ات �لإيجابي���ة ل���دى �لمعلم���ين نح���و �لتاميذ ذوى 
�لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج بمنطقة �لق�سيم.

    يع���د �لتع���رف عل���ى �تجاه���ات �لأفر�د نحو �ل��م���ج �لتي ي�ساهمون فيه���ا �أمر� بالغ 
�لأهمي���ة بالن�سب���ة للم�سوؤولين و�لمخت�سين في تخطيط هذه �ل��مج وتنفيذها ، ومن 
ث���م تن�س���اأ �لحاج���ة �إلى �لتعرف على طبيعة �لتجاهات وعل���ى �لتغير�ت �لتي يمكن �أن 
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ت�ساه���م في تدعيمه���ا �أو تعديله���ا لتحقيق عائد �أف�سل لتلك �ل��م���ج. و�إذ� كان هوؤلء 
�لأفر�د يمثلون هدفا �إنمائيا تهتم �لدولة بالحفاظ على كيانهم و�ل�ستفادة منهم في 
بن���اء من���اخ منا�سب فان در��سة �تجاهاته���م نحو تلك �ل��مج يعطينا دللة ل ي�ستهان 

بها في تحديد فاعليته

ثانياًا: ال�ستراتيجيات والطرق التى يمكن من خلالها تعزيز التاهات الإيجابية:
�إن�ساء قاعدة للخ��ء و�لمتخ�س�سين:1 1

  يوج���د �لعدي���د من �لمعلم���ين ومديري �لمد�ر����س �لتربويين �للذي���ن لديهم رغبة فى 
�لم�سارك���ة ف���ى �إعد�د ور�س عمل �أو ندو�ت ��ستر�ساديه متخ�س�سة فى تعزيز �لتجاهات 

�لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج.
�إعد�د وتنفيذ معار�س فى �لأماكن �لعامة �أو بالأ�سو�ق لاإ�سارة �إلى �أهمية تعزيز 1 2

�لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة .
تخ�سي�س وقت محدد بطابور �ل�سباح فى كل مدر�سة لاإ�سارة �أو �لتنويه لأهمية 1 3

تعزيز �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.
 تخ�سي�س فريق محدد متخ�س�س )�إر�سادى( دوره توعوى بكل منطقة تعليمية 1 4

وظيفت���ه �إلق���اء �ل�س���وء على �أهمي���ة تعزيز �لتجاه���ات �لإيجابية نح���و �لتاميذ 
ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة. 

�إقامة بع�س �لدور�ت �لتدريبية خا�سة “مجال ت�سخي�س �لمعاقين فكرياً” بحيث 1 5
تقوم �إد�رة �لمدر�سة باإقامة تلك �لدور�ت ب�سكل م�ستمر خال �ل�سنة �لدر��سية.

ثالثاًا: ركائز الت�سور المقترح وت�سمل:
     مدخات �لت�سور �لمقترح ت�سمل �لإد�رة �لوكاء، �لمعلمين، �لإد�ريين، وهى كالتالي:

اأ-الفئات الم�ستهدفة والم�ستفيدة: 
1-هيئة الإدارة والإ�سراف:

تعت���� هيئ���ة �لإد�رة و�لإ�سر�ف ركيزة �أ�سا�سي���ة لتعزيز �لتجاهات �لإيجابية نحو 1 1
�لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج، لذلك يجب �أن يكون 
هن���اك هيئ���ة �إد�ري���ة متخ�س�سة )مدي���ري �لمد�ر�س( ول���ه �أن يق���وم بتن�سيق جهود 
فري���ق توع���وي و�إر�سادي ب���الإد�رة �أو بالمدر�س���ة لتحقيق �لأه���د�ف �لمحددة لتعزيز 

�لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )42( يناير 2023 م مجلة التربية الخا�شة 

 243 

�أن ت�سج���ع �لإد�رة �لمدر�سية بال�ستعانة بغرفة �لم�س���ادر �أثناء �إعد�د وتنفيذ عملية 1 2
تعزي���ز �لتجاه���ات �لإيجابية، حي���ث يمكن �ل�ستفادة من �لو�سائ���ل �لتكنولوجية 

فى ن�سر ثقافة �لتجاهات �لإيجابية بين من�سوبى �لمد�ر�س.
�أن تق���وم �لإد�رة �لتعليم���ة و�لمدر�سي���ة وو�سائ���ل �لإع���ام بتقديم بر�م���ج تثقيفية 1 3

ت�ساعد فى م�ساركة �أولياء �لأمور فى غر�س �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ 
ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لب�سيطة فى نفو�س �لأخرين ، و�لتعاون �لم�ستمر مع �إد�رة 

�لمدر�سة وذلك لخدمة �أبنائهم �لمعاقين فكرياً.
عق���د �جتماع���ات دوري���ة م���ع جميع �لعامل���ين بمد�ر����س �لدمج وذل���ك من خال 1 4

توجي���ه دع���و�ت لح�سورهم وتحفيزه���م للح�سور، عل���ى �أن تر�سل تل���ك �لدعو�ت 
قبل ميعاد �لجتماع بوقت كاف .

�لتكثي���ف م���ن �لتو��سل م���ع �لكليات �لمتخ�س�س���ة خا�سة ق�سم �لتربي���ة �لخا�سة، 1 5
وذل���ك من خ���ال �ل�ستعانة باأع�س���اء هيئة �لتدري�س ف���ى )�ل�ست�سار�ت �لخا�سة 
بتعزي���ز �لتجاه���ات �لإيجابي���ة نح���و �لمعاق���ين فكري���اً، لإقام���ة دور�ت تدريبي���ة 
للعامل���ين، �إع���د�د �أور�ق عم���ل و�أبح���اث م�سترك���ة مع تل���ك �لجهات( مم���ا ي�ساعد 
ف���ى تعزي���ز �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتامي���ذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة 

بف�سول �لدمج.
�إع���د�د وتاأهي���ل فري���ق �لعم���ل �لمن���وط بو�س���ع خط���ة مع���دة لتعزي���ز �لإتجاه���ات 1 6

�لإيجابية بمد�ر�س �لدمج.
تخ�سي����س مو�رد مالية كافية لدعم تعزي���ز �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ 1 7

ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.
ت�سميم بر�مج تثقيفية للعاملين بالمدر�سة لاإلمام بمفهوم �لتجاهات �لإيجابية.1 8
�إعط���اء م�ساح���ة كافي���ة لقائ���د �لمدر�س���ة �أو �لمعه���د ف���ى �تخ���اذ �لق���ر�ر�ت �لمنا�سب���ة 1 9

و�لمتعلقة باأمور ن�سر �لتجاهات �لإيجابية بمد�ر�س �لدمج.
تحر�س �لإد�رة على ت�سجيع جميع �لقائمين على تدري�س �لتاميذ ذوى �لإعاقة 1 10

�لفكرية �لب�سيطة ، �سو�ء كان ت�سجيع رمزى �أو معنوى �أو مادى قدر �لإمكان.
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2-الأكاديمين: 

تهيئ���ة �لتامي���ذ �لعادي���ين وم�ساعدته���م عل���ى تكوين وبن���اء �تجاه���ات �سحيحة 1 1
و�يجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.

م�سارك���ة معل���م �لتربي���ة �لخا�س���ة تخ�س����س )�إعاق���ة فكري���ة( من خ���ال �لقيام 1 2
باإع���د�د ن���دو�ت �أو محا�سر�ت د�خ���ل �لموؤ�س�سة �لتعليمية ع���ن خ�سائ�س �لتاميذ 
ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة ، م���ن هم �لمعاق���ين فكرياً، �لق���در�ت �لتى تميز 
�لمعاق���ين فكرياً، طرق �لتدري�س �لمنا�سب���ة لتلك �لفئة، �لو�سائل �لم�ساندة و�لمنا�سبة 
له���وؤلء...... حت���ى ي�ستطي���ع �إك�سابه���م �تجاه���ات �إيجابي���ة نح���و �لمعاق���ين فكرياً 

بف�سول �لدمج.
ج���ذب ع���دد كاف���ى م���ن ذوى �لخ����ة و�لموؤه���ات �لعلي���ا )ماج�ستير-دكت���ور�ة( 1 3

تخ�س�س �إعاقة فكرية، لعقد ور�س عمل د�خل مد�ر�س �لدمج لت�ساعد فى غر�س 
�لتجاه���ات �لإيجابي���ة نح���و �لتاميذ ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيطة بف�سول 

�لدمج .
تفعي���ل دور معلم���ى �لإعاق���ة �لفكري���ة و�لأخ�سائيين ف���ى توعي���ة �لعاملين د�خل 1 4

�لمعه���د �أو مد�ر����س �لدم���ج باأهمي���ة دمج ذوى �لإعاق���ة �لفكرية ع���ن طريق �إقامة 
محا�سرة �أو ندوة د�خل �لمد�ر�س .

�إعد�د ور�س عمل خا�سة بطاب �لتدريب �لعملى يقوم بها معلم �لإعاقة �لفكرية 1 5
للم�ساع���دة فى غر����س �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية 
�لب�سيط���ة بف�س���ول �لدمج وتلك �لنقطة مطبقة ف���ى بع�س �لدول �لأوروبية كما 

هو و��سح فى بع�س �لدر��سات �ل�سابقة بالبحث .

ب-التخطيط 
حيث يقوم بها “فريق �لعمل” �لمخت�س بمد�ر�س �لدمج فى و�سع خطة زمنية محددة 
بالتع���اون م���ع �إد�رة �لمدر�س���ة لإج���ر�ء محا�س���ر�ت ون���دو�ت وور����س عمل ل�س���رح �أهمية 
عملي���ة دمج �لمعاقين فكرياً فى �ل�سف���وف �لعادية بغر�س تعزيز �لتجاهات �لإيجابية 
نح���و �لمعاق���ين فكرياً، كما ينبغي �أن تكون هن���اك لقاء�ت منظمة بين �لمعلمين و�لهيكل 

�لإد�ري على فتر�ت محددة .
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ج- التطوير:
و�لتطوير يكون له عدة �سور د�خل مد�ر�س �لدمج منها:

وج���ود �آلي���ة متفق عليها ب���ين �لإد�رة ومد�ر�س �لدمج  ومعاه���د �لتربية �لفكرية 1 1
لن�س���ر �لتوعي���ة باأهمية دم���ج �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة من �أجل 

تعزيز �لتجاهات �لإيجابية.
��ستخ���د�م ط���رق متنوع���ة ومتعددة لتعزي���ز �لتجاهات �لإيجابي���ة نحو �لتاميذ 1 2

ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة بمد�ر�س �لدمج .
ج���ذب متخ�س�س���ين ف���ى �لتربية �لخا�س���ة، و�لتوجي���ه و�لإر�س���اد �لحا�سلين على 1 3

موؤهات �أعلى من �لبكالوريو�س .
وج���ود متابع���ة فعلي���ة م���ن �لجه���ات �لر�سمية ح���ول �آلية ن�س���ر ثقاف���ة �لدمج بين 1 4

�لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة و�لعاديين �لمعمول بها في �لمد�ر�س.
يج���ب عل���ى معل���م ذوى �لحتياج���ات �لخا�س���ة، خا�س���ة معلم���ى �لتامي���ذ ذوى 1 5

�لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة �أن تكون لديه كف���اءة فى ��ستخ���د�م �لتعزيز�ت �سو�ء 
�لمادية �أو �لمعنوية، وكيفية تطبيقها د�خل ف�سول �لدمج 

توف���ير مز�ي���ا مالي���ة للقائم���ين على عملية ن�س���ر ثقاف���ة �لدمج د�خ���ل �لموؤ�س�سات 1 6
�لتعليمية .

قي���ام �لمعل���م بتوعي���ة �لعامل���ين د�خ���ل �لمعه���د �أو مد�ر����س �لدم���ج باأهمي���ة تعزي���ز 1 7
�لتجاهات �لإيجابية عن طريق �إقامة محا�سرة �أو ندوة د�خل �لمد�ر�س �أو ور�سة 

عمل .
تقدير �إد�رة �لمدر�سة للدور �لذى يقوم به �لقائمين على عملية ن�سر ثقافة �لدمج 1 8

بغر�س تعزيز �لتجاهات �لإيجابية.
بر�م���ج تدريبي���ة للقائمين لط���اب �لتدري���ب �لميد�نى بغر�س تعزي���ز �لتجاهات 1 9

�لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.

رابعاًا- مخرجات الت�سور المقترح:
مخرج���ات �لت�سور �لمقترح لتعزيز �لتجاهات �لإيجابية لدى �لمعلمين نحو �لتاميذ 
ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة بمد�ر����س �لدمج و�لتى ت�سب ف���ى م�سلحة �لجميع 
�س���و�ء �لعاملين فى مج���ال �لتعليم �أو �لتاميذ �لمعاقين فكري���اً وهى �لفئة �لم�ستهدفة 

وتح�سين �أد�ئهم 
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-تو�سيات البحث:
�لتاكي���د عل���ى م�سئولي���ة وز�رة �لتربية في �لمد�ر����س �لعامة و�ز�ل���ة جميع �لعو�ئق 1 1

�لت���ي تح���ول دون تطبي���ق �لدم���اج و�لت���ي ج���اءت في �لدر��سة على �لنح���و �لتالي: 
�يج���اد �لخدم���ات �لطبي���ة، �يجاد نوع م���ن �لمرونة في �لمنهج، �ع���د�د �لمعلم للتعامل 

مع �لطفال غير �لعاديين د�خل �لف�سل �لعادي. 
�لت���درج في تطبي���ق �لندم���اج ب�سورة �لمب�سطة، ولتكن �لبد�ي���ة في مرحلتى ريا�س 1 2

�لأطفال و�لبتد�ئي ثم بعد ذلك تنتقل �لى �لمرحلة �لتالية.
تهيئ���ة �لمد�ر����س �لت���ي �سيت���م في���ه �لندم���اج و�لعمل عل���ى توعية جمي���ع �لعامين 1 3

في���ه، وفي مقدمته���م �لمعلم���ين لقبول فك���رة �لدماج ب�سورة �ف�س���ل وكل ما يتعلق 
بنجاحها.

�إعد�د �لمزيد من �لأبحاث و�لدر��سات �لتى ت�ساهم فى تعزيز �لتجاهات �لإيجابية 1 4
نحو  ذوى �لإعاقات �لأخرى ت�سمل جميع فئات ذوى �لحتياجات �لخا�سة .

عقد �لدور�ت �لتدريبية �لتى تنمى وتعزز �لتجاهات �لإيجابية بحيث تقوم �إد�رة 1 5
�لمدر�سة باإقامة تلك �لدور�ت ب�سكل م�ستمر خال �ل�سنة �لدر��سية .

�أن تق���وم �لإد�رة �لتعليم���ة و�لمدر�سي���ة وو�سائ���ل �لإع���ام بتقديم بر�م���ج تثقيفية 1 6
ت�ساع���د ف���ى تعزي���ز �لتجاهات �لإيجابي���ة نحو �لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكرية 

�لب�سيطة.
عقد �جتماعات دورية مع فئات �لمجتمع �لمختلفة وذلك من خال توجيه دعو�ت 1 7

لح�سوره���م وتحفيزه���م للح�س���ور، عل���ى �أن تر�س���ل تل���ك �لدع���و�ت قب���ل ميع���اد 
�لجتم���اع بوق���ت كاف لتعزيز �لتجاهات �لإيجابية نح���و �لتاميذ ذوى �لإعاقة 

�لفكرية �لب�سيطة .
�لتكثي���ف م���ن �لتو��سل م���ع �لكليات �لمتخ�س�س���ة خا�سة ق�سم �لتربي���ة �لخا�سة، 1 8

وذل���ك م���ن خ���ال �ل�ستعانة باأع�س���اء هيئة �لتدري����س فى )بالإر�س���اد و�لتوجيه، 
�إقام���ة دور�ت تدريبي���ة للعامل���ين، �إع���د�د �أور�ق عم���ل و�أبحاث م�سترك���ة مع تلك 
�لجهات( وها ي�ساعد فى تعزيز �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتاميذ ذوى �لإعاقة 

�لفكرية �لب�سيطة.
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