
بناء مقيا�ص الذاكره العامله اللفظيه لاأطفال ما 
قبل المدر�سه المتاأخرين لغويا

اأعداد 

الاأ�ستاذ الدكتور 
ايهاب عبد العزيز الببلاوي 

اأ�صتاذ ال�صحه النف�صيه والتربيه الخا�صه
وعميد كليه علوم ذوي الأعاقه والتاأهيل - جامعه الزقازيق 

الباحثه/ ايمان م�سطفي عبد اللطيف عواد 
باحثة ماج�صتير بكلية علوم ذوي الإعاقة والتاأهيل جامعة الزقازيق





المجلد الثاني ع�شر - العدد )43( اأبريل 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 36 

م�ستخل�ص البحث 
��سته���دف �لبح���ث �لي �لتعرف عل���ي �لخ�سائ����س �ل�سيكومتريه لمقيا����س �لذ�كره 
�لعامل���ه �للفظي���ه لأطفال ماقب���ل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغوي���ا ، ولأيجاد معامل �ل�سدق 
و�لثبات لمقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه لاأطفال �لمتاأخرين لغويا تم �لح�سول علي 
�لأ�ستجاب���ات �لخا�س���ه بمفرد�ت �لمقيا�س من �أف���ر�د �لعينه �لبالغه )35( طفا وطفله 
مم���ن ت���تر�وح �أعماره���م )4- 6( �سن���و�ت ، وتم ر�س���د درج���ات �لأطف���ال عل���ي �لمقيا����س 
وح�س���اب �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ه للمقيا����س ، وبع���د ح�س���اب �سدق وثب���ات �لمقيا�س 

�أت�سح �أن �لمقيا�س يتمتع بدرجه عاليه من �ل�سدق و�لثبات .

كلمــات المفتاحيــة : �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ه  _ �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه _ 
�لمتاأخرين لغويا 

Abstract
The study aimed to identify the psychometric properties of the 
averbal working memory, for linguistically late preschoolers, and to 
find the validity and reliability of the the averbal working memory 
scale of linguistically late preschool children. The study case of 
research is consist of (35) that ranged in age from (4-6) years, and the 
researcher monitored the childrens scores on the scale and calculated 
the psychometric properties of the scale, and after calculating the 
scales validity and reliability, it became clear that the scale had a 
high degree of validity and reliability.

Keywords: psychometric characteristics - Verbal Working Memory 
-  Delayed Language 
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مقدمه البحث 
تع���د مرحل���ة �لطفول���ة �أ�س���رع مر�حل �لنم���و �للغوى تح�سي���اً وتعب���ير�ً وفهماً ، 
فيتج���ه �لتعب���ير �للغ���وى للطفل نحو �لو�س���وح و�لدقة و�لفهم ، كم���ا يتح�سن �لنطق 
ويختفى �لكام �لطفولى ، وتتح�سن قدرته على فهم كام �لأخرين و�لتو��سل معهم 

كما ي�ستطيع �لإف�ساح عن حاجاته وخ��ته ) ليلى كرم �لدين ، 2000 ، 5 (. 
وتتع���دد �لط���رق و�لمو�قف �لتى يمكن بو��سطتها تنمية مهارة �لكام لدى �أطفال 
م���ا قب���ل �لدر��س���ة ، حي���ث ت�ستطيع معلم���ة �لرو�سة تحقي���ق ذلك عن طري���ق : قر�ءة 
�لق�س����س ومناق�سته���ا و�إتاحة �لفر�سة لاأطفال لرو�يته���ا باأ�سلوبهم ولغتهم ، وعمل 
ق�س����س م���ن م�س���ور�ت تمث���ل �أحد�ث���ا متتابع���ة ب�س���كل منطق���ى ، و�لتمثي���ل و�لدر�ما 
باإ�ستخ���د�م م�سرح �لعر�ئ�س ، و�لتح���دث عن �لأعمال و�لألعاب �لتى يقومون بها فيما 

بينهم وبين �لمعلمة ) نجاء �أحمد ، 2005  ، 20 (.
 وت�سير �لذ�كره �لعامله �لي تذكر �لتلميذ لمعلومات ، �أو �أحد�ث في �لوقت �لذي يقوم 
فيه بعمليه معرفيه �أخري �أو �أكر ، فعند تذكره لعنو�ن مافي �لوقت �لذي ي�ستمع فيه 
لأر�ساد�ت ترتبط بمعلومات ، �أو �أ�سياء ، فاأنه ي�ستخدم مهار�ت �لذ�كره �لعامله ، وعندما 
يقوم بتوظيف مهار�ت �لذ�كره �لعامله ، فاأنه يقوم بعمليات �لتذكر �لي جانب مهار�ت 
�أخ���ري مث���ل �لتفكير و�لفه���م و�لتعلم )�سامر عب���د �لحميد �لح�س���اني ،2011 ، 194( .
وهناك بع�س جو�نب تعلم �للغه �لتي تعتمد علي عمليات �لذ�كره �لعامله ، فعند 
تف�سير معني كلمه ما يجب علي �لتلميذ �أن يتذكر �سياق تعلم هذه �لكلمه و�أن يناظر 
ح���دوث �لكلم���ات �لجديده ذ�ت �لأ�سار�ت �للغويه و�ل�سياقي���ه مع معانيها ، ويدل ذلك 
عل���ي �أن مع���اني �لأ�س���كال �لقامو�سي���ه و�لنحويه تعتم���د علي قدر�ت �لذ�ك���ره �لعامله 

)محمد كمال �أبو �لفتوح ، 2010 ، 32( .
حيث توؤدي �لذ�كره �لعامله دور� كبير� في فك �سفره �لكلمات �لتي تعلمها �لتلميذ 
، وذلك عن طريق تعرفه علي �سورتها �لب�سريه وتحويل هذه �ل�سوره �لي �لأ�سو�ت 
�لمكون���ه له���ا ، حت���ي ت�سبح جزء� م���ن ح�سيلته �للغوي���ه ، ولذلك ف���اأن �أي ��سطر�ب في 
عملي���ات �لذ�ك���ره �لعامل���ه �سو�ء ت�سف���ير �أو تخزين �أو �أ�سترجاع قد ي���وؤدي �لي حدوث 
ق�س���ور في مه���ار�ت �للغ���ه و�لتي تتمث���ل في �لكتابه و�لق���ر�ءه و�لتح���دث ) حمدي علي 

�لفرماوي ، وليد ر�سو�ن �لن�ساج ، 2010، 197( .
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م�سكله البحث :
تكمن م�سكله �لبحث في ندره �لمقايي�س �لعربيه لمقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه 
ل���دي �لمتاأخ���رون لغوي���ا مرحله ماقب���ل �لمدر�سه وذل���ك في حدود عل���ي �لباحثه ويمكن 

تحديد م�سكله �لبحث �لحاليه في محاوله �لأجابه عن �ل�سوؤ�ل �لرئي�سي �لتالي : 

ما الأ�س�س النظريه وال�سيكومتريه لمقيا�س الذاكره العامله اللفظيه لأطفال ماقبل 
المدر�سه المتاأخرين لغويا ؟

ويندرج تحته ��سئله فرعيه كما يلي :
م���ادللت موؤ�سر�ت �ل�سدق لمقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه لدي �أطفال ماقبل . 1

�لمدر�سه  �لمتاأخرين لغويا ؟
م���ا دللت موؤ�سر�ت �لثبات لمقيا����س �لذ�كره �لعامله �للفظيه لدي �أطفال ماقبل . 2

�لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا ؟
م���ادللت موؤ�س���ر�ت �لت�س���اق �لد�خل���ي لمقيا����س �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظيه لدي . 3

�أطفال ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا ؟
اأهداف البحث :

تكمن �لأهميه �لنظريه و�لتطبيقيه للبحث �لحالي فيما يلي :
1_ الأهميه النظريه :

تتمث���ل �لأهمي���ه �لنظري���ه للبح���ث �لح���الي في و�س���ع مقيا����س �لذ�ك���ره �لعامل���ه . 1
�للفظيه ، متعدد �لأبعاد لأطفال ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا .

�أث���ر�ء �لأط���ر �لنظري���ه بالذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظيه ل���دي �أطفال ماقب���ل �لمدر�سه . 2
�لمتاأخري���ن لغوي���ا ، و�ل���دور �لذي يلعب���ه في تح�سين �سخ�سيتهم م���ع ذ�ويهم  ومع 

�لمحيطين بهم .
2_ الأهميه التطبيقيه :

تتمثل �لأهميه �لتطبيقيه للبحث �لحالي في :
م���دي �لأ�ستفاده من �أ�ستخد�مات �لمقيا�س في تو�سيح �لتاأثير�ت �ل�سلبيه للذ�كره . 1

�لعامله �للفظيه لدي �أطفال ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا .
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�لتخطيط ل��مج �لتاأهيل �لتي ت�ستهدف خف�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه لدي . 2
�أطف���ال ماقب���ل �لمدر�س���ه �لمتاأخري���ن لغويا ، من خ���ال توظيف بيان���ات ت�سخي�س 

وتقييم �لذ�كره �لعامله �للفظيه  باأ�ستخد�م �لمقيا�س .
تزويد �لمكتبه �لعربيه بمقيا�س جديد يتناول مفهوم )�لذ�كره �لعامله �للفظيه ( .. 3

م�سطلحات البحث :

 Delayed Language : 1_ الأطفال المتاأخرون لغويا
وتعرف���ه �لباحثه �أجر�ئيا باأنهم هم �لأطفال �لذين يعانون من تاأخر ملحوظ في 
�لمه���ار�ت و�لق���در�ت �للغويه مقارن���ه باأقر�نهم ممن هم في نف����س عمرهم �لزمني مما 

يكون له من �لأثر �ل�سلبي علي م�ستوي �للغه �لتعبيريه .
 Verbal Working Memory : 2_ الذاكره العامله اللفظيه

هي قدره �لأطفال �لمتاأخرين لغويا علي تخزين ومعالجه �لمعلومات �لتي ي�ستقبلوها 
ب�سوره لفظيه مثل �لأعد�د ، و�لكلمات ، و�لجمل ، ثم �أ�ستدعائها عند �لحاجه �ليها .

Psychometric Characteristics : الخ�سائ�س ال�سيكومتريه
يق�س���د بها ح�س���اب �ل�سدق و�لثبات و�لأت�س���اق �لد�خلي لمقيا����س �لذ�كره �لعامله 

�للفظيه لدي �أطفال ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا .

العر�ص النظري لمتغيرات البحث :

 Delayed Language : المحور الأول : الأطفال المتاأخرون لغويا
ياح���ظ �أن بع����س �لأطفال فى �سن �لثالثة م���ن عمرهم ل ي�ستطيعون �أ�ستخد�م 
�للغ���ة ب�س���كل تلقائ���ى ، ول ي�س���درون �أي���ة �إ�س���ار�ت ت���دل على �أنه���م يفهون �للغ���ة �لتى 
ي�ستمع���ون �إليه���ا، ويلجاأون فى هذه �لحالة �إلى �إ�سد�ر بع����س �ل�سو�ساء �أو �لإيماء�ت 
بغر����س �لتو��س���ل م���ع �لآخري���ن ، وه���ى �أ�سالي���ب تمي���ز �لأطفال ف���ى مرحل���ة �لمهد �أو 

�لأطفال �لأ�سغر منهم ب�سفة عامة )عادل عبد�لله ،2010، 409(.
 و عرف���ه �لقامو����س �لطب���ى �أنه خل���ل يحدث فى �لنم���و �للغ���وى �لطبيعى يرجع 
�إلى �سع���ف ق���درة �لطف���ل �لإنتاجي���ة �للغوي���ة عامة �لت���ى تتمثل فى ع���دم قدرته على 
�لح�س���ول على كلمات جديدة ، و�سعف ف���ى تركيب �لجمل ، و�أختيار �لكلمات �لمنا�سبة 

فى مو��سعها )عبد �لرووؤف �إ�سماعيل ، 2005، 40(.
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ور�أى معمر نو�ف)2006، 98( �أنه نمو منتظم لكنه يتطور بمعدل �أقل من �لمعدل 
�لطبيعى للطفل �لعادى ويكون �أقل من م�ستوى �لأد�ء �للغوى �لمنا�سب لعمر �لطفل 

�لزمنى، ويبدى �لطفل �لمتاأخر �نحر�فاً عن �لنمط �لمنظم .
وذك���ر  plante & beeson( 2013,189) �أن تاأخ���ر �لنم���و �للغ���وي ه���و تاأخ���ر 
�لطف���ل في �لنم���و و�أنخفا�س �لمهار�ت �للغويه لديه بن�سب���ه 90% بالن�سبه لأقر�نه ويتم 

ت�سخي�سهم تقريبا مابين )16:30( �سهر .
كم���ا عرف���ه عبد �لعزيز �ل�سخ�س )2009،203( باأنه تاأخر �لطفل في �لنمو �للغوي 

مقارنه بالأطفال �لمماثلين له في �لعمر �لزمني .
وعرف���ه Sahin et al(327,2009)  باأن���ه عج���ز ف���ى �لق���درة عل���ى �أ�ستخ���د�م 
�لدللة �للفظية للغة. كما عرفه �لمعجم �لطبى )2009، �لطبعة �لثامنة( باأنه ق�سور 
فى �لنمو �للغوى فى �ل�سن �لمطلوب. كما �أنه فى طب �لأطفال وعلم �أمر��س �للغة هو 
 (2009,Mosby,sلحالة �لتى لم تتطور فيها �لمهار�ت �للغوية للطفل ح�سب عمره�

  Medical Dictionary)

خ�سائ�س الأطفال المتاأخرين لغويا :
تتع���دد خ�سائ����س �لأطف���ال �لمتاأخري���ن لغويا ب�سبب تن���وع �أ�سباب ح���دوث �لتاأخر 
�للغ���وي ، ومنه���ا �لخ�سائ����س �للغوي���ه ، و�لأجتماعي���ه ، و�لج�سمي���ه ، و�لعقلي���ه ، �لخ ، 
و�س���وف ت�ستعر����س �لباحث���ه �لخ�سائ����س �لأكر�أرتباط���ا باللغ���ه ومتغ���ير�ت �لدر��سه 

وهذه �لخ�سائ�س هي :
1_ خ�سائ�س لغويه : 

 فالطف���ل �ل���ذي يبل���غ م���ن �لعمر �أرب���ع �سن���و�ت ، ولي�ستطيع �لحدي���ث �ل بجمل 
مكون���ه م���ن كلمتين فقط ، �أو �لطف���ل �لذي يبلغ من �لعمر �س���ت �سنو�ت ول ي�ستطيع 
�ل���رد عل���ي �ل�سئل���ه �لب�سيطه ، فه���وؤلء �لأطف���ال يت���م ت�سخي�سهم باأنه���م يعانون من 

�أ�سطر�ب �لتعبير �للغوي )�أديب �لنو��سيه ، �لقطاونه ، 2015 ، 62(.
2- الن�سج والعمر الزمنى: 

تعد مرحلة �لطفولة هي �أ�سرع مرحلة من مر�حل �لنمو �للفظى تح�سياً وفهماً 
وتعب���ير�ً، ويتج���ه �لتعبير �للفظ���ى للطفل فيها نح���و �لفهم و�لو�س���وح ودقة �لتعبير 
في�ستطيع �لطفل �لتعبير عن نف�سه بجملة كاملة )�سليمان عبد �لو�حد ،2010، 218(. 
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وكلم���ا ن�سج���ت �أجه���زة �ل���كام ل���دى �لطف���ل م���ع تق���دم عم���ره �لزمن���ى ف���اإن �لقدرة 
�للغوي���ة لدي���ه ت���زد�د وينمو �لمح�س���ول �للغوى لدي���ه )�سالح �لده���رى ،2005، 119(. 

3- القدرة العقلية: 
فالذكاء له دور بارز ومهم فى زيادة مح�سول �لطفل �للغوى، فالطفل ذو �لذكاء 
�لعالى يفوق �أقر�نه �لعاديين و�لمعاقين عقلياً فى �لمح�سول �للغوى، و�أ�سارت �لدر��سات 
�إلى �أن �لطف���ل �ل�سعي���ف فى قدرته �لعقلية �أبطاأ من �لذكى فى �لحديث، وتقل �أي�ساً 

قدرته على تركيب �لكلمات و تركيب �لجمل) �إيمان عبا�س،2014، 122(. 
4- و�سائل الإعلام: 

لها تاأثير كبير على �لنمو �للغوى، حيث تتيح تنبيه و�إثارة �أكر ت�ساعد على نمو 
�لطفل �للفظى ب�سكل �أف�سل ) �سليمان عبد �لو�حد ، 2010 ، 219( .

5_ الم�ستوي الجتماعي :
يع���اني �لأطف���ال �لمتاأخرين لغويا من �سعوبات في عاقاتهم مع �أقر�نهم ، كما �أن 
محاولته���م لب���د�أ �ل���كام قليله ج���د� ، ولي�سارك���ون في �لمو�قف �لتفاعلي���ه ويعتمدون 
كث���ير� عل���ي �أختي���ار �أ�سدقاء �أ�سغ���ر منهم في �لعم���ر في تفاعلهم �للفظ���ي ، وقد تبدو� 

عليهم عامات �لأحباط و�لف�سل ) �أبر�هيم �لزريقات ، 2005 ، 125 _ 126( .
فتاأخ���ر �للغه لدي �لأطفال قد يعر�سهم لخطر عدم �أكت�ساب ، وممار�سه �لمهار�ت 
�لأجتماعي���ه ، وق�س���ور ه���ذه �لمه���ار�ت مث���ل �لعاقات مع �لأق���ر�ن ، ي���وؤدي �لي �لف�سل 
في �لتو��س���ل م���ع �لأخرين ، و�لأن�سحاب م���ن مو�قف �لتو��س���ل �لأجتماعي ، ويت�سف 
ه���وؤلء �لأطفال بال�سلبيه ، وع���دم �لتفاعل ، وينتظرون �لأخرين حتي يبد�أو �لحديث 
معه���م ، لأنه���م غير قادرين علي �لتعبير عن م�ساعره���م ، و�أفكارهم كما �أن خ��تهم 
ع���ن �لع���الم �لمحيط بهم ت���كاد تكون معدوم���ه ، وب�سف���ه عامه لي�ستطيع���ون �لتفاعل 

. ) Hamagchi, 2001) لأجتماعي مع �لأخرين�
6- ثقافة الوالدين:  

�إن ثقاف���ة �لو�لدي���ن و�أ�ستخد�مه���م لاأ�سالي���ب �ل�سحيح���ة ف���ى عملي���ة �لتربي���ة 
بالتفاعل مع �لأطفال وم�ساركتهم فى �لحديث و�لإجابة على �أ�سئلتهم ، كل ذلك يعمل 
عل���ى نم���و �لمح�س���ول �للغوى للطف���ل ب�سكل كبير )�سال���ح �لده���رى،2005، �س 120(.  
و�أكد �لباحثون في �لمجال �لخا�س بنمو �للغه علي �أهميه �لتفاعل �لمتو��سل بين �لأباء 
. (Giffin & Oakland , 2009 , p . 4623) و�لأبناء و�أثره علي �لنمو �للغوي ب�سكل كبير
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وه���ذ� ما�أ�س���ارت �ليه در��سة Hancock(2002)  و�لتي هدفت �لي تعليم خم�سة 
م���ن �أب���اء �لأطفال �لمتاأخرين لغويا �لذين يعي�سون في بيئات منخف�سة �أقت�ساديا حتي 
ي�ستطيعون ت�سجيع �أبنائهم علي ممار�سة مهار�ت �لأت�سال �لجيد مع �لأخرين و�أ�سفرت 
�لنتائ���ج عن فعالية �ل�نامج ووجود نتائج �يجابية بعد بدء تفاعل �لأباء مع �أبنائهم 
ب 6 �سه���ور ت���دل علي �أهمية م�ساركة �لو�لدي���ن في �ل��مج �لتي تقدم لأبنائهم وذلك 
بتقديم �لتوجية و�لن�سح و�لأر�ساد �لأ�سري حول �أهمية �لتفاعل �للفظي مع �أبنائهم . 

7- تعدد اللغات: 
للطف���ل                                        �للغ���وى  �لنم���و  عل���ى  يوؤث���ر  �لوق���ت  نف����س  ف���ى  لغ���ة  �أكرم���ن  تعل���م 
)خال���د �لعام���رى،2004، ����س 20(. وق���د �أ�س���ارت در��س���ة Roos  (2010) �إلي �أهمي���ة 

�لتركيز علي �للغة �لأم عن طريق بر�مج تنمية �للغة في �سن مبكر .
9_الو�سع ال�سحى والح�سى: 

حيث �إنه من �ل�سروط �لأ�سا�سية للنمو �للغوى �سامة �لجهاز �ل�سوتى و�لع�سبى، 
فهم���ا م�سئ���ولن عن �إ�سد�ر �لأ�س���و�ت للطفل منذ �لولدة، وقد �أثبت���ت �لدر��سات �أنه 
كلما كان �لطفل �سليماً ج�سمياً ز�د ن�ساطه وبالتالى �أ�سبح قادر�ً على �كت�ساب �للغة ) 

�إيمان عبا�س، 2014، �س 122(.  
10_العامل الأ�سري: 

تلع���ب بيئ���ة �لطف���ل دور�ً مهم���اً فى نم���و �للغة لدي���ه ، وتوؤكد �لدر��س���ات �أن �لأباء 
�لذين يمدون �أبناءهم بقدر كبيرمن �لمفرد�ت �للغوية و�لكلمات يكون لديهم �لقدرة 
عل���ى �أكت�س���اب �للغة ب�سرع���ة من �لأخرين �لذين ل يفع���ل �أباوؤهم معهم ذلك )محمد 
�لنحا����س،2006، 19(.  ف���دور �لأ�س���رة كب���ير ج���د�ً فى �إك�س���اب �أطفالها �للغ���ة وقدرتهم 
عل���ى �ل���كام، وذل���ك من خ���ال �لت�سجي���ع و�لتدريب للطف���ل لنطقه لاأ�س���و�ت منذ 
مرحل���ة �لمناغ���اة حتى مرحل���ة تكوين �لجملة �لكامل���ة و�لتامة )�إيم���ان كا�سف ،2010، 
24(.  و�لحرم���ان �لعاطفى يوؤثر عل���ى �لنمو �للغوى للطفل، ويتبين ذلك من مقارنة 
�لأطفال �لذين يعي�سون فى �أ�سر عادية بنظائرهم فى �لماجىء ودور �لرعاية )عاء 
كفافى،1998،47-48(. وهذ� ما �أ�سارت �إلية �لعديد من �لدر��سات �لتي تناولت عاقة 
�لأ�س���ره بالطف���ل �لمتاأخ���ر لغوي���ا حي���ث �أك���دت في نتائجه���ا �لي �لأهمية �لكب���يره لدور 
�لأ�سرة في تنمية ح�سيلة �لطفل �للغوية كان من بينها در��سة Diken (2008) �لتي 
�أكدت علي تفاعل �لأمهات مع �أطفالهم �لمتاأخرين لغويًا في تح�سين كفائتهم �للغوية ، 
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و�أي�سا در��سة Weigel  (2006) �أكدت علي تاأثير �لبيئة �لمنزليه علي مهار�ت �للغة 
ل���دي �لأطف���ال ، و�أي�سا در��س���ة Mcmonigle  (2008) و�لتي �أك���د فيهاعلي �أهمية 
جل�س���ات �للع���ب �لأ�س���ري و�لأجتماعي في تح�سين مه���ار�ت �للغ���ة و�لتو��سل لاأطفال 
�لمتاأخرين لغويًا و�أكدت Agency for Health (2007)علي �أن �لتدخل �لمبكر عن 
طريق���ة �لرعاي���ة و�لأهتم���ام �أدي �إلي �لتح�س���ن �لملحوظ في عاج �لأطف���ال �لمتاأخرين 
لغويًا في مرحلة ماقبل �لمدر�سة ،�أي�سا در��سة عزة عبد�لوهاب )2009( تطرق فيها �لي 
�أك���ر �لم�سكات �ل�سلوكيه �ل�سائعة لاأطفال �لمتاأخرين لغويًا في �سوء بع�س �لمتغير�ت 
�لأ�سري���ة وم���دي �أرتب���اط تل���ك �لم�س���كات باأ�سالي���ب �لأت�س���ال د�خ���ل �لأ�س���رة ودر��سة 
susan)2008(  و�لت���ي �أك���دت عل���ي �أن من �أف�سل �لطرق لزيادة �لح�سيلة �للغوية 
لاأطف���ال �لمتاأخري���ن لغويً���ا تتمث���ل في تعدي���ل �أ�سل���وب تو��س���ل �لو�لدين م���ع �لطفل 
وجعلة �أكر �يجابيه وزيادة �لحو�ر بينهم في �لأحد�ث �لمختلفه �لتي تحدث في �لبيئة.

11- نوع الخبرات : 
وج���دت �لدر��س���ات �أن هناك عاقة بين �لخ��ت �لتى يتعر�س لها �لطفل ونموه 
�للغ���وى وتطوره مثل �ل�سفر و�ل�س���وق ورو�ية �لق�س�س و�لحكايات و�للعب مع �أطفال 
�لج���ير�ن و�لألتح���اق بالح�سان���ة )�سه���ير �سا����س،2006، 103-105(. وه���ذ� ما�أ�س���ارت 
�لي���ه در��س���ة من���ي م�سع���د)2003( و�لتي هدف���ت �لي �لتعرف علي مايمك���ن �أن يحققة 
برنام���ج �ث���ر�ء ترب���وي في تعوي�س ق�س���ور �لنمو �للغ���وي لديهم وزيادة �سع���ة �لنتباه  
وكف���اءة �لعملي���ات �لعقليه لمجموعة من �لأطفال �لمحروم���ين ثقافيا حتي يت�سني لهم 
م�ساي���رة �أقر�نهم �لذين يعي�سون في م�ستويات �أجتماعي���ه و�أقت�سادية وثقافية �أف�سل 
وتو�سلت �لنتائج �لي �ن �أ�ستخد�م برنامج �لأثر�ء �لتربوي �أدي �لي تعوي�س �لأطفال 
�لمحروم���ين ثقافي���ا �لتاأخ���ر في �لنمو �للغ���وي لديهم و�سع���ة �لأنتباه و�لزي���اد في كفاءة 

�لأ�ستدعاء من �لذ�كرة.
12- الجن�س: 

معظ���م �لدر��س���ات �أكدت �أن �لإناث تفوقت على �لذك���ور فى نموهم �للغوى )ثناء 
�ل�سب���ع ، 2001، ����س 42(. وه���ذ� ما�أ�س���ارت �لي���ه در��سة معمر �لهو�رن���ة )2003( و�لتي 
هدف���ت �لي �لك�س���ف عن �لمتغ���ير�ت �لتي توؤث���ر في �أكت�ساب �للغة وتو�سل���ت �لنتائج �لي 
وج���ود عاقة �أرتباطي���ة د�لة �ح�سائيا بين �لم�ستوي �لأجتماعي و�لأقت�سادي و�لثقافي 
و�لأد�ء �للغ���وي لطف���ل ماقب���ل �لمدر�س���ة و�أي�سام�ست���وي ذكائه���م و�أي�س���ا توج���د فروق 
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د�ل���ة �ح�سائي���ا في م�ست���وي �لأد�ء �للغوي بين �لأطفال منخف�س���ي �لمخاوف و�لأطفال 
مرتفعي �لمخاوف ل�سالح �لأطفال منخف�سي �لمخاوف لطفل ماقبل �لمدر�سة .

�أ�س���ارت در��س���ة   Shadia(2000)  حي���ث هدف���ت �لي تحدي���د جو�ن���ب �لق�س���ور 
�للغ���وي ل���دي �لأطف���ال �لمتاأخرين لغويً���ا به���دف م�ساعدتهم وتحدي���د �أ�ستر�تيجيات 
للتدخ���ل لتح�س���ين لغته���م و�أ�سف���رت �لنتائ���ج ع���ن وج���ود فج���وة كب���يرة جد� ب���ين لغة 
�لأطف���ال �لمتوق���ع �أنتاجها وفقا لعمره���م �لعقلي وبين �للغة �لفعلي���ة �لموجودة لديهم 
و�أ�ستم���رت ه���ذه �لفج���وه مع �لتط���ور �لعمري في جو�ن���ب )�للحن �ل�سوت���ي و�لدلله 
�للفظيه للمعني ( لذ� كان من �لو�جب �لتدخل �لمبكر في �لتدريب للتخل�س من هذه 

�لفجوة )�لتاأخر �للغوي ( حتي ليوؤثر علي �لتعلم فيما بعد .
   : Verbal Working Memory المحور الثاني : الذاكره العامله اللفظيه

مفهوم الذاكرة العاملة اللفظية :
بما�أن ل يوجد تعريف وحيد للذ�كرة يمكنه �أن يمثل وجهه �لنظر �لمختلفة حول 
ه���ذه �لعملي���ة �لنف�سي���ة �لمعق���دة، ولكننا ن�ستيط���ع �أن نقول ب�سكل ع���ام �أن تم �أ�ستخد�م 
 Miller , Galanter , Pribram تعب���ير »�لذ�ك���ره �لعامله » للمره �لولي من قبل
 Plans and ) (1960) في كت���اب م���ن تاأليفه���م تحت عن���و�ن  )خطط وبنيه �ل�سل���وك
the structure of behavior ، حي���ث فكر)ميل���ر( وزمائ���ه في �أحد مكونات نظام 

معالجه �لمعلومات .
 �لذ�ك���رة كم���ا عرفه���ا محم���د عب���د �لله )2003، 19( باأنه���ا “�لقدرة عل���ى �لتمثل 
�لأنتقائي في و�حدة �أو �أكر من منظومات �لذ�كرة للمعلومات �لتي تميز ب�سكل فريد 
خ����ة معينة، �لأحتف���اظ بتلك �لمعلوم���ات بطريقة منظمة في بني���ة �لذ�كرة �لحالية، 
و�إع���ادة �إنت���اج بع�س �أو كل هذه �لمعلومات في زمن معين بالم�ستقبل، وذلك تحت ظروف 

�أو �سروط محددة. 
وعرفتها �أمل نجاتي )2009، 14( �لذ�كرة �لعاملة على �أنها” نظام دينامي ن�سط 
ي���وؤدي وظيفت���ي �لحتف���اظ �لموؤق���ت للمعلوم���ات ومعالجتها �أثن���اء �أد�ء �لمه���ام �لمعرفية 
�لمختلف���ة خا�س���ة ذ�ت �لم�ست���وى �لأعل���ى �أو �لمرك���ب مث���ل” �لق���ر�ءة، و�لفه���م، و�لتعل���م، 

و�لريا�سيات، و�ل�ستدلل”. 
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وعرفه���ا عبدرب���ه �سليم���ان )2018، 19( باأنه���ا “تمث���ل مجم���وع وظائ���ف عدد من 
�لعملي���ات �لمعرفي���ة �لت���ي تق���وم بمعالج���ة �لمعلوم���ات �للفظي���ة، و�لب�سري���ة/ �لمكاني���ة، 
و�لتن�سي���ق بينهم���ا وب���ين �لمعلوم���ات �لمخزن���ة في ذ�ك���رة �لم���دى �لطوي���ل، وتقا����س به���ام 

معرفية، ت�ستمل على معالجة وتخزين للمعلومات باأنو�عها.
وعرفه���ا محم���د م�سطف���ى )2001، 26( �لذ�ك���رة �لعامل���ة �للفظي���ة باعتباره���ا 
مجموع���ة �لعملي���ات �لازمة لأ�ستقب���ال وت�سغيل وتنظي���م وربط �لمعلوم���ات �للفظية 
وذل���ك م���ن خ���ال �لأنتب���اه �لذ�ت���ى ومجموع���ة �لتلميح���ات �لذ�تي���ة �لد�خلي���ة �لت���ي 
يجريها �لفرد ب�سكل متعمد وموجه من �أجل تن�سيط ربط ونقل �لمعلومات �إلى �أو من 

�لذ�كرة طويلة �أو ق�سيرة �لمدى �أثناء �أ�ستقبالها �أو �أثناء �أ�سترجاعها.
كم���ا عرفه���ا �سي���د ح�س���ن )2014، 197( عل���ى �أنه���ا ق���درة �لف���رد عل���ى معالج���ة 
�لمعلوم���ات �لمقدم���ة ل���ه في �سورة لفظي���ة وتخزينها لف���ترة زمنية مح���دودة في �لمخزن 
�لموؤق���ت للمعلوم���ات و�لمع���روف بالذ�ك���رة ق�س���يرة �لم���دى قب���ل �أنتقاله���ا �إلى �لذ�ك���رة 
طويل���ة �لم���دى حيث يتم �لأحتفاظ به لف���ترة زمنية طويلة.  وعرفها عبدربه �سليمان 
)2018، 19( باأنه���ا “�أح���د �أنظمة �لذ�كرة �لعاملة، ويقوم بوظيف���ة �أ�ستقبال �لمعلومات 
�للفظي���ة، وتنقيته���ا، وتحليل محتو�ها، و�لتكر�ر �للفظي لها، وتخزينها تحت �إ�سر�ف                    

�لمكون �لمركزي. 
النماذج النظريه المف�سره للذاكره العامله :

تع���ددت �لنم���اذج و�لت�س���ور�ت �لنظري���ه �لت���ي �أهتم���ت بتف�س���ير �لذ�ك���ره �لعامله 
ومكوناتها ومنها : 

(Malim, 1994:110) »نموذج »ماليم
و�س���ع ت�س���ور� نظريا لمكونات �لذ�ك���ره �لعامله ، و�سح فيه كيفي���ه �أ�ستقبال �لمنفذ 
�لمركزي �لمدخات من �لبيئه ، و�لقيام بالعمل من خال �لتفاعل مع �لمكونات �لخري 
، و�أحتف���اظ �لف���رد بالمعلوم���ات �ل�سمعي���ه �للفظي���ه �أو �لغير لفظيه ع���ن طريق �لمخزن 
�ل�سمعي ، وكيف يتم �أنتقاء �لمعلومات وت�سنيفها من خال عمل �لمكون �للفظي وغير 
�للفظ���ي مع���ا ، و�لعاق���ه �لمتبادله بينهما مع �لمعالج �لمرك���زي ، ويعتمد �لمكون �للفظي 

بدرجه كبيره علي �لنظام �ل�سمعي ، ووظيفته معالجه �لمعلومات �للفظيه .
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(Wright , 1993 , 126- 127) « نموذج » رايت
و�س���ح ت�س���ور� نظري���ا ع���ن تفاع���ل �لذ�ك���ره �لعامل���ه م���ع �لذ�ك���ره طويل���ه �لمدي 
، و�لذ�ك���ره �لح�سي���ه ،ور�أي �أن مكون���ات �لذ�ك���ره �لعامل���ه تعم���ل معا في حرك���ه د�ئريه 
تكاملي���ه ، وي���ري �أن �لذ�ك���ره �لعامله تق���وم با�ستقبال �لمعلومات م���ن �لذ�كره �لح�سيه 
ث���م معالجته���ا ، وتخزينها موؤقتا ، ثم يتم �أر�سالها �ليا للذ�كره طويله �لمدي ،وتحدث 
ه���ذه �لعملي���ه بطريقه ديناميه متكامله ، ويلع���ب �لمكون �للفظي دور� مهما في تجهيز 

�لمعلومات �لمقروؤه ، وبالتالي في �لفهم �لقر�ئي ، وفي �أد�ء �لمهام �للغويه .
(Schnider , 1993:184) « نموذج »�سنيدر

ور�أي �أن مكونات �لذ�كره �لعامله ت�سبه في طريقه عملها مكونات �لحا�سب �لألي ، 
حيث تقوم ب�سل�سله من �لمعالجات علي �لمدخات �للفظيه �أو غير �للفظيه ، وتحويلها 
�لي �لن���اتج �لنهائ���ي ، ويمك���ن تخزينه���ا �لي ف���تر�ت �أط���ول في �لذ�كره طويل���ه �لمدي ، 
و�لذ�ك���ره �لعامل���ه تحتوي عل���ي مخازن متع���دده تختلف باختاف طبيع���ه �لمعلومات 
�لمقدمه فالمكون �لب�سري خا�س بالر�سوم و�ل�سكال ، و�لمكون �ل�سمعي خا�س بالكلمات 

و�لألفاظ و�لأ�سو�ت ، و�لمكون �لحركي خا�س بالحركات �لتي يوؤديها �لفرد .
(Baddeley 2003,: 824-839) « نموذج »بادلي

مر نموذج” بادلي “ بعده تطور�ت من عام 1974 وحتي عام 2003 نذكر منها :
- الت�سور الول : و�سح فيه �أن �لذ�كره �لعامله تتكون من نظام ثاثي �لتق�سيم ي�سمل 

ثاثه مكونات هما : �لمنفذ �لمركزي،و �لمكون �للفظي ، و�لمخطط �لب�سري �لمكاني .
: The Central executive 1- المنفذ المركزي

يعد �لمنفذ �لمركزي �أهم مكون في �لذ�كره �لعامله ، فهو نظام رئي�سي م�سئول عن 
�لأ�سر�ف علي عمليات تجهيز �لمعلومات ، ويوؤدي مجموعه مختلفه من �لأن�سطه فهو 

�لم�سئول عن عمليات : 
- تحك�م النتباه  : و�لتي تنق�س���م �لي عمليتين هما : �لتحكم �لمعتاد لل�سلوك عند �أد�ء 
�لأفع���ال �لماألوف���ه ، و�لتحك���م محدود �لأنتب���اه ، ويطلق عليه �لنظ���ام �لم�سرف �لمن�سط ، 

ويعمل عندما يكون �لتحكم �لمعتاد غير كاف .
- التخطيط وال�سيطره والتحكم ، في �ن�سياب �لمعلومات من خال �لذ�كره �لعامله .
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- انهاء المعالجه ) �لت�سفير ، و�لتخزين ، و�أ�سترجاع �لمعلومات من �لذ�كره طويله �لمدي ( .

- من�س�ق ا�س�تراتيجي يتحكم في هيكله �لأن�سطه �لمعرفيه �لمتز�منه �لمتعدده ، وير�قب 
عملي���ات تجهي���ز �لمعلوم���ات في �لمكون���ين �لأخري���ن ، وبالت���الي فهو �لم�سئ���ول عن �سبط 

وتنظيم نظام �لذ�كره �لعامله باأكمله .
Articulatory component 2- المكون اللفظي

هو �لمكون �لم�سئول عن عمليات تجهيز �لمعلومات �للغويه ، كما تتمثل في �لتخزين 
�ل�سوت���ي للمعلوم���ات ، ومعالجتها لفظيا ، وهو نظام لاأحتفاظ بالمعلومات �ل�سوتيه 
في �سوره �أثار ذ�كره لفتره ق�سيره من �لزمن ت�سل �لي ثانيتين ، وتتعر�س �لمعلومات 
معظ���م �لوق���ت في���ه للتر�ج���ع  �أو �لتد�خ���ل م���ع �لمعلوم���ات �لجدي���ده ، ويمك���ن من���ع 
�لمعلوم���ات م���ن �ل�سي���اع عن طريق عملي���ه �لت�سميع ، و�لأ�ستم���ر�ر في �لت�سميع ي�ساعد 
عل���ي �لأحتف���اظ بالمعلوم���ات في �لمكون �للفظ���ي ، و�لأ�ستمر�ر في �لت�سمي���ع ي�ساعد علي 
�لأحتف���اظ بالمعلومات في �لمك���ون �للفظي ، حيث ت�سل �لمعلومات �ل�سمعيه مبا�سره �لي 
�لمخ���زن �ل�سوتي من خ���ال �لت�سميع �أما �لماده �لب�سريه فم���ن �لممكن �أعاده ت�سفيرها 
لفظي���ا وبعد ذل���ك يمكنها �لو�سول مبا�سره �لي �لمخ���زن �ل�سوتي من خال �لت�سميع 
ويري “بادلي “ �أن مهمه هذ� �لمكون هي ت�سهيل عمليه �كت�ساب �للغه وذلك لأنه �أكر 

�أرتباطا بتعلم �لقر�ءه و�أكت�ساب مفرد�ت �للغه وفهم �لجمل �لمعقده .
 The visuo- spatial sketch component 3-مكون المخطط الب�سري المكاني
هو �لمكون �لم�سئول عن عمليتي معالجه وتخزين �لمعلومات �لب�سريه �لمكانيه ،كما 
�أن ل���ه دور في �أكت�س���اب �لمعلومات �ل�سيمانتيه عن مظهر �لأ�سياء ، وكيفيه �أ�ستخد�مها، 
وكذلك فهم �لأنظمه �لمعقده مثل �ألت �أو �لماكينات ، و�أي�سا �لتوجه �لمكاني ، و�لمعرفه 
�لجغر�فيه ،كما �أنه يلعب دور� �سديد �لأهميه في حل �لم�سكات �لب�سريه �لمكانيه وهو 

محدود في �سعته .
- التط�ور الراب�ع : �أ�س���اف » بادلي » مكونا ر�بع���ا ي�سمي بالج�سر �لمرحل���ي ، وقد حدد 

خ�سائ�سه باأنه :
نظ���ام يتمي���ز بقدرته �لمحدوده عل���ي تزويد �لمخزن �لموؤق���ت للمعلومات بالمعلومات . 1

�لم�سف���ره �لتي ينقلها من �لنظام���ين �لتابعين )�لمكون �للفظي ،و�لمكون �لب�سري ، 
و�لم���كاني ( وكذل���ك نقلها من �لذ�ك���ره طويله �لمدي في هيئه تمثيات ويكون هذ� 

�لمكون تحت �سيطره �لمنفذ �لمركزي .
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يمث���ل بني���ه م�سترك���ه تو�س���ح �لعاقه �لمتبادل���ه �لتفاعلي���ه بين �لذ�ك���ره �لعامله . 2
و�لذ�كره طويله �لمدي ، و�لأنظمه �لفرعيه �لأخري للذ�كره �لعامله .

�أ�ساف���ه وظيف���ه جدي���ده �لي �لذ�ك���ره �لعامل���ه وه���ي قدرتها علي بن���اء تمثيات . 3
جدي���ده ت�س���اف �لي �لذ�ك���ره طويل���ه �لم���دي ، ولي����س مج���رد تن�سي���ط �لتمثيات 

�لقديمه �لمخزنه بالذ�كره طويله �لمدي .
تزود �لذ�كره �لعامله بمخزون موؤقت متعدد �لأ�سكال يزيد من �سعتها �لمحدوده . 4

، ويك���ون ق���ادر� علي �أحد�ث �لتكامل بين �لمعلومات �لمنقوله من �لأنظمه �لفرعيه 
، و�لذ�كره طويله �لمدي .

 تق���وم بفح����س معلوم���ات �لذ�كره ق�سيره �لم���دي ،و�أنتقاء �لمعلوم���ات �لمهمه �لتي . 5
تنتق���ل �لي �لذ�ك���ره طويل���ه �لم���دي ، وت�ستخ���دم �لمعرف���ه �ل�سابقه لنق���ل �لمعلومات 

�لأكر فاعليه ، ولتعزيز �لتخزين و�لأ�سترجاع .
حدوثه���ا . 6 وزم���ان  بم���كان  لأرتباطه���ا  �لمعلوم���ات  �أ�سترج���اع  يي�س���ر 

(Baddeley,2003:824-839) ويو�س���ح �لنم���وذج �لمع���دل للذ�ك���ره �لعامل���ه 
يق���دم �أ�سا�س���ا جي���د� لتن���اول �لجو�ن���ب �لأك���ر تعقي���د� في �لمك���ون �لمنف���ذ �لمرك���زي 
، ويمث���ل �لج�س���ر �لمرحل���ي نظ���ام تخزيني موؤقت مح���دود �ل�سعه له �لق���دره  علي 
دم���ج �لمعلوم���ات �لماأخ���وذه م���ن م�سادر متع���دده ، كما �أن���ه يمتلك قابلي���ه �لدخول 
�لي �لوع���ي �ل�سع���وري حيث �أن���ه يخ�سع �أنتباه���ا لمكون �لمنفذ �لمرك���زي �لقادرعلي 
�أ�ستع���اده �لمعلوم���ات م���ن �لمخ���زن في �س���وره وع���ي �سع���وري �أر�دي فيوفرعمليت���ي 
�أ�ستع���اده ودمج مائم���ه ،كما �أن �لت�سفير متعدد �لأوج���ه ي�سمح بتكامل �لأنظمه 
�لمختلف���ه ومر�جع���ه �لمعلوم���ات وتجهيزه���ا وتعديله���ا �أذ� �حتاج لذل���ك ،ويعد هذ� 
�لج�س���ر مرحلي لأنه يحتف���ظ بمر�حل �أنتقاليه يتم م���ن خالها دمج �لمعلومات 
م���ن خ���ال حيز �لمكان ، وبالتالي تخطيها لحيز �لزم���ان ، وج�سر لأنه يعد و�سله 
بين مجموعه من �لأنظمه لكل نظام مجموعه مختلفه من �لرموز �أو �ل�سفر�ت 

.(Baddeley ,2002:85-97)

مكونات الذاكره العامله : 
ق�سمها بادلي �لي �أربعه مكونات تتمثل فيما يلي :

 Central exective: اأ _ المنفذ اأو المعالج المركزي
تتمث���ل وظيف���ه هذ� �لنظام في بدء ومر�قبه �لعمليات �لجاريه ، حيث �أنه ي�سدر �أو�مر 
ويوج���ه �أنظم���ه فرعي���ه ، وم���ن �لأن�سطه �لت���ي يقوم به���ا : �لتفكير �لمنطق���ي ، و�لفهم 
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�للغ���وي ، وتحوي���ل �لمعلومات �لي �لذ�ك���ره طويله �لأمد عن طري���ق �لت�سميع �لذهني 
Rehearsal  و�لتجزي���ل Chunking  ، و�أ�سترج���اع �لمعلوم���ات �أي�س���ا م���ن �لذ�ك���ره 

. (Friedenberg &. Silverman , 2006 , 137)  طويله �لمد

كما ذكر Wong (2012, 43) وظائف �لمنفذ �لمركزي فيما يلي :
ينظم وين�سق وي�ستقبل تدفق �لمعلومات د�خل نظام �لذ�كره �لعامله . •
يدمج �لبيانات �لتي يتم �أ�ستقبالها بو��سطه �لمر�كز �لح�سيه مع �لبيانات �لمخزنه  •

في �لذ�كره طويله �لمد .
يبد�أ ويتحكم في �لنتباه و�لتخطيط . •
ين�س���ط وظائ���ف �سن���ع �لق���ر�ر للعق���ل �لو�ع���ي �لمتعم���ده و�ل�سل���وك �لموج���ه نح���و  •

�لأهد�ف .
يبد�أ ويتحكم في �لجر�ء�ت . •

Visuo _ Spatial System  : ب _ المكون الب�سري المكاني
يخت����س ه���ذ� �لمكون بتخزين ومعالجه �لمعلوم���ات �لب�سريه �لمكانيه ، حيث تدخل 
ه���ذه �لمعلوم���ات �لي هذ� �لنظام بطرقت���ين : �أما بطريقه مبا�سره مث���ل : روؤيه �سوره 
�أو �س���ئ ، �أو بطريق���ه غ���ير مبا�س���ره مث���ل : �أ�ستح�سار �س���ور د�خليه له���ذه �ل�سوره  �أو 
له���ذ� �ل�س���ئ ، ويلع���ب هذ� �لنظ���ام دور مهم في مهام �لتخطيط �لم���كاني ، و�لتي ت�ساعد 
في مه���ار�ت �لتوج���ه �لب�س���ري �لمكاني �لازمه لمهاره �لق���ر�ءه و�لكتابه ، �أو �لتوجه �لي 
�أماك���ن �لتوج���ه �لم���كاني ، ويعرف �لمك���ون �لب�سري �لم���كاني �أي�سا بالمك���ون �لغير لفظي  
Nonverbal Component) �سهي �أحمد �أمين ،ورحاب �سالح برغوت، 2009 ، 265( .

 episodic buffer : ج _ م�سد الحداث اأو الحاجز العر�سي
ق���ام ) ب���ادلي ( في ع���ام )2000( باأ�ساف���ه ه���ذ� �لمكون �لي نموذج �لذ�ك���ره �لعامله ، 
وذل���ك لأن �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظيه )�لمكون �للفظي ( ، ولوح���ه �لر�سم �لب�سريه _ 
�لمكاني���ه كل منهم���ا ي�سمح بمعالجه وتخزين نوع محدد من �لمعلومات فقط ، وي�سارك 
�لمنفذ �لمركزي في هذه �لمعالجه ، ولكن لي�س لديه �سعه تخزينيه ، ونظر� لأنه ليمكن 
�أعتب���ار �أي م���ن هذه �لمكون���ات �لثاثه بمثابه نظام تخزين عام يمكنه �لجمع بين عده 
�أن���و�ع م���ن �لمعلوم���ات ، ولذل���ك �أ�ساف )ب���ادلي ( م�سد �لأح���د�ث ليفي به���ذ� �لغر�س                    

.(Eysenck & Keane , 2005 , 204)
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حيث يت�سف م�سد �لأحد�ث �أو �لحاجز �لعر�سي بهذه �لخ�سائ�س :
يربط �لمعلومات �لم�ستمده من م�سادر مختلفه د�خل نظام �لذ�كره �لعامله : علي  •

�سبيل �لمثال قد تت�سمن معلومات حول م�سهد ما علي �لمعلومات �لمرئيه ، و�أ�سو�ت 
�لحرك���ه و�ل���كام ، وهنا ياأتي دور �لحاجز �لعر�سي في ربط هذه �لمعلومات معا في 

.(Henry, 2012, 31) حلقه ذ�كره متنا�سقه
يعم���ل كمخ���زن �أو �لموؤقت متعدد �لو�سائط : بمعني �أنه ليقوم بتخزين �لمعلومات  •

بطريق���ه و�ح���ده مثا : �لب�سريه ، �أو �لمكاني���ه ، �أو �ل�سمعيه ، �أو �لحركيه ، ولكنه 
يتعام���ل م���ع �لمعلومات من �لعديد من �لط���رق �لمختلفه ، وهذ� يجعله علي عك�س 
�لحلق���ه �ل�سوتي���ه ، �أو لوح���ه �لر�سم �لب�سريه �لمكاني���ه ، �لتي تحتفظ بنوع معين 

من �لمعلومات د�خلها .

: The verbal working memory د_ الذاكره العامله اللفظيه
- طبيعتها :

هن���اك �لعدي���د م���ن �لم�سطلحات ت�س���ير �لي هذ� �لمك���ون ومنها �لمك���ون �ل�سوتي �أو 
 The و�لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه the phonological loop لحلق���ه �ل�سوتي���ه�
 The auditory و�لذ�ك���ره �لعامل���ه �ل�سمعي���ه ، : verbal working memory
working memory ، وفي ه���ذ� �لبح���ث �سيت���م ��ستخد�م م�سطل���ح �لذ�كره �لعامله 

�للفظيه لا�ساره �لي هذ� �لمكون .
وينظ���ر �لي �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه ) �لمك���ون �للفظ���ي ( علي �أنه���ا نظام يقوم 
بت�سفير �سل�سله من �لفونيمات ب�سرعه  ثم يتم تكر�ر هذه �ل�سل�سله مره �أخري ب�سكل 

  (Dietterich, Becker & Ghahramani , 2002 , 83)  مكرر
وتع���رف �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظيه علي �أنه���ا نظام فرعي يخت����س بتخزين �لمعلومات 

. (Riding , 2002 , 17)  للفظيه لمده زمنيه ق�سيره�

وهناك عده عوامل توؤثر علي اأداء الذاكره العامله اللفظيه منها :

: phonological similarity effect تاأثير الت�سابه ال�سوتي*
يتم تذكر �لحروف �لغير مت�سابه �سوتيا مثل ( Y ,X , H , W ,R) ب�سوره �أ�سهل 
من �لحروف �لمت�سابهه �سوتيا مثل ( C , D ,P , G , T) ، وذلك لن �لمخزون �ل�سوتي 
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يحت���وي عل���ي معلومات في �لكود �لمبني علي �ل���كام ، وبالتالي ي�سعب تمييز �لحروف 
P , G)  (Turner & Rack , 2005 , 134 ) ( لتي تحمل رموز� مت�سابهه مثل�

 the word – length effect: تاأثير طول الكلمه*
ي�س���ير تاأث���ير ط���ول �لكلم���ه �لي �أن قو�ئ���م �لكلم���ات ذ�ت �لمقاط���ع �لق�س���يره يت���م 
 (Osaka, Logie & أ�سترجاعه���ا ب�س���كل �أف�س���ل من �لكلم���ات ذ�ت �لمقاطع �لط���ول�

 DE sposite,2007 , .166)

recency and primacy effect : تاأثير الحداثه والوليه*
ي���دل تاأث���ير �لحد�ث���ه و�لأولي���ه عل���ي وجود �لمخ���زن �ل�سوت���ي �لموؤق���ت ، حيث يتم 
��ستدع���اء �لوح���د�ت �ل�سخ�سي���ه �لمقدم���ه حديث���ا ب�س���كل �أف�سل من �لوح���د�ت �لتي تم 
تقديمه���ا �سابق���ا ، ويرج���ع �سب���ب ذل���ك �لي �أن �لأحتف���اظ بالوح���د�ت �لحديث���ه ماز�ل 
م�ستمر في �لمخزن �ل�سوتي وقت �ل�ستدعاء ، كما �أن عمليه �أ�ستدعاء هذه �لوحد�ت يتم 
ب�سكل �أوتماتيكيا دون �لحاجه �لي �لت�سميع �أو مع عدم �أعطاء �لتاميذ وقت للت�سميع 
، وتمث���ل �لأولوي���ه �لأ�ستدع���اء �لأف�سل للوح���د�ت في بد�يه �لقائم���ه بالمقارنه بتلك في 
منت�سفه���ا ، خا�سي���ه ثابته من خ�سائ�س �لذ�كره ، ويظهر هذ� �لأثر ب�سفه خا�سه في 
حال���ه �لت�سمي���ع تحت �ل�سوت���ي ، ويرجع ذلك �لي وجود �أحتمالي���ه كبيره لأعاده هذه 
�لوح���د�ت �أك���ر من �لوحد�ت �لاحقه عليها ) معالي محم���د �لهجان ، 2015، 312(.

 irrelevant speech effect : تاأثير الكلام غير ذات ال�سله*
ي�سيره���ذ� �لتاأث���ير �لي �أن �لمك���ون �ل�سوتي يكون �أقل كف���اءه عندما يتد�خل كام 
غ���ير ذ�ت �سل���ه م���ع �لماده �لمقدم���ه للتامي���ذ �أثناء�لختبار ،فمثا عندم���ا يطلب من 
�لتلميذ �أن يقر�أ في غرفه يتحدث بها مجموعه �لأفر�د ، فيكون من �ل�سعب �لتركيز 
في عملي���ه �لق���ر�ءه ، وذلك لأن �لأ�سو�ت تدخ���ل �لذ�كره �لعامله وتتناول بع�س مو�رد 

 (Radvansky, 2016 , 87) لمكون �ل�سوتي ، مما يت�سبب في ن�سيان ما يقر�أ�

 articulatory suppression effect: تاأثير القمع اللفظي*
يظه���ر هذ� �لتاأثير عندما يطلب من �لتامي���ذ �لم�ساركين في �لأختبار �أن يكررو� 
  (the , the , the) ب�سوت عال كلمه لي�س لها عاقه بالماده �لمقدمه �ليهم مثل كلمه

.  (hiya , hiya ,hiya  (Logie ,1995 , 65 )) أو�
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*وظائف الذاكره العامله اللفظيه :
ت�ستخ���دم �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه في تذك���ر �لمعلوم���ات ، و�أد�ء مه���ام �لفه���م   •

(Alloway , 2011,3)
 يخت����س �لمك���ون �ل�سوتي بالتخزي���ن �لموؤقت للمعلومات �للفظي���ه و�ل�سمعيه مثل  •

تذك���ر رق���م �لهاتف ، �أو فهم در�س ، �أو فهم �سخ�س ، ولكنها �أي�سا تعالج �لمعلومات 
�لت���ي يت���م �أ�ستقباله���ا بطريق���ه لفظي���ه كم���ا في حال���ه �لأ�ستم���اع �لي �سخ����س م���ا                                    

. (Goldstein , 2008 , 155)
تلع���ب دور� مهم���ا في معالج���ه �للغ���ه ل�سيم���ا تعل���م و�أكت�س���اب �لمف���رد�ت �ل�سوتي���ه  •

(Weiner , 2003 , 435) لجديده�

ويمكن تحديدها �أي�سا فيما يلي :
1_ تخزي�ن المعلوم�ات : حي���ث تقوم �لذ�ك���ره �لعامل���ه بتخزين �لمعلوم���ات �لمختلفه ، 
كم���ا �أنه���ا لها �لقدره علي حفظه���ا ب�سورتها �لجديده في �لذ�ك���ره ق�سيره �لمدي �أو في 
�لذ�ك���ره طويل���ه �لمدي لحين �أ�سترجاعها مره �أخري ، �أو �أ�ستخد�مها في موقف جديد 
، فمحتوي �لذ�كره �لعامله د�ئما معلومات ن�سطه ذ�ت معني و��سح ومحدد ومعروف 

بالن�سبه للفرد في�سهل �أ�سترجاع �لمعلومات مره �أخري .
2_ توجيه النتباه  الرادي : حيث تقوم �لذ�كره �لعامله بتوجيه �لأنتباه �لأر�دي من 
خال عمل �لمنفذ �لمركزي لأ�ستقبال �لمعلومات �لازمه في �لموقف �لحالي ، ولبد من 
�نتباه �لفرد بدرجه كبيره �أثناء عر�س �لمهام عليه حتي يقوم باأعاده تنظيم �لمعلومات 
بطريقه تفاعليه في بوؤره �لأنتباه ، ويربط بينها بطريقه تحقق هدف �لمهمه ، وت�سهل 

�أنتاج معلومات جديده لتتمكن من �لأحتفاظ بها
بجان���ب عملي���ه  �لعامل���ه  �لذ�ك���ره  تق���وم  :حي���ث  3_ تجهي�ز ومعالج�ه المعلوم�ات 
�لتخزي���ن بعملي���ات �أخري مث���ل تجهي���ز ومعالجه �لمعلوم���ات �للفظي���ه وغير�للفظيه 
�لمهم���ه  لأنته���اء  �لازم���ه  للمعلوم���ات  �لأنتقائ���ي  و�لأختي���ار  �لتن�سي���ط  خ���ال  م���ن 
�لمطل���وب �أنجازه���ا، �سو�ء كان���ت �لمعلومه حديث���ه تم ��ستقبالها عن طري���ق �لحو��س �أو 
�لت���ي يت���م تن�سيطه���ا من �لذ�كره طويله �لم���دي ، وتقوم بالتن�سيق ب���ين هذه �لمعلومات 
، وت���وؤدي معالج���ه �لأع���اده و�لت�سمي���ع �لي بق���اء �لمعلوم���ات في �لذ�ك���ره �لعامل���ه لأي 
معالج���ه �أ�سافيه �أو تحلي���ل �لمعلومات �لتي تحتاج للمعالجه �لي �لذ�كره طويله �لمدي 

.(Baddeley,2003:829-839)
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الذاكرة العاملة اللفظية لدي المتاأخرين لغويا :
ت���وؤدي �لذ�ك���ره دور� هاما في مختلف مجالت �أ�ستخ���د�م �للغه : في �لتحدث ، وفي 
�لقر�ءه ، وفي �لكتابه ، وفي �لأ�ستماع ، وفي ممار�سه �لأعمال و�لمهار�ت �للغويه �لمختلفه 
، ويتمي���ز نظ���ام �لذ�ك���ره بقدر كبير من تن���وع �لعمليات �لتي يت�سمنه���ا ، حيث تتولي 
بع�س هذه �لعمليات ت�سجيل �لتفا�سيل �لدقيقه لل�سور �لح�سيه لفتر�ت طويله تمكن 
�لأن�س���ان م���ن تحديد وت�سني���ف �لأ�س���و�ت و�لمرئي���ات و�لأح�سا�سات �لأخ���ري �لمختلفه 
، وم���ن جان���ب �أخ���ر تقوم �لذ�ك���ره بت�سجيل جميع �لخ�����ت �لتي نمر به���ا في مو�قف 

حياتنا �ليوميه لأ�ستخد�مها في �لوقت �لمنا�سب )�أنور �ل�سرقاوي ، 2003: 126(.
م���ن خال مر�جع���ه �لباحثه للدر��سات �ل�سابقه و�لبح���وث �لتي تناولت �لذ�كره 
�لعامل���ه �للفظي���ه بمكوناته���ا : �لذ�ك���ره ق�س���يره �لم���دي ، و�لمعالج �لمرك���زي لدي ذوي 
 (Conti- Ramsden, & : Botting, : لق�س���ور �للغ���وي مث���ل در��س���ه كل م���ن�
2004, Archibald & Gathercole, 206, Bishop,  et  al, 2006: Conti-
(Ramsden, et al, 2006  يمك���ن �لق���ول �أن �لطفال ذوي �لق�سور �للغوي لديهم 

ق�سور� و��سحا في كفاءه �لذ�كره �لعامله �للفظيه .
كم���ا تو�سل���ت در��س���ه كاي���ل (Kail,1991( �أن �لذ�ك���ره �لعامل���ه م���ن �لمنبئ���ات 

�ليجابيه بالق�سور �للغوي ، حيث ت�سهم بن�سبه )33%( في �لق�سور �للغوي .
 في حين يري و�نج (Windsor, et al , 2001)  �أنها ت�سهم بن�سبه )%18( .

و�أ�سارت در��سه ليونارد ( Leonard, 2007) �لي �أنها ت�سهم بن�سبه )52( % من 
�لتباين في �لق�سور �للغوي.

كم���ا �أ�س���ارت در��سه (Susa , 2012)  �لي �أن �لذ�ك���ره �لعامله �للفظيه ومهار�ت 
�لوعي �ل�سوتي �لمتدنيه من �لم�سببات �لرئي�سيه في �لق�سور �للغوي ما بين 6-8 �سنو�ت 
وتوؤدي �لذ�كرة �لعاملة �للفظية دور�ً خطير�ً من عمليتي �إنتاج �لكام و�أ�ستقباله، 
حي���ث �إن �لذ�ك���رة هي مخزن للمعرفة، ويلجاأ �إلي���ه عندما ياأتي �لطلب من �لخارج في 
خطاب لغوي يتم تقديره منا، بعد تحليله و�لبحث عنه في ت�سنيفه �أو �إجابة من قبل 

�لذ�كرة �لعاملة �للفظية.



المجلد الثاني ع�شر - العدد )43( اأبريل 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 54 

اإن ال�سامع عندما ي�سمع ن�ساً لغوياً �سيقوم بما يلي:
ت�سخي�س �لفعل �للغوي وم�سمون �لجملة ومحتو�ها �لفكري.- 1
يبحث في ذ�كرته عن معلومات تقابل �لمعلومات �لتي قر�أها �أو �سمعها.- 2
يعالج �لمعلومات �لجديدة بناء�ً على قيامه بالخطوتين �لأولى و�لثانية.- 3

وقد تكون المعالجة على النحو التالي:
�إذ� كانت �لجملة خ�ية فاإنه ي�سيف �لمعلومات �لجديدة �إلى �لمعلومات �ل�سابقة.- 1
�إذ� كان���ت �لجمل���ة �أ�ستفهامي���ة تحتم���ل �لإجاب���ة ب )نع���م( �أو )ل( فاإن���ه يبحث في - 2

�لذ�ك���رة ع���ن �لمعلوم���ات �لمنا�سبة ثم يقاربه���ا بالمعلومات �لمطلوب���ة ويقدم �لإجابة 
�لمنا�سبة.

�إذ� كان���ت �لجمل���ة �س���وؤ�لً تتطل���ب معلومات، فاإن���ه يبحث عن �لمعلوم���ات �لمطلوبة - 3
وينظمها في جملة جو�بية.

�إذ� كان���ت �لجمل���ة �أمر� فاإنه يقدم �لفعل �لمطلوب �سو�ء بالإمتثال �أو عدمه )نبيل - 4
عبد �لهادي وح�سين �لدر�وي�س ومحمد �سو�لحة، 2007، 144(. 

الدرا�سات ال�سابقه التي تناولت اأعداد مقيا�ص الذاكره العامله اللفظيه :
در��س���ه نه���ا عنتر )2020( �لت���ي هدفت �لي �أث���ر تنميه �لذ�ك���ره �لعامله �للفظيه 
في تح�س���ين مه���ار�ت �لتو��سل �للفظي ل���دي �لتاميذ ذوي �لعاق���ه �لفكريه ، تكونت 
�لعين���ه م���ن )14( تلمي���ذ� وتلمي���ذه م���ن ذوي �لعاق���ه �لفكري���ه ، وت���تر�وح �أعماره���م 
ماب���ين )13 – 16( ع���ام ، وتو�سل���ت نتائجها �لي وجود ف���روق ذ�ت دلله �أح�سائيه بين 
متو�سطات رتب درجات �أفر�د �لمجموعتيين �لتجريبيه و�ل�سابطه في �لقيا�س �لبعدي 

علي مقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه تعزز تطبيق �ل�نامج .
در��سه مي محمد )2010( �لتي هدفت �لي �أ�ستق�ساء �لذ�كره �لعامله و�لم�سكات 
�ل�سلوكي���ه وعاقاته���ا با�سطر�ب���ات �لنوم ل���دي عينه من �لطف���ال �لتوحديين وذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م وذوي �لعاق���ه �لعقلي���ه �لب�سيط���ه ، تكون���ت �لعين���ه م���ن )90( طفل 
وطفل���ه لديه���م �عاقه عقليه ب�سيطه ،و)30( طفا لديهم توحد ،و)30( طفا لديهم 
�سعوب���ات تعل���م ، وتو�سل���ت نتائج �لدر��سه �لي وج���ود فروق ذ�ت دلل���ه �أح�سائيه بين 

فئات �لأطفال �لثاثه في �أي من �لمتغير�ت �لتي تمت در��ستها .
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در��س���ه موني���كا �ل���ن )2012( �لت���ي هدف���ت �لي �لتع���رف عل���ي �أنم���اط �لذ�ك���ره 
�لعامل���ه )�لتنفيذي���ه ، �لب�سريه ، �ل�سوتيه ( لدي طلب���ه �سعوبات �لتعلم في �لقر�ءه ، 
و�لريا�سي���ات ، تكون���ت عينه �لدر��سه من )120( ، وتو�سل���ت نتائج �لدر��سه �لي وجود 
ف���روق ذ�ت دلل���ه �أح�سائي���ه عند�لمجال �لثالث »�لنمط �ل�سمع���ي » حيث كانت �لفروق 

ل�سالح فئه �لذكور.
در��سه عمرو ه�سام )2020( �لتي هدفت �لي تنميه مهار�ت �لح�ساب �لذهني لدي 
�لتامي���ذ ذوي �سعوبات تعل���م �لريا�سيات ،وذلك من خ���ال برنامج لتنميه �لذ�كره 
�لعامل���ه لديه���م ، وتكون���ت عين���ه �لدر��سه م���ن )16( تلمي���ذ� من ذوي �سعوب���ات تعلم 
�لريا�سي���ات ،وج���اءت نتائ���ج تحلي���ل �لبيان���ات فعالي���ه �ل�نام���ج �لم�ستخ���دم في تنمي���ه 

�لذ�كره �لعامله .
در��س���ه �أم���ل �سليم���ان )2010( �لت���ي هدف���ت �لي تدريب �لتامي���ذ  ذوي �سعوبات 
�لفه���م �لقر�ئ���ي علي بع�س �لمهام �للفظيه وغ���ير �للفظيه للذ�كره �لعامله ، و�لتعرف 
علي فاعليه هذ� �لتدريب في تح�سين بع�س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي عند ذوي �سعوبات 
�لتعل���م م���ن تامي���ذ �ل�س���ف �لخام����س ، وتكون���ت �لعين���ه م���ن )60( تلمي���ذ� ، وجاءت 
�لنتائ���ج ع���ن وجود ف���روق د�له �أح�سائيا ب���ين متو�سطي درج���ات �لمجموعه �لتجريبيه 

قبل �لمعالجه ودرجاتها بعد �لمعالجه علي مقيا�س �لذ�كره �لعامله .
در��س���ه فاطم���ه خلفان،و�أخ���رون )2016( �لتي هدفت �لي تق�س���ي فاعليه برنامج 
تدريب���ي باأ�ستخ���د�م �أ�ستر�تيجيات �لتذكر في تح�سين �لذ�ك���ره �لعامله لدي عينه من 
طلب���ه �ل�س���ف �لر�بع في محافظه م�سقط في �سلطنه عم���ان ، وتكونت �لعينه من )57( 
تلمي���ذ� ،و�أظه���رت �لنتائج وجود ف���روق د�له �أح�سائيا في متو�سط���ات مكونات �لذ�كره 
�لعامله �لثاثه )�لمنفذ �لمركزي – �لمكون �للفظي – �لمكون �لب�سري �لمكاني ( ل�سالح 

�لمجموعه �لتجريبيه .
در��س���ه �أم���يره �أيم���ن )2022( �لتي هدف���ت �لي �لتحقق من فعالي���ه برنامج قائم 
عل���ي �لمعالج���ه �لح�سي���ه في تنمي���ه �لذ�ك���ره �لعامله �للفظي���ه وغير �للفظي���ه و�أثره في 
تح�س���ين �لأدر�ك �لأجتماع���ي لدي �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لتوح���د ، وتكونت �لعينه 
من )12( طفا من ذوي ��سطر�ب �لتوحد ، وتو�سلت نتائج �لدر��سه �لي يوجد فروق 
د�له �أح�سائيا بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعتيين ل�سالح �لمجموعه �لتجريبيه .
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 التعقيب علي البحوث والدرا�سات ال�سابقه 
ج���اءت �لدر��س���ات �ل�سابق���ه به���دف بن���اء �أو تطوي���ر �أو تقن���ين مقايي����س �لذ�ك���ره 
�لعامل���ه �للفظي���ه ، ولكنه���ا تعار�ست م���ع �لدر��سه �لحالي���ه ، فمنها م���ن �أهتم بقيا�س 
�لذ�كره �لعامله �للفظيه عند �أطفال �سعوبات �لتعلم ، ومنهم من �أهتم بقيا�سها عند 
�لأطف���ال �لعادي���ين ، ومنه���م من �أهت���م بقيا�سها عن���د �لطلبه ذوي �لأعاق���ه �لفكريه ، 
ومنهم من �أهتم بقيا�سها عند �لأطفال �لذين يعانون من م�ساكل في �لفهم �لقر�ئي .

�أم���ا �لبح���ث �لحالي جاء من وجه���ه نظرمختلفه وذلك لقيا����س �لذ�كره �لعامله 
�للفظي���ه لأطفال ماقبل �لمدر�س���ه �لمتاأخرين لغويا ، وبالتالي بناء منهج �سبه تجريبي 
وفق���ا لم���ا �سبق و�أعتم���اد �لمقيا�س �لحالي كاأد�ه قيا�س قبلي وبع���دي ،وبالتالي ي�ساعد في 
�لوقوف علي مدي نجاح �ل�نامج �لم�ستخدم لتح�سين �لذ�كره �لعامله �للفظيه لدي 
�أطفال  ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا ، كذلك تت�سح �أهميه �لدر��سه �لحاليه في بناء 

مقيا�س يتمتع بدللت �سدق وثبات مرتفعه ومقبوله في �لبيئه �لم�سريه .
��ستفاد �لبحث �لحالي من �لأطاع علي �لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقه �لتي تناولت 
�لذ�كره �لعامله �للفظيه ، ولكن مع �أكر من فئه ولي�س �لمتاأخرين لغويا فقط ، وتم 
�لأ�ستف���اده م���ن �لدر��سات �ل�سابقه في �أعد�د مقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه لأطفال 
ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا  في بناء �أبعاد �لمقيا�س ، و�لذي يمكن من خاله قيا�س 
مه���ار�ت �لذ�ك���ره �لعامله �للفظيه لدي هذه �لفئه ، فق���د تبنت معظم �لدر��سات بناء 

مقيا�س يحتوي علي �أبعاد مختلفه .
وقامت �لباحثه ببناء مقيا�س لي�سمل )5( مهام �أ�سا�سيه . 

اأجراءات البحث :

الخ�سائ�س ال�سيكومتريه : يق�سد بها ح�ساب �ل�سدق و�لثبات و�لأت�ساق �لد�خلي . 1
لمقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه لدي �أطفال ماقبل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغويا .

منهج الدرا�سه : �عتمد �لبحث �لحالي علي �لمنهج �لتجريبي .. 2

العينه الم�س�تخدمه في البحث : تكونت عينه ح�س���اب �لخ�سائ�س �ل�سيكومتريه . 3
م���ن )35( طف���ا وطفله م���ن �أطفال ماقب���ل �لمدر�سه �لمتاأخرين لغوي���ا ، بح�سانه 
�ل�سئ���ون �لجتماعيه بالتل �لكبير �لتابعه لمحافظه �لأ�سماعيليه ، حيث تر�وحت 

�أعمارهم من )4-6( �سنو�ت . 
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المح�ددات الزمني�ه : تم تطبي���ق مقيا����س �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه في �سه���ر               . 4
يناير 2022

اأدوات البح�ث : تم �أع���د�د مقيا����س �لذ�كره �لعامله �للفظيه ل���دي �أطفال ماقبل . 5
�لمدر�س���ه �لمتاأخري���ن لغويا ، �أعد�د )�يهاب عبد �لعزيز �لبباوي ، �يمان م�سطفي 

عبد �للطيف (.
و�ستعر�س �لباحثه خطو�ت �أعد�د �لمقيا�س فيما يلي :

الهدف من اأعداد المقيا�ص :
يه���دف �لمقيا����س �لي قيا����س مه���ار�ت �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه ل���دي �لطف���ال 

�لمتاأخرين لغويا .
مبررات اأعداد المقيا�س :

تم �أع���د�د �لمقيا����س من �أجل قيا����س �لذ�كره �لعامله �للفظيه ل���دي �أطفال ماقبل . 1
�لمدر�س���ه �لمتاأخري���ن لغويا ، وذلك لندره �لمقايي�س في هذ� �لمو�سوع وذلك في حدود 

علم �لباحثه .
توف���ير مقيا����س ذو كف���اءه �سيكومتري���ه عالي���ه تح���دد مفرد�ته �لأط���ر �لنظريه ، . 2

تتنا�سب مع طبيعه �لعينه �لم�ستهدفه في �لدر��سه ) للمتاأخرين لغويا ( .

وقد اتبعت الباحثه الجراءات التاليه في بناء المقيا�س :
1_ تحديد اأبعاد مقيا�س الذاكره العامله اللفظيه 

قام���ت �لباحث���ه بالأطاع علي �لبحوث و�لمقايي�س �ل�سابق���ه �لتي تناولت مقيا�س 
�لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه وقر�ئته���ا بعمق لتحدي���د �أبع���اد مقيا�س �لذ�ك���ره �لعامله 
�للفظي���ه ، وبالت���الي �أعتم���دت �لباحث���ه في بنائه���ا لمقيا����س �لذ�ك���ره �لعامل���ه �للفظي���ه 

متبنيه نف�س �أبعاد �لمقايي�س . 
اأول : بناء المقيا�س في �سورته المبدئيه :

قام���ت �لباحث���ه بمر�جع���ه �لأط���ار �لنظ���ري و�لدر��س���ات �ل�سابق���ه �لت���ي تناول���ت 
مو�سوع �لذ�كره �لعامله �للفظيه ، وكذلك �لأطاع علي بع�س �لمقايي�س و�لأختبار�ت 
�لت���ي تم �أ�ستخد�مه���ا لقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه �س���و�ء في �لدر��سات �لعربيه �أو 

�لأجنبيه ، ومنها مايلي :
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مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء �ل�سوره �لخام�سه تعريب )�أبو �لنيل ( . •
�ختبار�ت �لذ�كره �لعامله �أعد�د /�ل�سيد محمد �أبو ها�سم )1998( . •
�سا�سل �لتعرف علي ن�ساط �لذ�كره �لعامله �للفظيه �أعد�د / محمد علي كامل  •

 .)2001(
بطاريه قيا�س �لذ�كره �لعامله لدي �لطفال �لمتاأخرين عقليا و�لعاديين �أعد�د /  •

�ل�سيد علي �سيد �أحمد )2002( .
�ختبار�ت �لذ�كره �لعامله �أعد�د / فهمي ح�سان فا�سل )2006( .   •
�ختبار�ت �لذ�كره �لعامله �أعد�د / �سافيناز كمال �بر�هيم )2009( . •
مهام �لذ�كره �لعامله �للفظيه �أعد�د / بدر محمد �لن�ساري ، وعبد ربه مغازي  •

�سليمان )2013( .
مه���ام قيا����س كفاءه �لمعالج �لمركزي و�سعه �لذ�ك���ره �لعامله �للفظيه �أعد�د / �سيد  •

محمدي ح�سن )2014( .
�ختبار �لذ�كره �لعامله �أعد�د / عا�سم عبد �لمجيد كامل )2015( . •
مهام �لذ�كره �لعامله �للفظيه �أعد�د / فرح يحيي )2015( . •
• . (2000) Rosenquist / مهام �لذ�كره �لعامله �للفظيه �أعد�د
• . (2006 ) Hoeflich / مهام �لذ�كره �لعامله �أعد�د
• .   (2006 ) Alloway & Gathercole/ مهام �لذ�كره �لعامله �للفظيه �أعد�د
• . Saeed & Tahir (2016) / مهام �لذ�كره �لعامله �للفظيه �أعد�د

          وفي �سوء �لأطار �لنظري و�لمقايي�س و�لأختبار�ت �سابقه �لذكر ، تو�سلت �لباحثه 
�لي تحديد خم�سه �أبعاد �أ�سا�سيه لهذ� �لمقيا�س تتمثل في :

المهمه الولي  : مهمه مدي �لأرقام 
المهمه الثانيه  : مهمه مدي �لرقم �لعك�سي 

المهمه الثالثه  : مهمه مدي �لأ�سترجاع �لمت�سل�سل 
المهمه الرابعه  : مهمه مدي �أ�ستدعاء �لكلمات �لمتر�بطه

المهمه الخام�سه : مهمه مدي �لأ�ستماع 
وتم تطبيق �لمقيا�س ب�سوره فرديه علي �لأطفال 
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وبناء علي ذلك تعرف �لباحثه �لذ�كره �لعامله �للفظيه علي �أنها  قدره �لأطفال 
�لمتاأخرين لغويا علي تخزين ومعالجه �لمعلومات �لتي ي�ستقبلوها ب�سوره لفظيه مثل 

�لأعد�د ، و�لكلمات ، و�لجمل ، ثم ��ستدعائها عند �لحاجه �ليها .
ثانيا : عر�س المقيا�س علي المحكمين 

قامت �لباحثه بو�سع عدد من �لبنود �لتي تتنا�سب مع كل بعد من �أبعاد �لمقيا�س 	. 
، وتم عر�سها علي مجموعه من �لمحكمين من �أ�ساتذه �ل�سحه �لنف�سيه و�لتربيه 

�لخا�سه ، وذلك للحكم علي �لمقيا�س من حيث :
تحديد مدي مائمه �لمقيا�س لتحقيق �لهدف منه . •
تحديد مدي مائمه �لأبعاد لتحقيق �لهدف من �لمقيا�س . •
تحديد مدي مائمه �لبنود و�لعبار�ت �لتي تم �سياغتها في كل �ختبارفرعي . •
تحدي���د م���دي مائم���ه �لأختبار�ت �لفرعيه �لت���ي يتكون منها كل بع���د من �أبعاد  •

�لمقيا�س .
�أ�سافه �لعبار�ت �لتي يمكن �أن تكمل �لهدف من �لمقيا�س . •

حر�س���ت �لباحث���ه عند �سياغه �لعب���ار�ت و�لبن���ود �لمكونه للمقيا����س علي مر�عاه 	. 
مايلي :

�للغه : ��ستخدمت �لباحثه عبار�ت �سهله وو��سحه تنا�سب خ�سائ�س �لعينه . •
في �لبع���د �لول مهم���ه م���دي �أ�سترج���اع �لأرق���ام : حر�س���ت �لباحثه عل���ي �سهوله  •

�لأرقام و�ختيار �أرقام �سغيره .
في �لبع���د �لث���اني مهم���ه م���دي �أ�سترجاع �لرق���م �لعك�سي : حر�س���ت �لباحثه علي  •

�سهوله �لأرقام و�ختيار �أرقام �سغيره .
في �لبعد �لثالث مهمه مدي �لأ�سترجاع �لمت�سل�سل : قامت �لباحثه باختيار جمل  •

�سهله وب�سيطه .
في �لبع���د �لر�ب���ع مهم���ه م���دي �أ�ستدع���اء �لكلم���ات �لمتر�بط���ه : حر�س���ت �لباحثه  •

عل���ي �أن ترتب���ط كلمات كل م�ستوي مع بع�سها باأن تك���ون فئه معينه و�سهله مثل 
)�لمو��سات- �لفو�كه – �لطيور – �لخ�سار – �لماب�س ( .

في �لبع���د �لخام����س مهمه م���دي �لأ�ستماع : �قت�سرت �لباحث���ه علي عبار�ت �سهله  •
وب�سيطه .
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ج_ بع���د �أن قام �لمحكمون بتحكيم �ل�س���وره �لأوليه لمقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه 
لدي �لمتاأخرين لغويا . 

ا�ستطلاع اأراء الخبراء في قائمه اأنماط الذاكره العامله اللفظيه :
بعد عر�س قائمه �أنماط �لذ�كره �لعامله �للفظيه علي �لخ��ء جاءت �لماحظه 

علي �أن من �لف�سل تطبيق �لمقيا�س علي مرحله كجي 2.
ثالثا : التطبيق المبدئي للمقيا�س 

قام���ت �لباحث���ه بتطبي���ق �لمقيا����س في �سورت���ه �لمبدئي���ه بع���د �لتحكي���م عل���ي عينه 
قو�مه���ا )35( طف���ل وطفل���ه م���ن �أطفال م���ا قب���ل �لمدر�س���ه �لمتاأخرين لغوي���ا بح�سانه 
�ل�سئ���ون �لأجتماعي���ه بمدين���ه �لت���ل �لكبير محافظ���ه �لأ�سماعيلي���ه ، و�لذين يتر�وح 
معام���ل ذكائه���م م���ن )90 – 110 ( ، و�أعماره���م �لزمني���ه من )4 – 6 ( �سن���و�ت ، ويتم 
�لتطبي���ق �لمبدئي عل���ي �أفر�د هذه �لعينه بهدف �لتحقق م���ن مدي �ساحيته وكفاءه 
عبار�ت���ه ، وكذل���ك �لح�سول علي بيان���ات �أح�سائيه يتم �أ�ستخد�مه���ا في عمليه ح�ساب 
�لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ه للمقيا����س : ح�سب �ل�س���دق و�لثبات  ، حي���ث يتم تطبيقه 
بعد ذلك علي �أفر�د �لعينه �لنهائيه ، و�لتي يتو�فر فيها نف�س �ل�سروط مثل : و�لعمر 

�لزمني ، ومعامل �لذكاء ، ودرجه �أختبار �للغه ، ودرجه �لذ�كره �لعامله �للفظيه.

رابعا : الكفاءة ال�سيكومترية لمقيا�س الذاكرة العاملة اللفظية: 
تم تطبي���ق �لمقيا����س عل���ي �لعين���ة �لأ�ستطاعي���ة، �لمكونة م���ن )35( طف���ل وطفلة من 
�أطفال ماقبل �لمدر�سة �لمتاأخرين لغوياً ، وح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية كما يلي:

1_ �سدق المقيا�س :
تم ح�س���اب �س���دق �لمقيا����س ) �س���دق �لمف���رد�ت (، بح�ساب معام���ات �لأرتباط بين 
درج���ات �لمف���رد�ت ودرج���ات �لأبع���اد �لت���ي تنتمي له���ا )محذوف���اً منها درج���ة �لمفردة( ، 

باأعتبار مجموع بقية درجات �لبعد محكاً للمفردة ، و�لنتائج كما يلي:
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جدول )1(
 معاملات الأرتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد )محذوفاً منها درجة المفردة( علي 
اأ�صتبانة توافر معايير اأن�صطة منهج متعدد التخ�ص�صات لأطفال الرو�صة ) ن= 30 طفل وطفلة(
الكلمات  )4(استدعاء 

المترابطة
)3( الاسترجاع 

المتسلسل
)2( مدي الرقم العكسي الأرقام )1( مدي 

 معامل الارتباط مع
ً  درجة البعد محذوفا
منها درجة المفردة

الرقم

 معامل الارتباط
 مع درجة البعد
 محذوفاً منها
درجة المفردة

الرقم

 معامل الارتباط
 مع درجة البعد

 محذوفاً منها درجة
المفردة

الرقم

 معامل الارتباط
 مع درجة البعد
 محذوفاً منها
درجة المفردة

الرقم

0,439* 1 0,389* 1 0,575** 1 0,383* 1

0,534** 2 0,438* 2 0,406* 2 0,674** 2

0,458* 3 0,504** 3 0,691** 3 0,730** 3

0,436* 4 0,808** 4 0,638** 4 0,660** 4

0,432* 5 0,613** 5 0,703** 5 0,390* 5

0,589** 6 0,655** 6 0,519** 6 0,676** 6

0,386* 7 0,797** 7 0,577** 7 0,479** 7

0,687** 8 0,498** 8 0,689** 8 0,411* 8

)5( الاستماع

معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة

0,448* 13 0,440* 9 0,418* 5 0,478** 1

0,387* 14 0,504** 10 0,429* 6 0,382* 2

0,375* 15 0,536** 11 0,388* 7 0,529** 3

0,484** 16 0,386* 12 0,467** 8 0,520** 4

* د�ل عند م�ستوي 0.05      ** د�ل عند م�ستوي  0.01

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جميع معامات �لرتباط  د�لة �إح�سائي���اً ، وهذ� يعني �سدق 
جميع �لمفرد�ت.

 )2( الثبات بمعامل األفا ) كرونباخ( :
تم ح�ساب معامات �ألفا لأبعاد �لمقيا�س ، ثم ح�ساب معامات �ألفا لاأبعاد )مع حذف 

كل مفردة(، و�لنتائج كما يلي:
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جدول ) 2( 
معامات �ألفا ) مع حذف �لمفردة ( لأبعاد مقيا�س �لذ�كرة �لعاملة �للفظية لدي 

�أطفال ماقبل �لمدر�سة �لمتاأخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(
الكلمات  )4( استدعاء 

المترابطة

)3( الاسترجاع 

المتسلسل

الرقم  )2( مدي 

العكسي
الأرقام )1( مدي 

معامل ألفا مع 

حذف المفردة
الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

0,691 1 0,817 1 0,816 1 0,760 1

0,672 2 0,811 2 0,827 2 0,704 2

0,687 3 0,806 3 0,795 3 0,687 3

0,692 4 0,769 4 0,806 4 0,715 4

0,693 5 0,801 5 0,794 5 0,761 5

0,655 6 0,790 6 0,820 6 0,699 6

0,706 7 0,759 7 0,820 7 0,754 7

0,623 8 0,807 8 0,799 8 0,762 8

معامل ألفا للبعد

0,707= 

معامل ألفا للبعد 

0,822=

معامل ألفا للبعد 

0,833=

معامل ألفا للبعد 

0,763=

)5( الاستماع

معامل ألفا مع 

حذف المفردة
الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

معامل ألفا 

مع حذف 

المفردة

الرقم

0,804 13 0,805 9 0,807 5 0,802 1

0,808 14 0,801 10 0,806 6 0,806 2

0,812 15 0,798 11 0,813 7 0,798 3

0,803 16 0,809 12 0,804 8 0,801 4

معامل ألفا للبعد =0,815

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �ألف���ا ) م���ع ح���ذف �لمف���ردة  ( �أق���ل من 
�أو ت�س���اوي معام���ات �ألف���ا  للبع���د �ل���ذي تنتم���ي ل���ه �لمفردة، وه���ذ� يعني ثب���ات جميع                 

مفرد�ت �لمقيا�س .
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)3( الثبات بطريقة اإعادة التطبيق:   
تم �إع���ادة تطبي���ق �لمقيا����س عل���ي �لعين���ة ) عينة ح�س���اب �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية ( ، 
وح�س���اب معام���ات �لرتباط ب���ين درجات  �لتطبيق���ين ) لاأبع���اد ، و�لدرجات �لكلية 

للمقيا�س (،  و�لنتائج كما يلي:
جدول ) 3 ( 

معاملات الرتباط بين درجات التطبيقين لمقيا�س الذاكرة العاملة اللفظية
) الأبعاد والدرجات الكلية ( لدي اأطفال ماقبل المدر�صة المتاأخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(
معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس مقياس الذاكرة العاملة اللفظية

**0,864 الأرقام  )1( مدي 

**0,908 العكسي الرقم  )2( مدي 

**0,877 )3( الاسترجاع المتسلسل

**0,889 المترابطة الكلمات  )4( استدعاء 

**0,883 )5( الاستماع

**0,927 الدرجة الكلية ) الذاكرة العاملة اللفظية ككل (

* د�ل عند م�ستوي 0،05         * * د�ل عند م�ستوي 0،01
يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �لرتباط  مرتفعة ، ود�لة �إح�سائياً )عند 

م�ستوي 0،01(، وهذ� يعني ثبات جميع �لأبعاد وثبات �لمقيا�س ككل.

الثبات بالتجزئة الن�سفية: )4(
تم ح�س���اب ثب���ات �لمقيا�س ) لاأبعاد ، وللمقيا����س ككل ( ، بطريقتي �سبيرمان/ بر�ون، 

وجتمان ، و�لنتائج كما يلي:
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جدول )4(
 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية بطريقتي )�صبيرمان / براون، وجتمان ( لمقيا�س �لذ�كرة 
�لعاملة �للفظية لدي �أطفال ماقبل �لمدر�سة �لمتاأخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(

الثبات بمعادلة ) جتمان(
الثبات بمعادلة )سبيرمان/ 

براون(
اللفظية العاملة  الذاكرة   مقياس 

0,841 0,841 الأرقام  )1( مدي 

0,828 0,829 العكسي الرقم  )2( مدي 

0,708 0,745 المتسلسل )3( الاسترجاع 

0,670 0,672 المترابطة الكلمات  )4( استدعاء 

0,907 0,907 )5( الاستماع

0,960 0,961
الدرجة الكلية ) الذاكرة العاملة 

اللفظية ككل (

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �لثب���ات بالتجزئ���ة �لن�سفي���ة )بمعادلت���ي: 
�سبيرم���ان/ ب���ر�ون ، وجتم���ان( ، قي���م مرتفع���ة، وه���ذ� يدل عل���ي ثبات جمي���ع �لأبعاد، 

وثبات �لمقيا�س ككل .
)5( الت�ساق الداخلي:

جدول )5(
 معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها في مقيا�س الذاكرة 

العاملة اللفظية لدي اأطفال ماقبل المدر�صة المتاأخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(
)4( استدعاء الكلمات 

المترابطة

)3( الاسترجاع 

المتسلسل

)2( مدي الرقم 

العكسي
الأرقام )1( مدي 

معامل الارتباط المفردة
 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

0,523** 1 0,464** 1 0,680** 1 0,472** 1

0,608** 2 0,507** 2 0,526** 2 0,765** 2

0,512** 3 0,591** 3 0,786** 3 0,811** 3

0,535** 4 0,862** 4 0,726** 4 0,740** 4

0,522** 5 0,704** 5 0,790** 5 0,481** 5

0,658** 6 0,745** 6 0,630** 6 0,775** 6

0,466** 7 0,872** 7 0,660** 7 0,562** 7

0,764** 8 0,590** 8 0,771** 8 0,508** 8
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)5( الاستماع

معامل الارتباط المفردة
 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

 معامل

الارتباط
المفردة

0,543** 13 0,535** 9 0,511** 5 0,562** 1

0,477** 14 0,592** 10 0,525** 6 0,470** 2

0,479** 15 0,621** 11 0,491** 7 0,612** 3

0,565** 16 0,493** 12 0,551** 8 0,606** 4

* د�ل عند م�ستوي 0.05      ** د�ل عند م�ستوي  0.01

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جميع معام���ات �لرتباط  د�ل���ة �إح�سائي���اً ، وهذ� يعني 
�ت�ساق جميع �لمفرد�ت مع درجات �لأبعاد �لتي تنتمي لها ، �أي ثبات جميع �لمفرد�ت .

)6( ات�ساق الأبعاد مع الدرجات الكلية للمقيا�س :
  تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لأبع���اد، و�لدرج���ات �لكلي���ة للمقيا�س،  

و�لنتائج مو�سحة كما يلي:
جدول )6(

 معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لمقيا�س : الذاكرة العاملة اللفظية لدي 
اأطفال ماقبل المدر�صة المتاأخرين لغوياً ) ن= 35 طفل وطفلة(

معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس أبعاد مقياس الذاكرة العاملة اللفظية

**0,818 الأرقام  )1( مدي 

**0,854 العكسي الرقم  )2( مدي 

**0,823 المتسلسل )3( الاسترجاع 

**0,831 المترابطة الكلمات  )4( استدعاء 

**0,836 )5( الاستماع

* د�ل عند م�ستوي 0،05         ** د�ل عند م�ستوي 0،01

 يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �لرتباط  مرتفع���ة ، ود�ل���ة �إح�سائياً 
)عن���د م�ست���وي 0،01(، وهذ� يعني �ت�ساق جميع �لأبعاد مع �لدرجات �لكلية للمقيا�س،  

وبهذ� يتحقق ثبات جميع �لأبعاد. 
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من الإجراءات ال�سابقة، يت�سح: 

�أن مقيا����س �لذ�ك���رة �لعامل���ة �للفظي���ة )�لمفرد�ت ، و�لأبع���اد ، و�لمقيا����س ككل (، يتمتع 
بخ�سائ����س �سيكومتري���ة ) ثب���ات و�س���دق و�ت�س���اق( منا�سب���ة ، و�أن �ل�س���ورة �لنهائي���ة 

للمقيا�س �سالحة للتطبيق علي �لعينة �لأ�سا�سية.
تعليمات المقيا�س : 

يتم تطبيق �لمقيا�س ب�سوره فرديه .. 1
يتم عر�س مفرد�ت كل �أختبار ب�سوره لفظيه علي م�سمع �لطفل ، ويمكن للطفل . 2

�لأ�ستف�سار في حاله عدم �سماعه للمفرده �أو عدم فهمه للمطلوب منها .
يتك���ون �لمقيا����س من خم�س مهام ، وكل مهمه تحت���وي علي �أربع مجموعات ، وكل . 3

مجموع���ه تحت���وي عل���ي محاولتي���ين ، باأ�ستثناء �لمهم���ه �لخام�سه ف���كل مجموعه 
تحت���وي علي �أربع محاولت ، وعندم���ا يف�سل �لطفل في �لأجابه علي محاولتيين 
متتاليت���ين لنف�س �لم�ست���وي تتوقف �لباحثه عن �لأ�ستم���ر�ر �لي �لم�ستوي �لأعلي ،  

وتعر�س عليه مفرد�ت �لمهمه �لثانيه . 

مفتاح ت�سحيح المقيا�س :
�عتم���دت �لباحث���ه في ت�سحي���ح �لمقيا����س علي و�س���ع درجه )�سف���ر،1 ، 2( في �لمهمه 
�لولي ، و�لثاني���ه ، و�لثالث���ه ،وو�س���ع درج���ه )�سف���ر، 2( في �لمهم���ه �لر�بع���ه ، وو�س���ع 
درج���ه )�سف���ر ، 1 ( في �لمهمه �لخام�س���ه ، وبذلك تكون �لدرجه �لكليه لكل مهمه )16( 
و�لدرج���ه �لكلي���ه للمقيا�س )80( ، و�لدرجه �ل�سغري )�سفر( ، ويتم جمع درجات كل 

�ختبار علي حده للح�سول علي �لدرجه �لكليه للمقيا�س .

التو�سيات والمقترحات :
�سروه �أ�ستخد�م مقيا�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه مع عينات مختلفه .  •
�لعمل علي تطوير مقايي�س �لذ�كره �لعامله �للفظيه . •
�أج���ر�ء مزي���د م���ن �لدر��س���ات ع���ن �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ه لمقيا����س �لذ�ك���ره  •

�لعامله �للفظيه لدي �لمتاأخرين لغويا .
�أ�ستخ���د�م �لمقيا����س في تقيي���م �لتقدم �ل���ذي تحققه �ل��م���ج و�لخطط �لعاجيه  •

�لموجهه لاأطفال �لمتاأخرين لغويا .
�س���روره �لأهتم���ام باأطف���ال ماقب���ل �لمدر�س���ه �لمتاأخري���ن لغوي���ا من خ���ال توفير  •

�أختبار�ت د�ئمه تقي�س م�ستو�هم ، و�لعمل علي �سرعه عاجهم . 
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المهمه الاولي 

مهمه مدي القام

تعليمات المهمه
�نتب���ه ورك���ز مع���ي �لن �ساأقوم بقر�ءه مجموع���ه من �لرق���ام كل مجموعه تتكون من 
قائمت���ين وت���زد�د كل مجموعه برقم و�حد عن �لمجموعه �لتي ت�سبقها و�لمطلوب منك 

�أعاده �لرقام �لتي �سمعتها بنف�س �لترتيب كالمثال �لتالي :

المثال 
��ستم���ع لمجموع���ه �لرق���ام )3 – 5 ( و�لن �ساأق���وم باأعاده �لرقام �لت���ي قر�أتها في �لمثال 

بنف�س �لترتيب �لذي ذكرت به  
فتقول �لباحثه )3 – 5 ( ثم ت�ساأل �لمفحو�س �ذ� فهم �لمطلوب �أو لم يفهمه 

و�لن �نتب���ه مع���ي  �ساأبد�أ باألق���اء �لقائمه �لولي من �لرقام و�أري���دك �أن تعيد �لرقام 
بالترتيب �لذي �سمعته بنف�س طريقه �لمثال 

المجموعه الولي
�سفر ، 1 ،2 

7     4
2     8

المجموعه الثانيه
1      9      3
8      6      5

المجموعه الثالثه
5     7      9      2
 6     1      8      4

المجموعه الرابعه
2      7     3      1     9
 8      4     5      2     6
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المهمه الثانيه 

مهمه مدي الرقم العك�سي 

تعليمات المهمه  
�نتب���ه ورك���ز معي �لن  �ساأقوم بق���ر�ءه مجموعه من �لرق���ام كل مجموعه تتكون من 
قائمت���ين وت���زد�د كل مجموعه برقم و�حد عن �لمجموعه �لتي ت�سبقها و�لمطلوب منك 

�عاده �لرقام �لتي �سمعتها بعك�س �لترتيب  كالمثال �لتالي :

المثال : 
��ستم���ع لمجموع���ه �لق���ام   )5  -  8 ( و�لن �ساأق���وم باأعاده �لرق���ام �لتي قر�أتها في �لمثال 

بعك�س �لترتيب �لذي ذكرته 
فتقول �لباحثه )8 – 5 ( ثم ت�ساأل �لمفحو�س �ذ� فهم �لمطلوب �أو لم يفهمه 

و�لن �نتب���ه مع���ي �ساأب���د�أ بالقاء �لقائم���ه �لولي من �لرقام و�أري���دك �أن تعيد �لرقام 
بعك�س �لترتيب �لذي �سمعته بنف�س طريقه �لمثال 

المجموعه الولي
�سفر ، 1 ، 2 

      9     2
      4     8

المجموعه الثانيه
  9     3     6
1     5     2

المجموعه الثالثه
4     9      3     6
5     2      7     1

المجموعه الرابعه 
9     8     1     5      2
5     9     2     4      6
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المهمه الثالثه

مهمه مدي ال�سترجاع المت�سل�سل

تعليمات المهمه 
رك���ز مع���ي قوم بقر�ءه مجموعه م���ن �لجمل كل  مجموعه تتكون من قائمتين وتزد�د 
كل مجموع���ه كلم���ه و�ح���ده  ع���ن �لمجموع���ه �لي قبله���ا  و�لمطلوب منك تعي���د  �لجمله  

�لتي �سمعتها بالترتيب  كالمثال �لتالي :

المثال : 
��سمع هقول �يه ) �ل�سجار كبيره ( و�لن �ساأقوم باأعاده �لجمله �لتي قر�أتها في �لمثال 

بنف�س �لترتيب  
فتقول �لباحثه ) �ل�سجار كبيره ( ثم ت�ساأل �لمفحو�س �ذ� فهم �لمطلوب �أو لم يفهمه 
و�لن �نتب���ه مع���ي �ساأب���د�أ باألقاء �لقائمه �لولي م���ن �لجمل و�أري���دك �أن تعيد �لرقام 

بالترتيب �لذي �سمعته بنف�س �لطريقه �ل�سابقه  
المجموعه الولي

�سفر ، 1 ، 2 
�لزهار جميله 

�ل�سو�رع نظيفه 
المجموعه الثانيه

�لبنات بتحب �ل�سيكولته
�لولد بيجرو� ب�سرعه 

المجموعه الثالثه
�لبنت �سربت ع�سير موز

�لولد ��ستري لعبه جديده
المجموعه الرابعه 

�لبنت بتغ�سل ��سنانها كل يوم 
�حمد بيزرع ورده في �لحديقه 
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المهمه الرابعه 

مهمه مدي ا�ستدعاء الكلمات المترابطه

تعليمات المهمه 
ركز معي �ساأقر�أ عليك  مجموعه من �لكلمات كل مجموعه تتكون من قائمتين وتزد�د 
كل مجموع���ه كلم���ه و�ح���ده  ع���ن �لمجموع���ه �لت���ي ت�سبقه���ا و�لمطلوب من���ك ��سترجاع 

�لكلمات �لمتر�بطه وتقولي �لكلمه �لمختلفه كالمثال �لتالي :

المثال : 
��سم���ع هق���ول �ي���ه  )�أ�س���د – فيل _خيار ( و�لن هتقولي  �ي���ه �لكلمات �للي زي بع�س 

و�يه �لكلمه �لمختلفه  
فتقول �لباحثه  )�أ�سد – فيل (  متر�بط   )خيار(    مختلف   ثم ت�ساأل �لمفحو�س �ذ� 

فهم �لمطلوب �أو لم يفهمه 
 و�لن  هتقولي �يه �لكلمات �للي زي بع�س و�يه �لكلمه �لمختلفه   

المجموعه الولي
�سفر ، 2 

)عربيه  _  طياره  _  موز (
) تفاح _ برتقال _  بطه  (          

المجموعه الثانيه
)خيار  _ طماطم _ بطاط�س _ قطه (           

)عجله _ مركب _ �توبي�س _ كلب  (     
المجموعه الثالثه

) بطه  _ ع�سفوره _ حمامه _ فرخه _ قطه (
) معلقه _ �سوكه _ �سكينه _  حله _ �سرير (            

المجموعه الرابعه 
)خيار _ جزر _ كو�سه _ ب�سل _ ب�سله _ موز (     
) �سر�ب _ بنطلون _ تي�سرت _ قمي�س _  دولب (
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المهمه الخام�سه

مهمه مدي ال�ستماع

تعليمات المهمه 
رك���ز مع���ي �ساأق���ر�أ عليك  مجموع���ه من �لجمل و�لمطل���وب منك ذك���ر �أذ� كانت �لجمله 

�سحيحه �أو خاطئه  
كل مجموع���ه تتك���ون م���ن قائمت���ين وت���زد�د كل مجموع���ه كلم���ه  عن �لمجموع���ه �لتي 

ت�سبقها و�لمطلوب منك تقولي �لجمله ديه �سح ول غلط  كالمثال �لتالي :

المثال :   
 تقر�أ �لباحثه )�لورد جميل (      يجيب �لمفحو�س مثا    )�سح( 

المجموعه الولي 
�سفر ، 1                

1 _ �لكاب بتنونو                       )خطاأ(
2_ �لبيبي بيعيط                         )�سح (
3_ �ل�سد فاكهه                         )خطاأ (
4_ �لح�سان حيو�ن                     )�سح (

المجموعه الثانيه 
1_ �لفيل حيو�ن �سخم                  )�سح (
2_ لون �ل�سماء �أخ�سر                 )خطاأ (
3_ �لتفاح لونه �حمر                   ) �سح (
4_ �لجمل �أ�سد �لغابه                   )خطاأ (

المجموعه الثالثه
1_ �لكلب بيحب ياكل ع�سمه          )�سح (
2_ �ل�سد بيحب ي�سرب لبن           ) خطاأ (

3_ �لموز فاكهه لونها �أ�سفر         )�سح (
4_ �لولد بير�سم لوحه بال�سوكه       ) خطاأ (
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المجموعه الرابعه 
1_ �ل�سمك بيحب يعوم في �لبحر     )�سح (

2_ �لعربيه بتحب تطير في �ل�سما    )خطاأ (
3_ �لبنت بتلب�س �لحلق في ودنها     )�سح (

4_ ماما بتغ�سل �لهدوم في �لتاجه   ) خطاأ (




