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م�ستخل�ص البحث: 
      ه���دف �لبح���ث �إلى �إع���د�د مقيا�س �لندماج �لأكاديمي للتاميذ ذوي �سعوبات 
�لتعلم، و�لتحقق من �لكفاءة �ل�سيكومترية للمقيا�س. تكونت عينة �لبحث من )30( 
تلمي���ذً� وتلمي���ذًة من تامي���ذ �ل�سف �لأول �لإع���د�دي ذوي �سعوب���ات �لتعلم، باإحدى 
�لمد�ر����س �لتابع���ة لإد�رة غرب �لزقازيق �لتعليمي���ة بمحافظة �ل�سرقية ، تكون �لمقيا�س 
في �سورت���ه �لولي���ة م���ن )60( عب���ارة. تم ح�س���اب دللت موؤ�س���ر�ت �لت�س���اق �لد�خلي 
للمقيا�س عن طريق �إيجاد معامات �لرتباط، ودرجات كل عبارة من عبار�ت �لمقيا�س 
و�لدرجات �لكلية للبعد وكذلك �لمقيا�س ككل وم�ستوى دللتها. كما تم ح�ساب دللت 
موؤ�س���ر�ت ثب���ات �لمقيا�س بطريقت���ي �ألفا كرونب���اخ و�لتجزئة �لن�سفي���ة ل«�سبيرمان / 
بر�ون«. كما تم ح�ساب �سدق �لمقيا�س عن طريق ح�ساب معامات �لرتباط و�لتحليل 
�لعامل���ي �لتوكي���دي، وتم ح���ذف )7( لي�سب���ح عدد عب���ار�ت �لمقيا����س )53( عبارة، وقد 
تو�سل���ت �لنتائج �إلي �أن مقيا����س �لندماج �لأكاديمي يتمتع بدللت لموؤ�سر�ت �لقيا�س 
�لجي���د تُ����ر ��ستخد�مه م���ن قبل �لمتعاملين معه���م وخا�سة �لأطف���ال ذوى �سعوبا ت 
�لتعلم، وبناءً علي �أدبيات ونتائج �لبحث تم و�سع مجموعة من �لتو�سيات و�لمقترحات.

الكلمات المفتاحية: �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية- �لندماج �لأكاديمي- �سعوبات �لتعلم.
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Psychometric Characteristics for  academic engagement  
Scale of learning disability individiuals

Preparation by
   DR . Ali Abd Elmoniem Hussien        Dr/Ghada Mohamed Ahmed Shehata
Professor  of Curriculum and teaching        Professor of Educational Psychology
methods  Educational College                   Faculty of Sciences and Rehabilitation
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Abstract:
    The Present research aimed to preparer  academic engagement  
Scale of learning disability individiuals to verify the  indicators of 
internal consistency, and reliability  and validity of the  scale . The 
research sample consisted of (30) learning disability individiuals 
in  the frist prep school, In one of the schools affiliated to the West 
Zagazig Educational Administration with Sharkia governorate . In 
its initial form, the scale consists of (60) phrases. The indications of 
the internal consistency of the scale calculated by finding correlation 
coefficients between the scores of each item of the scale and the 
total degrees of the dimensions, as well as the scale as a whole and 
the level  of its significance. The indications of scale reliability 
calculated using The Alpha - Cronbach  and Split-Half for Spearman 
Brown methods . The Significance Of the indicators of the validity of 
academic engagement  scale for students with  learning disabilities 
calculated in  way of the factorial validity  and Confirmatory Factor 
Analysis. for these results, (7) phrases have been deleted, so that 
the number of phrases for the scale is (53) phrases .The results 
indicated that academic engagement  scale for students with  learning 
disabilities has indications of good measurement indicators that 
justify its use, Based on the literature and the results of the research, 
a set of recommendations and suggestions was implemented .

Key Words: Psychometric Characteristics, academic engagement, 
learning disability .
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مقدمة البحث:
كان���ت نمائي���ة  �لتعل���م )Learning Disabilities) �س���و�ء  تع���د �سعوب���ات          
(Developmental)  �أو �أكاديمي���ة )Academic( م���ن �لمج���الت �لمهم���ة �لتي تهتم 
بها �لمجتمعات �لمعا�سرة  وتوليها �أهمية بالغة، و�هتم بدر��ستها �لعديد من �لباحثين 
و�لمتخ�س�سين في �لتربية وعلم �لنف�س، وذلك بهدف �لتعرف علي مظاهرها، وتقديم 
�ل��م���ج و�لخط���ط �لت���ي ت�سته���دف معالجته���ا و�لتخفي���ف م���ن �آثره���ا )ع���ادل عب���د 
�لله،2006،����س.195(، ويع���اني �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعل���م من �لكثير من �لم�ساكل 
�لنف�سي���ة لت���دني �لتح�سيل ومنها �سعف �لندماج �لأكاديم���ي؛ ولذلك �أ�سبح �ندماج 
�لتاميذ هدفًا ناأمل من خاله تعزيز قدر�ت جميع �لتاميذعلى �لتعلم لكي ي�سبحو� 

.(Gilbert,2007,p.1) متعلمين مدى �لحياة في مجتمع يعتمد على �لمعرفة
    وق���د رك���ز �لباحث���ون ف���ى �لآون���ة �لأخ���يرة �هتمامهم ب�س���كل متز�يد عل���ي �لندماج 
�لأكاديم���ي  للط���اب باعتب���اره مفت���اح لمعالج���ة �لعدي���د م���ن �لم�س���كات �لت���ى تمث���ل 
م�ساع���ر  م���ن  عالي���ة  م�ستوي���ات  ووج���ود  �لدر��س���ي،  �لتح�سي���ل  م�ست���وى  �سع���ف 
�لدر��س���ي                                   �لت�س���رب  و�رتف���اع م�ست���وى  بالغ���تر�ب،  �لتاميذو�سعوره���م  ل���دى  �لمل���ل 
(Fredrick et al., 2004,p.60)، و�أن �لندم���اج �لأكاديم���ي م���ن �لمتغ���ير�ت �لت���ي 
له���ا تاأث���ير على �لقي���م �لنف�سية ل���دى �لطاب، وهو �أح���د �لمفاهيم �لتي له���ا تاأثير في 
د�فعي���ة �لتاميذنح���و عملي���ة �لتعل���م، كم���ا �أن���ه عام���ل جوه���ري وفع���ال في �لمخرجات 
�لتعليمي���ة و�لجتماعي���ة �لإيجابية، و��ستثمار �أو�سع لجهود �لتاميذفي عملية �لتعلم 

..   (Zhou&Winne, 2012,p.65)

   ويرى علماء �لنف�س �أن �ندماج �لتاميذ وم�ساركتهم �لن�سطة في �لتعلم ترتبط 
�رتباط���اً وثيق���اً بالتحفيز، وم���ن ثم يرتبط �لد�فع �رتباطاً وثيق���اً بالأد�ء �لاأكاديمي 
(beverly,2014.p1)، و�أن �لندم���اج �لأكاديم���ي موؤ�س���ر�ً ومنبئ���اً ل���اأد�ء �لإيجابي 
و�لتكيف �لجتماعي و�لقدرة على مو�جهة �لتحديات و�لم�سكات �لمدر�سية، كما ي�سير 
(Veiga, 2012,p.1223) .إلى مدى م�ساركة �لتاميذ بفعالية في �أن�سطة �لتعلم�

م�سكلة الدرا�سة:
   تكمن م�سكلة �لدر��سة �لحالية في ندرة �لمقايي�س �لعربية لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي 
للتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م وذل���ك فى – ح���دود علم �لباحث���ة- ويمكن تتحديد 

م�سكلة �لدر��سة �لحالية في �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لرئي�سي �لتالي:
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م�ا الخ�س�ائ�س ال�س�يكومترية لمقيا��س الندم�اج الأكاديم�ي ل�دى التلامي�ذ ذوي 
�سعوبات التعلم ؟

ويندرج تحته ا�سئلة فرعية كما يلي : 
ما دللت موؤ�سر�ت �لأت�ساق �لد�خلي لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي لدى �لتاميذ . 1

ذوي �سعوبات �لتعلم ؟
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �لثب���ات لمقيا����س �لندم���اج �لأكاديم���ي ل���دى �لتامي���ذ ذوي . 2

�سعوبات �لتعلم ؟
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �ل�س���دق لمقيا����س �لندم���اج �لأكاديمي ل���دى �لتاميذ ذوي . 3

�سعوبات �لتعلم ؟

اأهداف البحث:
�إعد�د مقيا�س لاندماج �لأكاديمي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.   

�لتحق���ق �لت�س���اق و�لثبات و�ل�س���دق لمقيا����س �لندماج �لأكاديمي ل���دى �لتاميذ 
ذوي �سعوبات �لتعلم.

اأهمية البحث:
تكمن �لأهمية �لنظرية و�لتطبيقية للبحث �لحالي فيما يلي:

1- الأهمية النظرية:
تزويد �لمكتبة �لعربية باإطار نظري جديد يتناول مفهوم )�لندماج �لأكاديمي(.. 1
�إث���ر�ء �لأط���ر �لنظرية بالندماج �لأكاديمي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم . 2

، و�لدور �لذى يلعبه في تح�سين �ندماجهم مع �لمحيطين بهم.
ن���درة �لدر��س���ات – في ح���دود �إطاع �لباحثة – �لت���ي تناولت �إعد�د وتقنين �أدو�ت . 3

لقيا�س �لندماج �لكاديمي للتامذ ذوي �سعوبات �لتعلم.

2- الأهمية التطبيقية:
تتمثل الأهمية التطبيقية للبحث الحالي في:

تتمث���ل �لأهمية �لنظرية للبحث �لح���الي في و�سع مقيا�س لاندماج �لأكاديمي ، 
متعدد �لأبعاد للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
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م���دى �لأ�ستفادة من ��ستخد�مات �لمقيا����س في تو�سيح �لتاأثير�ت �ل�سلبية ل�سعف 
�لندماج �لكاديمي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.

�لتخطي���ط ل��م���ج �لتاأهي���ل �لت���ي ت�ستهدف تح�س���ين �لندم���اج �لكاديمي لدى 
�لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. من خال توظيف بيانات ت�سخي�س وتقييم �لندماج 

�لكاديمي با�ستخد�م �لمقيا�س .
يمك���ن ��ستخ���د�م مقيا�س �لندماج �لأكاديم���ي، لتاميذ �لمرحل���ة �لإعد�دية ذوي 

�سعوبات �لتعلم من قبل �لباحثين و�لمهتمين بهذ� �لمجال بعد �إثبات كفاءته.

المفاهيم الاإجرائية للبحث:
: learning disabilities 1- �سعوبات التعلم

 تعريف اللجنة القومية الم�ستركة:

 (Njcld National joint committee on learning disabilities)في ع���ام 
)1994(  قدم���ت �للجن���ة �لقومي���ة �لم��سترك���ة تعريف���اً ل�سعوبات �لتعلم ين����س على �أن 

�سعوبات �لتعلم:        
     م�سطلح عام ي�سير �إل�ي مجموع�ة متباينة م�ن �ل�سطر�بات، �لتي تظهر على هيئة 
�سعوبات ذ�ت دللة فى �كت�ساب �لقدرة على �ل�ستماع �أو �لحديث �أو �لقر�ءة �أو �لكتاب�ة 
�أو �ل�س�تدلل �أو �لق�در�ت �لح�سابية. وتكمن هذه �ل�سطر�بات د�خل �لفرد ويفتر�س 
�أنه���ا ترج���ع �إلى �س���وء �لأد�ء وظيفى ف���ى �لجه���از �لع��سبي �لمركزي، وعل���ى �لرغم من 
ح���دوث �سعوبات متز�منة مع ظروف �أو حالت معوقة �أخرى مثل )�لق��سور �لح�س�ي 
�أو �لتاأخر �لعقلي �أو �ل�سطر�ب �لنفعالي و�لجتماعي( �أو مع موؤثر�ت خارجية مث�ل 
)�لف����روق �لثقافي����ة �أو تعليم غير كافِ �أو عو�مل �سيكولوجية( �إل �أن �سعوبات �لتعلم 

(In :Accariya,2016,p.62). لي�ست نتيج�ة له�ذه �لظروف
 : Academic Engagementالندماج الأكاديمي -

   يع���رف �لندم���اج �لأكاديم���ي �إجر�ئيً���ا باأن���ه م�سارك���ة �لتامي���ذ معرفيً���ا و�سلوكيً���ا 
و�نفعاليً���ا وب���ذل �لجه���د و��ستثم���ار �لطاقات و�لمكان���ات �لمختلفة لتحقي���ق �لأهد�ف 
�لتعليمي���ة �لمرج���وة و�لم�سارك���ة في �لن�سط���ة �لتعليمي���ة �لمختلف���ة، وتكوي���ن �تجاه���ات 
�إيجابي���ة نحو �لمدر�سة �لمعلمين و�لأقر�ن وزي���ادة م�ساعر �لنتماء و�لرغبة فى �لتعلم، 

ويتكون �لندماج من ثاثة �أبعاد هي:
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1- الندم�اج المع�رفي: هو ما يبذله �لتلميذ من جهد عقلي مث���ل )�لنتباه، �لتفكير، 
�لتذك���ر( به���دف فهم و�إتق���ان �لمهار�ت و�لمه���ام �لأكاديمية �ل�سعب���ة و�لنجاح في تحقيق 

�لأهد�ف �لتعليمية �لمرجوة.
2- الندماج ال�س�لوكي: ويق�سد به م�سارك���ة �لتلميذ فى �لأن�سطة �لتعليمية �لمختلفة 
وم�ساركت���ه لزمائ���ه و�لمعلمين د�خ���ل �لف�سل مثل طرح �لأ�سئل���ة و�لإجابة عيها �أثناء 

�لتعلم، وم�ساركته في �لأن�سطة �لجتماعية و�لأكاديمية �ل�سفية و�لا�سفية.
3- الندماج النفعالي: ويت�سمن �لم�ساعر و�لتجاهات �لإيجابية نحو �لمدر�سة و�لمعلمين 
و�لزم���اء وتتمث���ل في زي���ادة �لد�فعي���ة و�لحما�س و�لرغب���ة في �لتعلم و�لثق���ة بالنف�س 
و�لتخل����س م���ن م�ساعر �لقلق و�لملل عن���د مو�جهة مهام تعليمي���ة �سعبة، و�لرغبة في 

�إنجاز �لمهمات.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية  :
يق�س���د به���ا ح�س���اب �ل�سدق و�لثب���ات و�لت�ساق �لد�خل���ي لمقيا�س �لندم���اج �لأكاديمي 

للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم . 

محددات البحث المنهجية وت�سمل:
منهج البحث

�عتمد �لبحث �لحالي علي �لمنهج �سبه �لتجريبي.

العينة الم�ستخدمة في الدرا�سة 
تتكون عينة �لبحث من  )30( تلميذً� وتلميذة من تاميذ �ل�سف �لأول �لإعد�دي 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م بمدر�س���ة �ل�سهيد محم���د �إبر�هي���م للتعليم �لأ�سا�س���ي، �لتابعة 
لإد�رة غ���رب �لزقازي���ق �لتعليمي���ة بمحافظ���ة �ل�سرقية، متو�س���ط �أعمارهم )11.856( 
و�نح���ر�ف معياري قدره )0.190(، وقد �متدت ن�سبة �لذكاء من )90-110( بمتو�سط 

ح�سابي )103.5( و�نحر�ف معيارى قدره )6.49(.  
اأدوات الدرا�سة: مقيا�س �لندماج �لأكاديمي للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.. 1

�لتعل���م . 2 �سعوب���ات  ذوي  �لتامي���ذ  �لمقيا����س  تطبي���ق    المح�ددات المكاني�ة: تم 
بمدر�سة �ل�سهيد محمد �إبر�هيم للتعليم �لأ�سا�سي �لتابعة لإد�رة غرب �لزقازيق 

�لتعليمية.
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المحددات الزمنية: تم تطبيق مقيا�س �لندماج �لكاديمي �لترم �لول من �لعام . 3
�لدر��سي 2021 .

الاإطار النظري لمتغيرات البحث

learning disabilities  المحور الأول: �سعوبات التعلم
     تعد �سعوبات �لتعلم من �لمو�سوعات �لحديثة �لتي �سهدت نموً� مت�سارعًا، و�هتمامًا 
متز�ي���دً� في مج���ال �لتربية �لخا�سة و�لر�ساد �لنف�سي، وه���ي من �أكر �لم�سكات �لتي 
ت���وؤرق �لتربويون وعلماء �لنف����س و�لتربية �لخا�سة و�لآباء حاليًا، وت�سير �لتقدير�ت 
و�لإح�سائي���ات �إلى �أن م���ا ن�سبت���ه )2-10%( م���ن �أف���ر�د �لمجتم���ع يعانون م���ن �سعوبات 
�لتعل���م، و�أن �لأث���ر �ل�سلب���ي ل�سعوب���ات �لتعلم ل يقت�س���ر عل���ي �لأد�ء �لأكاديمي د�خل 
�لمدر�س���ة وح�س���ب، �إنم���ا يوؤث���ر في �ستى جو�ن���ب حياة �لف���رد، �إذ يوؤثر عل���ى عاقاته مع 
�لآخري���ن، وعاقات���ه م���ع �لأ�س���رة، وفي تفاعات���ه �لجتماعي���ة )�أ�سام���ة �لبطاين���ه، 

وماأمون غو�نة ،2005،�س.25(

اأولً: تعريف �سعوبات التعلم
    يع���د �سموئي���ل كي����رك Kirk (1962) �أول م����ن ح����اول و�س����ع تعري����ف ل�س�عوب���ات 
�ل�تعل���م وق����د لق���ى ه���ذ� �لتعري���ف قب���ولً و��ستح�سان���اً م���ن قب���ل �لمهتم���ين و�لب�احثين 
ف����ي ه����ذ� �لمج����ال وي�ن����س �لتعري����ف عل����ى �أن �س�عوب���ات �ل�تعل���م ت�س����ير �إل����ى ت�اأخ���ر، 
�لتح���دث  عملي���ات  م���ن  �أكث����ر  �أو  و�ح����دة  ف����ي  �لنم����و  ف����ي  تعط����ل  �أو  ��س�ط���ر�ب  �أو 
و�لتخاط���ب �أو �للغ���ة، �أو �لق���ر�ءة، �أو �لكتاب���ة، �أو �لح�س����اب �أو �أي م����ادة در��س�ي���ة �أخرى 
ينت���ج ع���ن �إعاق���ة نف�سي���ة تن�س���اأ ع���ن �خت���ال �لأد�ء �لوظيف���ي للم���خ، �أو �ل�سطر�بات 
�ل�سلوكي���ة �أو �لنفعالي�����ة �أو عنهم���ا معً���ا، ول���ن تن��ت���ج �س��عوب���ات �ل��تعلم ع�����ن �لتخل��ف 
�لتدري�سي���ة �أو  �لتعليمي���ة  �أو  �لثقافي���ة  �لعو�م���ل  �أو  �لح�سي���ة  �لإعاق�����ة  �أو  �لعقل�����ي 

              .(In: Hallahan&Kauffman, 2005,p.51)

 توج���د �لعدي���د من �لتعريفات ل�سعوبات �لتعلم وم���ن �أهمها تعريف �للجنة �لقومية 
وتعريف �لفدر�لي:

   قدم���ت �للجن���ة �لقومي���ة �لم��سترك���ة فى ع���ام )1994( تعريف���ا ل��سعوب���ات �ل�تعلم ف�ي 
  (Njcld) (National joint committee on learning disabilities) أمريك�ا�

ين�س على �لتالي:
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     �سعوب���ات �لتعل���م ه���و م�سطل���ح ع���ام ي�س���ير �إل����ى مجموع����ة غي����ر متجان��س���ة م����ن 
�ل�سطر�بات �لتى تظهر على هيئة �سعوبات ذ�ت دللة فى �كت�ساب  ��ستخد�م �لقدرة 
عل���ى  �ل�ستم���اع �أو �لتحدث �أو �لق���ر�ءة �أو �لكتاب�ة �أو �لتفك���ير �أو �ل�س�تدلل �أو �لقدرة 
�لريا�سية، وتعد مثل هذه �ل�سطر�بات جوهرية بالن�سبة للفرد ويفتر�س �أن تحدث 
ل���ه ب�سب���ب �ختال ف���ى �لأد�ء �لوظيفي للجهاز �لع�سبي �لمرك���زي، كما �أنها قد تحدث 
ف���ى �أى وق���ت خال فترة حياته، وقد تحدث له م�سكات ف���ى �ل�سلوكيات �لد�لة على 
�لتنظي���م �لذ�ت���ي، و�لإدر�ك �لجتماع���ي، و�لتفاع���ل �لجتماع���ي �إلى جان���ب �سعوبات 
�لتعل���م. ولك���ن مثل هذه �لم�سكات ل تمثل فى حد ذ�تها �سعوبة من �سعوبات �لتعلم.  
ومع �أن �سعوبات �لتعلم يمكن �أن تحدث متز�منة مع بع�س ظروف �لإعاقة �لأخر مثل 
) ق��سور ح�س�ي �أو تاأخر عقلي �أو ��سطر�ب �نفعالي جوهري ) �أو مع موؤثر�ت خارجية 
(مث����ل ف����روق ثقافي����ة �أو تدري����س - تعليم غ���ير كافِ �أو غير مائ���م ) �إل �أن �سعوبات 

. (In: Accariya,2016,p.62)لتعلم  لي�ست نتيج�ة له�ذه �لظروف �أو �لموؤثر�ت�
  وعرف���ت �للجن����ة �ل�ست�س�اري���ة �لقومي�ة لاأطف�ال �لمع�وقين (N A C H C) �لتابع�ة 

لمكت�ب �لتربي�ة  �لأمريكي ) 1996( �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �لنوعية:
      باأنه���م �لأطف����ال �ل�ذين يب����دون ��سطر�بًا في و�حدة �أو �أكر من �لعمليات �لنف�سية 
�لأ�سا�سي���ة �لم�س�تخدم���ة ف����ي فه�م �أو ��س�تخ���د�م �للغ�ة �لمنطوق���ة �أو �لمكتوبة، وهذه ربما 
تع���� ع����ن نف�س�ها ف�ي ��س�طر�ب �ل�س�م���ع �أو �لتفكي�ر �أو �لح�دي���ث �أو �لقر�ءة �أو �لكتابة 
�أو �لتهجئ���ة �أو �لح�س����اب، كم����ا ت�س�م���ل �لح����الت �لت����ي ترج����ع �إلى �لإعاق����ة �لإدر�كي�ة، 
�لإ�س���اب���ات �لدماغي������ة، �لخل������ل �ل���وظيف���ي �لمخ������ي �لب�س���ي���ط، �لحب�س������ة �لكامي������ة 
�لنمائي������ة. ول ت�س���م���ل م�س����كات �ل�تعل���م �لت����ي ترج����ع ب�س�ف���ة �أ�سا�س�ي���ة �إلى �لإعاق����ة 
�لب�س�ري���ة �أو �ل�س�معي���ة �أو �لحركي�ة �أو �إل�ى �لتاأخ���ر �لعقلي �أو �ل�سطر�ب �لنفعالي �أو 

.(In: Conte ,1993,p.147)إلى �لحرمان �لبيئى�

خ�سائ�س التلاميذ ذوى �سعوبات التعلم:
وم���ن  و�لجتماعي���ة  �لنف�سي���ة  �لقط���ان )2014،�س.24(.�لخ�سائ����س  من���يرة  ذك���رت 

مظاهرها:
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اأ- الخ�سائ�س النف�سية:
��سطر�ب فى �لإ�سغاء.                             . 1
�لحركة �لز�ئدة )فرط �لن�ساط(.. 2
�لإندفاعية و�لتهور.. 3
محبط ويثار �إنفعاليا ب�سهولة.. 4
�سلوكه فى �أغلب �لحيان ل يتنا�سب مع �لموقف. . 5
يمكن �أن يكون نومه عميق جد� �أو قليل �لنوم.. 6
يمكن �أن يكون مثير� لل�سغب.. 7
عدم �لقدرة على تحمل �لإحباط وتقلب �لمز�ج.. 8

ب- خ�سائ�س اإجتماعية:
يو�جهون م�سكلة فى تكوين �سد�قات.. 1
يعانون من تجاهل �و رف�س من �لآخرين. . 2
يظهر لديهم �ل�سلوك �لإن�سحابى.. 3
يت�سفون �أنهم ينقدون زمائهم ب�سهولة.. 4
تكوين �أحكام �إجتماعية خاطئة.. 5
ح�سا�سون من �لناحية �لعاطفية . 6

واأو�سحت )دعاء خطاب،2011،�س.27( خ�سائ�س عقلية معرفية وخ�سائ�س اأكاديمية:
ج- خ�سائ�س عقلية معرفية:

م�ستوى ذكاء عادى �أوعالى.                                        . 1
ق�سور �لإنتباه.. 2
م�ستوى تح�سيل متدنى ل يتفق مع م�ستوى �لذكاء.  . 3
ق�سور فى �لذ�كرة طويلة �لمدى وق�سيرة �لمدى.. 4
ق�سور فى �لعمليات �لخا�سة بالتاآزر �لحركى.. 5
عدم �لقدرة على حل �لم�سكات. 6



الخ�شائ�س ال�شيك�مترية لمقيا�س الندماج الأكاديمي لذوي �شع�بات التعلماأ.م.د. على عبد المنعم واآخرون

 162 

د- خ�سائ�س اأكاديمية:
�س���وء �لأد�ء �لمدر�س���ى و�لف�سل �لأكاديمى، كما يو�سف���ون باأنهم متعلمون خاملون . 1

�سلبيون. 
م�سكات فى �لتح�سيل �لأكاديمى) قر�ءة، كتابة، ح�ساب، لغة (.. 2
لديهم عاد�ت تعليمية خاطئة، ويجدون �سعوبة فى �تباع �لتعليمات.. 3
 ��ستخ���د�م �أ�سالي���ب معرفي���ة غير مائم���ة فى معالج���ة مهام �لتعل���م و��ستخد�م . 4

��ستر�تيجيات غير منا�سبة فى حل �لم�سكات.
�لبطىء فى �إنجاز �لمهام و�لتاأخر فى ت�سليم �لو�جبات،�أو ن�سيان �لقيام بها.. 5
�لمعالج���ة �لبطيئ���ة للمعلومات نظ���ر� للبطىء فى ��ستقب���ال �لمعلومات من �ل�سور . 6

�لب�سرية �أكر من �لمعتاد.
    حي���ث هدف���ت در��س���ة Sharma (2004) �إلى مقارنة �ل�سم���ات �ل�سخ�سية لتاميذ 
�لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة ذوي �سعوب���ات �لتعلم و�أقر�نه���م �لعاديين، تكونت عين���ة �لدر��سة 
م���ن )180( تلمي���ذً� وتلميذة بال�سفوف �لثالث و�لر�ب���ع و�لخام�س �لبتد�ئي، و�أ�سارت 
�لنتائ���ج �أن �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعل���م يعانون من م�ساكل في �لتكييف �ل�سخ�سي 
و�لجتماع���ي، كذل���ك �لأطف���ال �لأك���� �سنً���ا �أظه���رو� �س���وء تو�ف���ق �أك� ف���ى �لتكييف 
�ل�سخ�سي و�لجتماعي من �لأطفال �لأ�سغر �سنًا، و�أظهرت �لنتائج �أث متغير �لجن�س 

على �لتكيف �ل�سخ�سي و�لجتماعي.
كما �أو�سحت �أثمار �ساكر )2013،�س.192( �أن �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم يتميزون 

بعدد من �لخ�سائ�س منها: 
��سطر�بات �لنتباه: حيث �أن ت�ستت �لنتباه �أثاء للمهمة، ينتج عنه �سرود �لذهن . 1

وق�سور في متابعة �لإر�ساد�ت �لتي ت�ساعده لإتمام �لمهمة �لرئي�سية. 
�لندف���اع و�لته���ور: �لبع����س م���ن ه���وؤلء �لأطف���ال يتمي���زون بالت�س���رع في وردود . 2

�أفعاله���م، و�سلوكياته���م �لعام���ة، و�فتع���ال �لم�س���اكل و�ل�سج���ار م���ع زمائهم د�خل 
�لف�سل. 

�سعوبات في �لذ�كرة: يعاني ذوي �سعوبات �لتعلم من �سعف في �لذ�كرة وبالتالي . 3
يفقدون �لكثير من �لمعلومات، مما يدفع �لمعلم �إلى تكر�ر �لتعليمات و�لعمل على 

تنويع طرق عر�سها.
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�سعوب���ات في �لتفك���ير :يع���اني ذوي �سعوب���ات �لتعل���م م���ن م�سكل���ة في توظي���ف . 4
يوظف���ون  وق���د  �لمختلف���ة  �لتعليمي���ة  �لم�س���اكل  لح���ل  �لمائم���ة  �ل�ستر�تيجي���ات 
��ستر�تيجي���ات بد�ئية و�سعيفة لحل م�سائل �لح�ساب وفهم �لمقروء، وكذلك عند 

�لحديث و�لتعبير �لكتابي.
 �لحرك���ة �لز�ئ���دة: يتمي���ز �لأطف���ال �لذي���ن يعانون م���ن �سعوبات تعل���م، بن�ساط . 5

حرك���ي ز�ئ���د وه���و رد فع���ل للمثير�ت وظه���ور ��ستجابة غ���ير �سحيح���ة �أو ن�ساط 
حركي غير مائم في بع�س �لمو�قف.

�لن�سح���اب و�سع���ف �لندماج :�أن �لم�ساكل �لتي يعانون منها ذوي �سعوبات �لتعلم . 6
نتيج���ة �سع���ف تاأقلمه���م لمتطلب���ات �لمدر�س���ة، تجعلهم ي�سع���رون بالإحب���اط ب�سكل 
كب���ير، وه���ذ� ق���د ي���وؤدي �إلى �سعف �لرغب���ة في �لظه���ور و�لندماج م���ع �لآخرين. 
ول يرغب���ون في �لم�سارك���ة لاإجابة عن �لأ�سئل���ة �أو �لم�ساركة في �لن�ساطات �ل�سفية 

و�لا�سفية.
�سعوب���ات في تكوي���ن عاق���ات �جتماعي���ة �سليمة: نق����س في �لمه���ار�ت �لجتماعية . 7

للفرد قد توؤثر على جميع جو�نب �لحياة.
يع���اني �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م م���ن �سع���ف �لتح�سي���ل �لدر��س���ي ويع���د . 8

م�سكل���ة تربوي���ة م���ن �لناحية �لأكاديمي���ة، حيث يعاني ذوي �سعوب���ات �لتعلم من 
�سع���ف �لتح�سي���ل في جميع �لمو�د �لدر��سية، و�لبع�س �لآخر قد يعاني من ق�سور 

في مو�سوع و�حد �أو �أكر.

: Academic Engagement المحور الثاني الندماج الأكاديمي
لقد تعددت تعريفات �لندماج �لأكاديمي حيث عرفها كل من:

   ع���رف Jimerson (2003,p.27) �لندم���اج �لأكاديم���ي باأن���ه م�ست���وي م�سارك���ة 
�لتامي���ذ و�ندماجه���م و�ت�سالهم بالمدر�س���ة بالإ�سافة �إلي �لد�فعي���ة للتعلم وتحقيق 

�لأهد�ف. 
    كما عرف coates (2007,p122) �لندماج �لأكاديمي باأنه بناء و��سع يهدف �إلي 
�أن ي�سم���ل �لجو�نب �لأكاديمية وغير �لأكاديمي���ة لخ�ة �لطالب و�لتي ت�سم مايلي: 
�لأن�سط���ة و�لتعل���م �لتع���اوني، �لم�سارك���ة في �لأن�سط���ة �لأكاديمي���ة �ل�سيفي���ة، و�إقام���ة 

�لعاقات مع �أع�ساء هيئة �لتدري�س، و�لم�ساركة في �إثر�ء �لخ��ت.
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     كم���ا عرف���ت �سروق �لزهر�ن���ى )2018، �س.254( �لندم���اج �لأكاديمي باأنه م�ساركة 
�لتلمي���ذ في �لأن�سطة �لتعليمي���ة �لمختلفة �لتي تتم د�خل �لموؤ�س�سة �لتعليمية وتت�سمن 
ب���ذل �لجه���د، و�لمثابرة، و��ستثم���ار �لطاق���ات و�لإمكانيات �لد�خلي���ة �لمختلفة �لتلميذ، 

كذلك �لم�ساركة �لعاطفية لاآخرين، وزيادة درجة �لد�فعية للتعلم.
    وعرفت كل من �إينا�س �سفوت وهانم �سالم )2020، �س.77( �لندماج باأنه م�ساركة 
�لطالب معرفياً ووجد�نياً و�سلوكياً فى �لأن�سطة و�لفعاليات �لمرتبطة بما يدر�سه من 
مق���رر�ت، وينق�س���م �إلى ثاث جو�نب معرفي���ة ووجد�نية و�سلوكي���ة، ويت�سح �لجانب 
�لمعرفي من خال �لمجهود �لعقلي فيما يتعلمه �لطالب، �أما �لجانب �لنفعالي فيظهر 
م���ن خال م�ساعر �لتاميذ�لإيجابية نحو عملي���ة �لتعلم، و�لجانب �ل�سلوكي يتمثل 

فيما يبذله �لطالب من جهود �سلوكية فعلية لتح�سين عملية �لتعلم. 
    وم���ن �لعر����س �ل�ساب���ق يت�س���ح �أن مفه���وم �لندم���اج ي�سم���ل ع���دة جو�ن���ب معرفي���ة 
و�نفعالي���ة و�أكاديمي���ة، وه���و م�ساركة �لتامي���ذ بفعالية في �لأن�سط���ة �لتعليمية وبذل 
�لجه���د لتحقي���ق �أهد�ف �لتعلم من خال م�ساركة �لمعل���م و�لزماء، كما �أن �لتاميذ 
�لمندمج���ين �أكاديمي���اً لديهم قدرة على تحقيق �أهد�ف �لتعلم �لمرجوة، لأنه يكون ناتج 
ع���ن رغبة ود�فعي���ة د�خلية ويتميزون بالجد و�لمثابرة و�لم�سارك���ة في �لأن�سطة �ل�سفية 
و�لا�سفية، ولذلك �سوف تتبنى �لباحثة تعريف �إينا�س �سفوت وهانم �سالم )2020( 
لأن���ه �أ�سمل و�أع���م هذه �لتعريفات حي���ث يو�سح �لأبعاد �لثاث���ة لاندماج �لأكاديمي 

�لمعرفية و�لوجد�نية و�لأكاديمية.

اأبعاد الندماج الأكاديمي:
   قد �ختلف �لتربويون في تحديدهم �أبعاد ومكونات �لندماج �لأكاديمي، فمنهم من 
ق���دم نم���وذج ثنائ���ي �لأبعاد لاندم���اج �لأكاديمي، في حين قدم �لبع����س نموذج ثاثي 
�لأبعاد لاندماج �لأكاديمي، بينما ذكر �لبع�س �أن �لندماج �لأكاديمي يت�سمن �أربعة 

�أبعاد، وفيما يلي عر�س لأهم هذه �لنماذج.
ذكرت غادة �سحاتة )2018،�س.28( نوعين من �لندماج وهما:

1- الندم�اج الم�س�تمر: وي�سير �إلى �سل���وك �لتلميذ وعو�طفه وعملي���ات تفكيره �أثناء 
�لي���وم �لدر��س���ي، وي�سمل ثاث مكونات، �لأول )�ل�سلوكي( وه���و �لوقت �لذي يق�سيه 
�لتلميذ في �لعمل وقوة �لتركيز و�لجهد و�لميل للبقاء و�أد�ء �لمهمة. و�لثاني )�لعاطفي( 
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وي�سم���ل م�ستوي���ات عالية م���ن �لعاطفة �لإيجابية �أثناء �إكم���ال �لن�ساط مثل �لحما�س 
و�لتفاوؤل و�لف�سول و�لهتمام. و�لثالث )�لمعرفي( وي�سمل فهم �لتاميذ لماذ� يفعلون 

ما يفعلون وما هي �أهميته.
�إلى  وي�س���ير  �لندم���اج  في  ��ستخد�مً���ا  �لأق���ل  �لمك���ون  وه���و  التح�دي:  فع�ل  ردود   -2
��ستر�تيجي���ات �لمو�جه���ة �لتي ي�ستخدمها �لتامي���ذفي �لتعامل مع �لتحدي وبخا�سة 
م���ا �إذ� كان���و� ي�ساركون �أو ين�سحبون عند مو�جهة �لف�س���ل با�ستخد�م �لجهد و�لتفكير 
�ل�ستر�تيج���ي وح���ل �لم�س���كات و�لبحث ع���ن �لمعلوم���ات و�لتجري���ب، و�لتخطيط لمنع 

حدوث �لم�سكات في �لم�ستقبل. 
واأو�سح  Frederick ( 2004,p.63) ثلاثة اأنواع للاندماج الأكاديمي:

�لجان���ب  �أن  �إلي  ي�س���ير   Emotional engagement: النفع�الي  الندم�اج   -1
�لنفع���الي يرتب���ط ب���ردود �لأفع���ال �لعاطفي���ة و�لإيجابي���ة و�ل�سلبي���ة �لمثاب���رة �تج���اه 

�لزماء و�لمعلمين و�لمهام �لأكاديمية و�لمدر�سية ب�سكل عام. 
2- الندماج المعرفي Cognitive engagement: ويت�سمن هذ� �لبعد ��ستثمار 
�لطالب للتعلم، كما يت�سمن مد�خل �لتعلم و��ستر�تيجيات �لتنظيم �لذ�تي، وكذلك 
�ل�ستع���د�د و�لهتم���ام لإتق���ان �لمهار�ت و�لمه���ام �لأكاديمية �ل�سعب���ة، وي�سير �إلى جودة 

�لعمليات �لمعرفية، وطرق �لتعلم �لتي ي�ستخدمها �لطلبة. 
ثاث���ة  ويت�سم���ن   :Engagement behavioral  ال�س�لوكي الندم�اج   -3
��ستخد�م���ات عام���ة �لأولي �ل�سلوكيات �لإيجابية مثل �إنجاز �لو�جبات �لمدر�سية، �تباع 
�لقو�ع���د، و�لتم�س���ك بالمعايير د�خل �لف�سول وغياب �ل�سلوكي���ات �لم�سطربة، و�لثانية 
�لم�سارك���ة في �لتعل���م و�لمه���ام �لأكاديمي���ة، وت�سم���ل �لمناق�س���ة وط���رح �ل�سئل���ة و�لنتب���اه 
و�لتركي���ز وب���ذل �لجه���د، و�لثالث���ة �لم�سارك���ة في �لأن�سط���ة �لمرتبطة بالمدر�س���ة وت�سمل 

�لأن�سطة �لريا�سية و�لإد�رية.
وقد فرق (P.22)  Van Uden ,2014بين ثاثة �أنو�ع من �لندماج وهي:

   �لندماج �ل�سلوكي ويحدث عندما يندمج �لطالب في �لدرو�س في �لوقت �لمحدد بكل 
جه���ده، و�لندماج �لوجد�ني ويحدث عندما يندمج �لطالب ويكون متحم�ساً لعملية 
�لتعل���م د�خل �لف�سل ويمتلك �تجاهات �إيجابية نحو عملية �لتعلم، و�لندماج �لمعرفي 
:ويح���دث عندم���ا يفه���م �لطال���ب �أهمية تعلم���ه، وي�ستفيد م���ن قدر�ته عل���ى �لتنظيم 

�لذ�تي لعملية تعلمه.
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  �أما Appleton (2006,p.430) فقد حدد �أربع �أبعاد لاندماج �لأكاديمي هي: 
    �لبع���د �لأكاديم���ي و�ل���ذي يعك�سة بع�س �لموؤ�س���ر�ت مثل �لموؤ�سر�ت مث���ل �لوقت �لذي 
ي�ستغرقة �لطالب في �لمهمة، و�إنجاز �لو�جبات �لمنزلية، �لثقة في �لو�سول �إلي �لتخرج، 
و�لبع���د �ل�سلوك���يBehavioral  مث���ل �لح�س���ور، و�لم�سارك���ة في �ل�س���ف، و�لم�ساركة في 
�لن�سط���ة �لا�سفي���ة، و�لبعد �لنف�سي psychological و�ل���ذي يت�سمن علي �سبيل 
�لمث���ال �لنتم���اء، وتحدي���د �لهوي���ة و�لعاقات م���ع �لق���ر�ن، و�لمعلمين و�لبع���د �لمعرفي  
�لتعل���م، �لأه���د�ف  �لذ�ت���ي، و�لتعل���م، تقيي���م  �لتعلي���م  cognitiveو�ل���ذي يت�سم���ن 

�ل�سخ�سية �ل�ستقالية.
و�أك���د Reeve & Tseng (2011,p.257) وج���ود �أربع���ة �أبعاد لاندماج �لأكاديمي 

هي: 
   �لبع���د �ل�سلوك���ي، و�لبع���د �لنفع���الي، و�لبع���د �لمع���رفي، وبع���د �لندم���اج بالتفوي�س، 
وي�سير �لندماج بالتفوي�س �إلى م�ساهمة �لطالب �لبناءة فى عملية �لتعلم، و�أن هذ� 
�لن���وع م���ن �لندم���اج )بالتفوي�س( يقوم في���ه �لتاميذب�سكل متعم���د باإطفاء �لطابع 
�ل�سخ�س���ي عل���ي ما يتعلم���وه، وتحديد �ل�س���روط �لتي فيه���ا �لتعلم، و�إظه���ار �لطالب 
�لمب���ادرة وط���رح �لأ�سئل���ة، و�لتعب���ير ع���ن م���ا يحتاجونه، وطل���ب �لتو�سيح���ات، و�إيجاد 

�لخيار�ت، ويجعل �لمعلمون يعرفون بماذ� يهتمون، وما يريدون.
   من خال �لعر�س �ل�سابق لأبعاد �لندماج �لأكاديمي يت�سح �أن هناك تعدد و�ختاف 
وفق �آر�ء �لباحثين، حيث �تفقت كل �لبحوث على تعدد �أبعاد �لندماج و�ختاف عدد 
�لأبع���اد فم���ن �لباحثين من ذكر �أنه ثنائي �لأبعاد مث���ل  غادة �سحاتة )2018،�س.28(، 
ومنه���م من �أو�س���ح �أنه ثاثي �لأبع���اد مث���لFredericks (2004,p.62)، كما وذكر  
Appleton (2006,p.430)�لت�سني���ف �لرباعي، ولكن معظم �لبحوث �تفقت على 
�لأبعاد �لثاثة وهي �لبعد �ل�سلوكي، و�لبعد �لمعرفي، و�لبعد �لنفعالي، ولذلك �سوف 
تتبن���ى �لباحثة �لت�سنيف �لثاثي، و�أن مي���زة �لت�سنيف �لثاثي �أنه ي�ستخدم �أنماط 
يعرفها كل من �لمعلمين و�لمديرين، وي�سمح في �لوقت نف�سة بفح�س دقيق للديناميات 
و�لآلي���ات �لد�خلي���ة ت�س���ير �إلي ط���رق تفاع���ل �لأبع���اد �لثاث���ة لاندم���اج م���ع بع�سها 
�لبع����س، بينم���ا �لدينامي���ات �لخارجية تهتم بكيفي���ة ��ستجابة �لطال���ب في �سوء هذه 

�لأبعاد للظروف �لحياتية. 
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النظريات المف�سرة للاندماج الأكاديمي: 
    لق���د �ختلف���ت �آر�ء �لباحث���ين حول �لنظري���ات �لمف�سرة لاندم���اج �لأكاديمي، وذلك 
توج���د �لعيدي���د م���ن �لنظريات و�لنم���اذج �لمف�س���رة لاندماج �لأكاديم���ي، ومن خال 
مر�جع���ة �لدر��س���ات و�لبح���وث �ل�سابق���ة يمكن تحدي���د مجموعة م���ن �لنظريات �لى 

تناولت مفهوم �لندماج �لأكاديمي �أهمها:
 kahn (1990) : ذكرت غادة �سحاتة )2018،�س.32( نموذج

1- نموذج  kahn ( 1990) للاندماج:
  حي���ث يعرف���ه باأن���ه ظاهرة نف�سي���ة تت�سم���ن م�ساركة �لمتعل���م في �لأن�سط���ة �لتعليمية 
�لمختلف���ة �س���و�ء كان���ت �سفي���ة �أو ل �سفي���ة، ويتاأث���ر بمجموع���ة م���ن �لعو�م���ل ومنها: 
)طبيعية ودرجة �سعوبة �لأن�سطة �لتي يمار�سها �لمتعلم – طبيعة �لخ��ت و�لمهار�ت 
�لت���ي يمتلكه���ا �لمتعلم، وطبق���اً لهذ� �لت�سور يوج���د �سكلين لاندماج هم���ا )�لندماج 

�لمعرفي - �لندماج �لبدني(.

 :Astin (1993) 2- نظرية الم�ساركة
   عرفتAstin (1993) �لندماج �لأكاديمي علي �أنة كمية ونوعية �لطاقة �لنف�سية، 
و�لج�سدي���ة �لت���ي ت�ستثم���ر م���ن جانب �لتلمي���ذ في �لأن�سط���ة �لتعليمي���ة �لمختلفة �لتي 
يمتلكها �لطالب وتظهر بو�سوح في �لعمل �لأكاديمي، و�لم�ساركة في �لأن�سطة �ل�سيفية، 
و�لا�سيف���ة وفي �لتفاع���ل مع �لمعلمين و�لزماء ومن ثم فاإن هذ� �لنموذج يتكون من 
ثاث���ة مكونات هي �لم�ساركة �لأكاديمية، �لم�ساركة مع �أع�ساء هيئة �لتدري�س، �لم�ساركة 

مع �لأقر�ن )محمد �لكنج، 2015، �س.327(.
ويعتمد ت�سور (Astin1999,p.519) على خم�سة م�سلمات �أ�سا�سية هي:

�لندماج هو ��ستثمار �لطاقة �لنف�سية و�لج�سدية في �لمهام �لتعليمية �لمختلفة.. 1
يندم���ج �لتامي���ذ بدرجات مختلف���ة، وكذلك يختلف م�ست���وى �ندماج �لفرد من . 2

مو�سوع لآخر.
 �لندماج له خ�سائ�س كمية وكيقية.. 3
 �لتامي���ذ يتعلمون �أف�سل عندما يندمج���ون في �ل��مج �لتعليمية �لمقدمة لهم . 4

)�لتاميذيتعلمون  عندما ي�ستركون(.
ترتب���ط كف���اءة �لممار�س���ة �لتعليمية بالندم���اج وتحدد فعالي���ة �لتعليم من خال . 5

قدرته على زيادة �ندماج �لتاميذ.
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      ويوؤك���د  Astin (1999) �أن �لد�فعي���ة مك���ون مهم من مكونات �ل�سلوك �لإن�ساني 
وي�س���دد في نظريت���ه على �لمامح �ل�سلوكية لخ�ة �لتلميذ وه���و يقول �أن �أفعال �لفرد 

وت�سرفاته هو ما يعرف بالم�ساركة ولي�س ما ي�سعر به �لفرد �أو يفكر به. 
:Tinto (1993) 3- نظرية

    يرك���ز ه���ذ� �لنموذج عل���ي �لدور �لحا�س���م للم�ساركة في �لنتائ���ج �لتربوية �لإيجابية 
وكذل���ك عل���ي �لفه���م �لجيد للعاق���ة بين �لطال���ب وتعلم���ة ودور �لم�سارك���ة في �ندماج 
�لتلمي���ذ، فالم�سارك���ة م���ع �لأقر�ن و�لمعلم���ين د�خل وخ���ارج �لف�س���ول �لدر��سية ترتبط 
�إيجابي���ا بنوعي���ة �لجه���د و�لمثاب���رة مم���ا ي���وؤدى �إلي زي���ادة تعلم���ة و�ندماج���ه وترك���ز 
عل���ى مكون���ين مهم���ين لاندم���اج هم���ا �لندم���اج �لجتماع���ي - �لندم���اج �لأكاديمي                       

)عدنان �لقا�سي،2012، �س.55(.  
    وي�س���ير Tinto(1993,p.91) �لندم���اج �لجتماع���ي �إلى م�ست���وى ر�س���ا �لتلمي���ذ 
�لنف�سي و�لجتماعي عن �لمدر�سة، وتكوين �سد�قات مع زمائه، و�إح�سا�سه بالنتماء 
�ل���ذي يوف���ر ل���ه �ل�سع���ور بالأم���ان �ل���ذي يجعل���ه يندم���ج م���ع �لآخري���ن ف���ى �لن�سطة 
�لمختلف���ة، بينم���ا ي�س���ير �لندم���اج �لأكاديم���ي �إلى درج���ة �أد�ء �لتلمي���ذ ب�س���كل جي���د في 
�لف�س���ل �لدر��سي )�لإنجاز �لأكاديمي( و�أن م�سارك���ة �لتاميذ عامل مهم لنجاحهم، 

و�إدر�كهم �أن �لدر��سة منا�سبة وذو قيمة علمية و�سعورهم بالر�سا تجاه ذلك.

:Pace(1984) 4- نظرية نوعية الجهد
   در����س �لم�سارك���ة م���ن خ���ال نوعي���ة �لجه���د �إذ يعت���� �أن نوعي���ة �لجه���د ه���ى �لمنب���ىء 
�لأف�سل لتقدم �لطالب نحو تح�سيل �أهد�ف تربوية مهمة، �أما فيما يتعلق بالخ��ت 
�لتربوية توؤثر على م�ساركة �لتاميذ فهي تتكون من �لأحد�ث �لتي تحدث في �لبيئة 
�لمدر�سي���ة، وغالبي���ة هذه �لخ��ت تتجمع حول مر�فق �سائعة مثل �لمكتبة، �لمخت��ت، 
�لملع���ب، و�لف�س���ول �لدر��سية، و�لنوع �لآخر من �لخ�����ت ل يرتبط ببناء مادي ولكن 
له �أهمية كبيرة في �لنمو �ل�سخ�سي و�لجتماعي، مثل �لتفاعل مع �لمعلمين و�لزماء 

. ( Pace,1984,p.50)

ينفق���ه  �ل���ذى  �لوق���ت  �إلى  �لكم���ي  وي�س���ير  نوع���ي(،  )كم���ي،  �لجه���د  ومف���وم      
�لأن�سط���ة                                                                    �سعوب���ة  درج���ة  �إلى  ي�س���ير  و�لنوع���ي  �لن�س���اط،  ممار�س���ة  ف���ى  �لطال���ب 

)محمد �لكنج، 2015،�س.329(. 
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     كم���ا �أن �لموؤ�س�س���ة �لتعليمي���ة م�سئول���ة ع���ن �ندم���اج وب���ذل �لجهد وتحقي���ق �لنجاح، 
فالعاق���ة ب���ين نوعية �لجه���د و�لموؤ�س�سة �لتعليمي���ة عاقة تبادلية لأن���ه عندما يكون 
ه���دف �لموؤ�س�س���ة ه���و ��ستث���ارة م�ستوى ع���الٍ من جه���د �لتلمي���ذ وتوفر له م���ن م�سادر 
ومر�ف���ق و�إج���ر�ء�ت وبر�م���ج تمكن���ه م���ن تحقي���ق �أه���د�ف �لتعل���م، وتتمث���ل م�سوؤلي���ة 
�لتلمي���ذ فى ��ستثمار �لفر�س و�ل�ستفادة مما تقدمه �لموؤ�س�سة �لتعليمية وهذ� يجعله 

  ( Pace,1984,p.42). أكر �ندماجًا�
:Fredricks (2004,p.60) 5- نموذج

    ع���رف فريدرك����س �لندماج علي �أن���ة عملية نف�سية خا�سة باإثارة �لنتباه، و��ستثمار 
طاق���ة وجه���د �لتامي���ذ في عملي���ة �لتعل���م تتو�س���ط �لعاق���ة ب���ين مدخ���ات �لعملية 
�لتعليمي���ة ومخرجاته���ا، وهن���اك ثاثة �أ�س���كال لاندماج: ه���ي �لندم���اج �ل�سلوكي: 
)�لأكاديمي���ة،  بالمدر�س���ة  �لمرتبط���ة  �لأن�سط���ة  في  �لتامي���ذ  م�سارك���ة  �إلى  وينق�س���م 
�لجتماعية(. �لندماج �لنفعالي: وينق�سم �إلي �لكفاءة و�لهتمام وم�ساعر �لنتماء. 
�لندم���اج �لمعرف���ى: ويت�سم���ن رغب���ة �لتلمي���ذ في ��ستم���ر�ر �لجه���د و�ل�سع���ي لتحقي���ق 
�له���د�ف، ويفتر����س �أن تحقيق �لندماج يتطلب قدر كب���ير من �لمرونة عند �لتفاعل 
م���ع �لمكون���ات �لمختلف���ة لبيئة �لتعل���م، وكذلك �ل�ستجاب���ة بفعالي���ة و�إيجابية لمتغير�ت 

بيئة �لتعلم.
 :Reschly (2006,p.285) 6- نموذج

     تقدم  Reschlyبنموذج مقترح لاندماج مكون من �أربعة �أبعاد هي )�لأكاديمي، 
�ل�سلوك���ي، �لمع���رفي، �لوج���د�ني( حي���ث تم ف�سل �لجان���ب �ل�سلوك���ي �إلى عن�سرين هما 
�لأكاديمي ويت�سمن �إنجاز �لو�جبات �لمنزلية، و�ل�سلوكي يت�سمن  �لح�سور و�لندماج  
في  �لف�س���ل  و�لم�سارك���ة، و�أن �لندم���اج �لأكاديم���ي ق���د يك���ون مرتفع���اً �أو منخف�س���اً، 
فالندم���اج �لمرتف���ع يوؤدى �إلى م�ساركة �لتامي���ذ في �لعمل �لجماعي، و��ستكمال �لمهام 
و�لمثاب���رة وتوجي���ه �لأ�سئل���ة عندما ي�سعب علي���ه �لفهم في بغ����س �لمو�سوعات، وتجاوز 
�لتوقع���ات في مهم���ة معينة، �أما �لندماج �لمنخف�س قد يوؤدي بالتلميذ �إلى عدم �إكمال 
�لمهم���ة �لمطلوب���ة منه، و�سعوره بالمل���ل و�لتعب، و�لتعامل مع �لمو�سوع���ات �ل�سهلة تاركاً 

�لمو�سوعات �لتي تحتاج �إلى تحدى.
     م���ن خ���ال �لعر����س �ل�ساب���ق للنماذج وللت�س���ور�ت و�لنظري���ات �لمختلفة لاندماج 

يت�سح �أن:
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   �لندم���اج �لأكاديم���ي ل���دى �لتامي���ذ يتاأث���ر بمي���ول �لف���رد و�تجاهات���ه وم�ست���وى 
�لد�فعي���ة لديه، وبالتالى يوجد �ختاف ف���ى م�ستوى �لندماج بين تلميذ و�آخر، كما 
�أن �لندماج يقا�س كمياً وكيفياً، مثل عدد �ل�ساعات �لتى يق�سيها �لتلميذ في �لمذ�كرة، 
ومدى فهمه للمو�سوعات �لدر��سية، فكلما �رتفع م�ستوى �لندماج كلما كان �لتلميذ 
�أك���ر فهم���اً و�نجاز�ً للمه���ام �لتعليمية �لمختلفة، ويك���ون �أكر م�سارك���ة و�ندماجاً مع 
�لمعلم���ين و�لزم���اء، وعلى �لعك�س من ذلك فاإذ� كان م�ستوى �لندماج منخف�س كلما 
كان �أك���ر �سع���ور� بالمل���ل وعدم �إكمال �لمه���ام �لمكلف بها، و�سع���ف م�ساركته مع �لمعلمين 

و�لزماء.
   �ختلف���ت �لنظري���ات و�لنم���اذج في تناولها مفهوم �لندم���اج فبع�سها عرفه باأنه حالة 
نف�سي���ة متع���ددة �لأبعاد، ومنهم من ذكر �أن���ه يتكون من بعدين و�لآخر ثاثي و�لآخر 

رباعي.
   رك���زت بع����س �لنم���اذج على دور �لموؤ�س�س���ة �لتعليمية وما توفره م���ن م�سادر ومر�فق 
وبر�م���ج في زي���ادة �لندماج �لأكاديم���ي لدى �لتاميذ، وكذل���ك م�سئولية �لتلميذ فى 

��ستثمار هذه �لم�سادر لتحقيق �لأهد�ف �لتعليمية وزيادة �لندماج �لأكاديمي.
   م���ن خ���ال عر����س �لنم���اذج و�لنظري���ات �ل�سابق���ة �س���وف تتبن���ى �لباحث���ة نم���وذج 
Fredricks (2004) بت�سنيف���ه �لثاثي )�لمعرفي-�لنفعالي-�ل�سلوكي( لأنه نموذج 
�سام���ل لجو�ن���ب �لندم���اج �لأكاديم���ي م���ن �لنو�ح���ي �لمعرفي���ة و�لنف�سي���ة و�ل�سلوكية، 

وكذلك �أن معظم �لدر��سات و�لبحوث تبنت �لنموذج �لثاثي لاندماج �لأكاديمي.

اأهمية الندماج الأكاديمي:
    يع���د �لندم���اج �لأكاديم���ي هدفاً لتعزيز قدر�ت جمي���ع �لتاميذعلى �لتعلم �لذ�تي 
لك���ي ي�سبح���و� متعلمين مدى �لحي���اة في مجتمع يعتمد على �لمعرف���ة، ويوؤكد �لعديد 
ين���ذر بتح�سي���ل  �لأكاديم���ي  �نخفا����س م�ست���وى �لندم���اج  �أن  �لباحث���ين عل���ى  م���ن 
در��س���ي منخف����س في �لم�ستقب���ل وم�س���كات �سلوكي���ة عدي���دة مث���ل �لت�س���رب �لدر��س���ي

 (Reeve, Tseng, 2011, p.257)، ويعت� �لندماج �لأكاديمي موؤ�سر�ً ومنبئاً لاأد�ء 
�لإيجابي و�لتكيف �لجتماعي و�لقدرة على مو�جهة �لتحديات و�لم�سكات، كما ي�سير 
(Veiga et al, 2012, p.1225). إلي مدى م�ساركة �لتلميذ بفعالية في �أن�سطة �لتعلم�
    و�أ�س���ارت در��س���ة  Glannville (2007)�أن �لندم���اج �لأكاديم���ي يوؤثر ب�سكل كبير 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )43( اأبريل 2023 م مجلة التربية الخا�شة 

 171 

في �أد�ء �لتامي���ذ �لأكاديم���ي ونجاحهم، وي�ساعده���م في مو�جهة �لكثير من �لم�سكات 
 Gottschalg & Zollo (2007,p.426) در��س���ة  �أ�س���ارت  كم���ا   ، و�لتحدي���ات 
ب���اأن �لندم���اج مفه���وم يمث���ل مح�سل���ة للد�فعي���ة �لخارجي���ة �لت���ي تتمث���ل في �لمكافاأت 
و�لجو�ئ���ز �لخارجية، و�لد�فعية �لد�خلية �لتي توؤثر على �ل�سلوك �لقائم على �لر�سا 
�لذ�ت���ي وتوكي���ده، كم���ا �أن �لتامي���ذ �لأكر �ندماج���اً عندما يو�جه���ون مو�قف ف�سل 
يت�سم���ون بالإجته���اد و�لمثابرة، و��ستخ���د�م ��ستر�تيجيات للتعلم �أك���ر فعالية، كما �أن 
�لتاميذ�لمندمج���ين لديه���م د�فع قوي، كما يتاأثر �لندم���اج �لأكاديمي ببيئة �لتعلم، 
كلم���ا كانت مهي���اأة لتلبية �حتياج���ات �لتامي���ذ ومتطلباتهم �لنف�سي���ة و�لعقلية كلما 

دفعت �إلى تحقيق �أعلى درجة من �لإندماج �لأكاديمي.
    كم���ا بين���ت در��س���ة �أحم���د محا�سن���ة و�آخ���رون )2019، ����س. 150( �أن �لتامي���ذ ذوو 
�لندم���اج �لأكاديم���ي �لمرتف���ع �أك���ر فاعلي���ة في �أن�سط���ة �لغ���رف �ل�سفي���ة، ويظه���رون 
�هتمامً���ا بالنج���اح. ويت�سم���ن �لندم���اج �لعاطف���ي ردود �لفع���ل �لعاطفي���ة في �لغرف���ة 
�ل�سفية مثل وجود �لحما�س و�لهتمام، وغياب �لغ�سب، و�لملل، و�لقلق، �لتاميذ ذوو 
�لهتم���ام و�لد�فعي���ة �لعالي���ة تجاه �لمدر�س���ة و�لتعلم؛ لديهم �ندم���اج عاطفي مرتفع، 
ويظه���ر �لتامي���ذ ذوو �لندم���اج �لمع���رفي �لع���الي ��ستع���د�د�ً لتقبل �لتحدي���ات، وتكون 
لديه���م مرون���ة في حل �لم�س���كات وتقييم م���دى ماءم���ة �لتعلم في �لمدر�س���ة كالإعد�د 

للم�ستقبل.
   وم���ن �لعر����س �ل�ساب���ق يت�س���ح �أهمي���ة �لندم���اج �لأكاديم���ي في كافة �لجو�ن���ب لما له 
من تاأثير فعال في تحقيق مخرجات �لعملية �لتعليمية بنجاح، حيث يجعل �لتاميذ 
ي�ساركون �لمعلم �أثناء �ل�سرح وطرح �لأ�سئلة، وم�ساركة زمائهم في �لأن�سطة �ل�سفية، 
كم���ا يجعل لديه���م �لقدرة على مو�جه���ة �لتحديات و�ل�سعوب���ات، و�ل�سعور بالحما�س 
و�لرغب���ة فى �لتعلم و�لتغلب عل���ى م�ساعر �لقلق و�لملل ويزيد من �لندماج في �لمهمة، 

فالندماج يوؤثر على نجاح �لتاميذ وتحقيق �أهد�فهم.

العوامل الموؤثرة في الندماج الأكاديمي:
     �أو�س���ح Gasiewski et al., (2012,p. 232) ع���دة عو�م���ل توؤث���ر علي �لندماج 

�لأكاديمي:
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 �لد�فعي���ة: حي���ث يرك���ز �لتامي���ذ �لمدفوع���ون خارجيا �أكر عل���ي �لح�سول علي . 1
درجات مرتفعة وتقدير �أ�ساتذتهم �أكر من تركيزهم علي �لتمكن من �لمحتوى، 
وم���ن ث���م �لرغبة في �لح�سول عل���ي درجات مرتفعة وتقدي���ر �لمعلمين و�لح�سول 
عل���ي خطابات تزكية تدف���ع �لتاميذ �إلي �أن يكونو� �أكر �ندماجاً. �أما �لتاميذ 
�لمدفعون د�خليا �أكر قابلية �أن يكون لديهم خ��ت تربوية د�خل حجرة �ل�سف 

نظر�ً لهتمامهم و��ستمتاعهم بالتعلم من �أجل �لتعلم، وهم �أكر �ندماجاً.
 �لثقة في �لقدرة: فالتاميذ �لذين يفتقرون �إلي �لثقة في قدر�تهم علي �لنجاح . 2

قد يفتقرو� �أي�سا �إلي عدم �لرغبة في �لندماج مع �لمقرر�ت.
 �لم�ساعر �ل�سلبية: �إن م�ساعر �لتهديد وعدم �لكفاءة قد تمنع �لطلبة من �لم�ساركة . 3

د�خ���ل حجرة �ل�س���ف، وخ�سو�ساً عندما ترتبط م�ساع���ر �لتهديد بنق�س في فهم 
�لمقرر.

�سلوكيات �لمعلمين وظروف حجرة �ل�سف: ف�سلوكيات �لمعلمين ت�سهم في �لندماج . 4
�لأكاديم���ي لدي �لتاميذ، وبالتالي توجد عاقة قوية بين �لتاميذ و�لمعلمين، 
و�أن �لتامي���ذ �لذي���ن ي�سع���رون �أن معلميه���م يهتم���ون به���م �أظه���رو� م�ستوي���ات 

مرتفعة من �لندماج �لأكاديمي في �لمقرر�ت �لدر��سية.
    و�أو�سح���ت در��س���ة Xavier (2006) �أن �لم�ساع���ر �لإيجابي���ة مث���ل �لحب و�لمتنان 
و�لأم���ل ل���دى �لتامي���ذ ي�ساع���د عل���ي �لندم���اج �لأكاديم���ي، وي�ساع���د �لتلمي���ذ عل���ي 
تجن���ب �لف�س���ل �لأكاديم���ي، كم���ا �أ�س���ارت در��س���ة Pilotti (2007,p.147) �إلي تاأث���ر 
�لندماج �لأكاديمي بالكثافة �لطابية في �لف�سول �لدر��سية و�رتباط �لندماج باأد�ء 
�لمعلم���ين د�خ���ل �لف�سول، فكلما ز�دت �لكثافة قل �لندم���اج �لأكاديمي. وكما �أو�سحت 
در��س���ة Gunuc& Kuzu (2014,p.35) �أن �لتكنولوجي���ا له���ا تاأث���ير �إيجاب���ي في 
�ندم���اج �لتامي���ذ، و�أن �لندم���اج بدوره ي���وؤدي �إلى �لنجاح �لأكاديم���ي. و�أكدت در��سة                             
Ramos (2014,p.358)  على �أهمية �لدعم �لمقدم من �لمحيطين بالتلميذ لتحقيق 

�أعلى م�ستويات �لندماج، �سو�ء كان هذ� �لدعم من �لمعلمين و�لأ�سرة و�لأقر�ن. 
     وم���ن ذل���ك يت�س���ح �أن �لندم���اج �لأكاديم���ي يتاأث���ر بالعدي���د من �لعو�م���ل �لنف�سية 
�لخا�سة بالتلميذ و�لعو�مل �لخارجية �لخا�سة بالبيئة �لمحيطة، حيث توؤثر �لعو�مل 
�لنف�سي���ة مث���ل �لد�فعية و�لثقة بالنف�س باأد�ء �لتاميذ و�ندماجهم، ويتاأثر �لندماج 
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بالعو�م���ل �لخارجية مث���ل كثافة �لف�س���ول �لدر��سية، ومعامل���ة �لمحيطين بالتاميذ 
وتلق���ى �لدع���م م���ن �لمعلم���ين، �لأ�س���رة، و�لزم���اء، وكذل���ك �أد�ء �لمعلم���ين ومعاملتهم 
معه���م، ولذل���ك يج���ب �لنتب���اه �إلى �أن يكون ع���دد �لتاميذف���ى �لف�س���ل منا�سب، و�أن 
يح�س���ن �لمعل���م معامل���ة �لتلمي���ذ وي�سجعهم عل���ى �لتفاع���ل و�لم�ساركة وتجن���ب �لعقاب 
وعب���ار�ت �لتهديد، وكذل���ك تدعم �لأ�سرة �لتاميذ ليندمجو� �أكاديمياأ ويتغلبو� على 
م�ساعر �لخوف و�لقلق ويكون لديهم ثقة بقدر�تهم في مو�جهة �لتحديات �لأكاديمية 

�ل�سعبة. 

موؤ�سرات الندماج الأكاديمي:
    �أو�س���ح �أحم���د محا�سن���ة و�آخ���رون )2019، ����س.150( �أن �لوقت �لمخ�س����س للمهمات 
�لأكاديمي���ة و�إكمال �لو�جبات �لمنزلية، و�لدو�م في �لمدر�سة و�لمتثال لقو�نين وقو�عد 
وتعليم���ات �لمدر�س���ة و�لإ�ستع���د�د للتخ�س����س و�لم�ساركة �لامنهجية ويك���ون �لندماج 
�لعاطف���ي من �أفكار �لطلب���ة وت�سور�تهم ومو�قفهم، و�أي�سا �هتم���ام �لطلبة بالمدر�سة 
و�لتنظي���م �لذ�ت���ي و�أم���ا موؤ�س���ر�ت �لندم���اج �لنفع���الي تتمث���ل في �إح�سا����س �لطال���ب 

بالإنتماء للمدر�سة، �لمدرك من �لأقر�ن و�لعائلة.    

     كما حددت �إينا�س �سفوت وهانم �سالم )2020،�س.88( بع�س �لممار�سات في تح�سين 
�لندماج �لأكاديمي لدي �لتاميذ منها:

تح�سين �لعاقة بين �لتاميذ و�لمعلمين. - 1
�لتعاون بين �لتاميذ من خال �لعمل معاً لتح�سين �ندماج �لطالب في �لتعليم.- 2
�لممار�سات �لفعالة لأن�سطة �لتعليم وتطبيقها في حياتهم �لعملية. - 3
�لتغذية �لر�جعة �لفورية، و�لتقيييم محدد�ت مهمة لتح�سين �لد�ء.- 4
�لوق���ت �لمخ�س����س للمهم���ة، يجب على �لطلب���ة ق�ساء �أوقاتهم ب�س���كل فعال لأد�ء - 5

�لمهمة.
نق���ل �لتوقعات �لمرتفعة �لتي تزيد �لو�قعي���ة �لمرتفعة �لتي تزيد �لد�فعية لاأد�ء - 6

�لجيد.
�حتر�م �لمو�هب.- 7
تق���ديم �لتغذي���ة �لر�جعة وتق���ديم �لمعلومات ب�سكل �أكر تعمق���اً في بيئة تعليمية - 8

د�عم���ة للتفاع���ل �ل�سخ�سى يفرق ب�سكل كبير في تقارب �لأقر�ن ببع�سهم �لبع�س 
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ب�س���كل �أف�س���ل، وج���ذب �نتباه �لتامي���ذ ويجعلهم �أك���ر �ندماج���اً. و�أن �لندماج 
م�س���ترك ب���ين �لمعلم و�لتلميذ، ولكى ي�سبح �لتلميذ مندمجاً لبد �أن يكون �لمعلم 

مندمجاً �أولً.
    ومم���ا �سب���ق يت�س���ح �أن �لندماج ل���ه موؤ�سر�ت د�لة عليه تت�س���ح في مظاهر �لندماج 
�لنفع���الي مث���ل زي���ادة �لرغب���ة في �لتعلم وحب �لمدر�س���ة و�لندماج �لمع���رفي �لأكاديمي 
يت�س���ح في �أد�ء �لو�جب���ات �لمدر�سي���ة و�للت���ز�م بالتعليمات، كما يمك���ن تنمية وتح�سين 
�لندم���اج ل���دى �لتامي���ذ م���ن خ���ال دور كل م���ن �لمعلم���ين ف���ى تح�س���ين �لعاق���ة 
م���ع �لتامي���ذ و�لتع���اون وتق���ديم �لتغذي���ة �لر�جع���ة �أثن���اء �لعملي���ة �لتعليمي���ة وهنا 
تت�س���ح �أهمي���ة �لتغذي���ة �لر�جع���ة كعام���ل مهم ف���ى تنمي���ة �لندم���اح �لأكاديمي لدى 
�لتامي���ذ، وكذلك �لو�لدين و�لأقر�ن ف���ى تقديم �لدعم �لازم و�لم�ساركة �لفعالة في                             

�لمدر�سة و�لمنزل.

قيا�س الندماج الأكاديمي لدى التلاميذ:
     �إن م�ستوي���ات �لندم���اج ترتب���ط با�ستخ���د�م �لط���اب �ل�ستر�تيجي���ة �لمعرفي���ة وما 
ور�ء �لمعرف���ة و�لتنظي���م �ل���ذ�ني لمر�قب���ة وتوجي���ه عملي���ات �لتعل���م �لخا�سة به���م، و�أن 
م�سطل���ح �لندم���اج �لأكاديم���ي ي�ستخ���دم لاأ�س���ارة �إلى �لتوظي���ف �لمع���رفي للتاميذ، 
و�لم�سارك���ة �لنفعالي���ة في مه���ام تعليمية محددة، وه���ذ� ينطوي عل���ى ��ستخد�م ثاثة 
معاي���ير لتقييم م�ستوى �لندم���اج �لأكاديمي لدى �لتاميذ ه���ي �لمعرفية و�ل�سوكية 

و�لنفعالية )م�سعد ربيع �أبو �لعا 201،�س. 270(.
كما حدد ح�سني زكريا )2009،�س.40( معايير �لندماج وهي:

1- المعايير المعرفية: وت�سير �إلى معدل بذل �لتاميذ للجهد �لعقلي في مهام �لتعلم 
عل���ى �سبي���ل �لمثال: �لجه���ود �لمبذولة لدمج �أو رب���ط �لمعلومات �لجدي���دة مع �لمعلومات 
�ل�سابقة، ومر�قبة وتوجيه وفهم �لمهمة من خال ��ستخد�م �ل�ستر�تيجيات �لمعرفية 

وما ور�ء �لمعرف. 
2 -المعاي�ير ال�س�لوكية: وت�سير �إلى مع���دل بذل �لتاميذ لردود �أفع���ال �أو ��ستجابات 
ن�سط���ة لمه���ام �لتعل���م �لمقدمة له���م على �سبي���ل �لمثال، ��ستجاب���ة ن�سطة لموق���ف تعليمي 
�ساب���ق، وط���رح �لأ�سئلة ذ�ت �ل�سلة، وحل �لم�س���كات ذ�ت �ل�سلة، و�لم�ساركة في �لمناق�سات 

ذ�ت �ل�سلة مع �لمعلمين و�لأقر�ن.
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�أفعاله���م  ل���ردود  �لتامي���ذ  �إلى مع���دل توظي���ف  وت�س���ير   3 -المعاي�ير النفعالي�ة: 
و��ستجاباته���م �لعاطفي���ة تج���اه مه���ام �لتعلم عل���ى �سبيل �لمث���ال، م�ستوي���ات عالية من 

�لهتمام و�تجاهات �إيجابية نحو مهام �لتعلم. 
وذك���رت غ���ادة �سحات���ه )2018،����س.41( �أن���ه يمك���ن ��ستخ���د�م مجموع���ة م���ن �لأدو�ت 

لتحديد مدى �ندماج �لتاميذمنها:
1- الملاحظ�ة: حي���ث يمك���ن ��ستخ���د�م بطاق���ة �لماحظ���ة بحج���رة �لدر��س���ة لتحديد 
�لثاث���ة موؤ�س���ر�ت �لد�لة عل���ى �ندماج �لتاميذ في �لتعلم وه���ي: �لندماج �ل�سلوكي، 

و�لندماج �لمعرفي، و�لهتمام بتعلم �لعلوم.
2- المقابلات ال�سخ�سية: ويمكن من خالها �لتعرف على �لخ�ة �ل�سابقة وما تعلمه 
�لط���اب، و�ل�س���وؤ�ل عن �أ�سلوب �لتدري�س �لمتبع بما يعك�س مدى �ندماجهم فى �لتعلم 

و�لنطباعات �ل�سخ�سية للمعلمين عن تاأثير �لتدري�س على تعلمهم و�ندماجهم. 
3- ال�س�تبيان: ويت�سم���ن �لتقيي���م �لذ�ت���ي �لتامي���ذ لتحديد م���دى �ندماجهم من 
خ���ال �إبد�ء�ل���ر�أي في ك���م وج���ودة �لتعل���م و�ل�ستر�تيجي���ات �لتدري�سي���ة �لم�ستخدم���ة 

وطرق �لتقييم �لمتبعة.
   وم���ن خ���ال عر����س معاي���ير �لندماج �لأكاديمي �س���وف ت�ستخدم �لباحث���ة ��ستبيان 
�لندم���اج �لأكاديمي ل���دى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم )�إع���د�د �لباحثة( وذلك في 
�س���وء �لثاث���ة �أبعاد �لمح���ددة �سابقاً )�لندم���اج �ل�سلوكى، �لندماج �لمع���رفي، �لندماج 

�لنفعالي(، حيث ��ستخدمت �لدر��سات �ل�سابقة �لمقاي�س و�ل�ستبيانات لتقييمه.

الندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم:
     يع���د �ندم���اج �لتامي���ذ في �لمدر�س���ة موؤ�سرً���ا قويًا للم�س���ار�ت �لأكاديمي���ة �لإيجابية 
و�ل�سلبي���ة ونتيج���ة لذل���ك؛ تم �لهتم���ام به في �ل�سن���و�ت �لأخيرة كظاه���رة ذ�ت �أهمية 
كب���يرة، حي���ث يعد �لندماج �لأكاديمي �لمنخف�س في �لمدر�س���ة عامل خطر قوي نتيجة 
ع���دم �لقدرة على �لتكيف، و�لأد�ء �لأكاديمي �ل�سعيف و�لت�سرب من �لمدر�سة، وكذلك 
�ل�سلوكي���ات �لتخريبي���ة و�لمعادية للمجتم���ع (Wang & Eccles, 2012,p.880)؛ 
نتيج���ة لذل���ك، �أ�سب���ح هن���اك �هتمام متز�ي���د بت�سمي���م �لتدخات �لتي تع���زز �ندماج 

 (Gillies,2010,p.25). لتاميذ لأنها ت�سكل مفتاحًا للنجاح في �لمدر�سة�
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   كم���ا �أن �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م مم���ن يعان���ون م���ن نق����س �لنتب���اه وفرط 
�لحرك���ة لديه���م  م�ستويات منخف�سة من �لندماج �لأكاديمي ب�سبب ��سطر�ب نق�س 
�لنتب���اه وي���وؤدي �إلى )عدم �لقدرة على �إكم���ال �لمهمة، وف�سل في �ل�ستماع �إلى تعليمات 
، وتغي���ير �لأن�سط���ة كثيرًا و�لندف���اع �لف�سل في منع �ل�ستجاب���ات �لغير مائمة؛ مما 
ي���وؤدي �إلى �أخط���اء �أكاديمي���ة، و�س���وء �لتخطيط، وقل���ة �ل�ستعد�د �لجي���د لاختبار�ت                   

.( Raggi &  Chronis ,2006,p.90)

   حيث هدفت در��سة Paulo (2015)  �إلى و�سف �لندماج متعدد �لأبعاد مع �لمدر�سة 
لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، �سارك في هذه �لدر��سة )488( تلميذًا )متو�سط   
�لعم���ر13.46(، و�أ�سارت �لنتائج �أن �لتامي���ذ �لذين يعانون من نق�س �لنتباه وفرط 
�لن�ساط ل يختلفون عن �لتاميذ �لذين ل يعانون من نق�س �لنتباه وفرط �لن�ساط 
)�لعاديين(. و�أن �لتاميذ �لذين يعانون من �سعف �لب�سر و�لحركة �لع�سبية �سجلو� 
درج���ات �أعل���ى في بع�س �لموؤ�سر�ت �لمعرفية و�ل�سياقية لاندماج؛ و�سجل �لتاميذ ذوو 

�لإعاقة �لذهنية م�ستويات �أقل من �لموؤ�سر�ت �لمعرفية لاندماج. 
    لك���ن �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م يت�سف���ون بم�ستويات �أقل م���ن �لدعم للتعلم 
و�لتعزي���ز من و�لديهم مقارنة بالتامي���ذ �لآخرين و�أن �لتاميذ �لذين لديهم دعم 
م�ستم���ر في حياتهم يك�سفون عن م�ستوي���ات �أعلى من �لندماج �لأكاديمي في �لمدر�سة، 

 (Wooley,2007,p.47). بما في ذلك �لأبعاد �لمعرفية
     كم���ا �أن �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م يعان���ون م���ن درج���ات �أق���ل في �لعدي���د من 
جو�ن���ب �لندم���اج �لأكاديمي م���ع �لمدر�س���ة: �لد�فع �لد�خل���ي، و�لتطلع���ات و�لأهد�ف 
�لم�ستقبلي���ة، و�لم�سارك���ة �لمعرفي���ة ودع���م �لو�لدين للتعل���م، وت�سير هذه �لنتائ���ج �إلى �أن 
�لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعل���م لديه���م �أه���د�ف �أكاديمي���ة �أق���ل في �لم�ستقب���ل، و�أنه���م 
ي���رون �أن �لعم���ل �لمدر�سي �أقل �سلة ولديهم �سيطرة �أقل �إنجاز�ً �لمهام �لمدر�سية مقارنة 
بالتامي���ذ �لعادي���ين، ويرتبط �نخفا����س �لم�ساركة �لمعرفي���ة �رتباطًا وثيقً���ا بالم�سار�ت 
�لأكاديمي���ة �ل�سيئ���ة وي�ساع���د ه���ذ� في فه���م �سب���ب مخ���اوف �أولي���اء �أم���ور �لتامي���ذ 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ب�س���اأن �لخي���ار�ت �لمهني���ة لأطفاله���م، و�لعاق���ات �لجتماعي���ة                                                   

 (Hanley, 2014,p.110)
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     ويدع���م �لآب���اء �أطفاله���م للتعل���م وفقً���ا لخ��ته���م وت�سور�ته���م ح���ول �لق���در�ت 
�لمعرفي���ة لأطفاله���م م���ن خ���ال درج���ات �لختب���ار�ت و�لأد�ء �لأكاديمي، كم���ا �أن دعم 
�لأق���ر�ن للتعلم يعمل على تعزيز �لندماج �لأكاديمي للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم 

 (Carter,2006,p.287).
     حي���ث هدف���ت در��س���ة  Annemarie (2000) �إلى �لتع���رف عل���ى م���دى �لندم���اج 
وتعل���م �لتامي���ذ �لذين يعانون من �سعوبات �لتعل���م �أثناء م�ساركتهم في منهج ي�سمى 
�ل�ستف�س���ار �لموج���ه لدع���م �لق���درة عل���ى �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة. تم تطبي���ق نم���وذج در��سة 
�لحال���ة لتلمي���ذ م���ن ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، و�لتع���رف عل���ى دور �لتعزي���ز فى تح�سين 
�لندم���اج، و�أ�س���ارت �لنتائج �إلى �أن �لتعزيز يعمل على زيادة معدل �لم�ساركة و�لندماج 

لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم وفى زيادة �لتح�سيل �لدر��سى.
    كم���ا هدف���ت  در��س���ة Brian (2014)  �إلى ��ستخ���د�م نم���وذج �لتدري����س �لتب���ادلي 
لمقارن���ة �لندم���اج �لأكاديم���ي ومخرج���ات ونتائ���ج �لعملي���ة �لتعليمي���ة ف���ى )تحدي���د 
معن���ى �لكلمة و�لطاق���ة �لقر�ئية( ب���ين �لأ�سلوب �لتقليدى ف���ى �لتدري�س و�ل��مج 
�لتعليمي���ة �للكتروني���ة. تم تطبي���ق �لدر��س���ة عل���ى )4( طاب يعانون م���ن �سعوبات 
�لتعل���م �لملتحق���ين باأح���د �لمد�ر����س �لخا�س���ة. تم �لتدري����س لهوؤلء �لتامي���ذ بطريقة 
�لتدري����س �لتب���ادلي ب���ين �لطريق���ة �لتقليدي���ة وطريقة �ل��م���ج �لتعليمي���ة )�لذكاء 
�ل�سطناع���ي(. وطبق���ت كل طريق���ة )7( جل�سات لي�سبح عدد �لجل�س���ات )14( جل�سة، 
م���ع تغيير �لظ���روف �لتعليمية �لمنا�سبة لكل طريقة. �أ�س���ارت �لنتائج �أن كا �لمنهجين 
ع���زز� �لم�سارك���ة و�لندم���اج �لأكاديم���ي، �إل �أن طريق���ة �لتدري����س با�ستخ���د�م �ل��م���ج 
�لتعليمي���ة )�ل���ذكاء �ل�سطناع���ى( �أكر فعالي���ة من طريق �لتدري����س �لتقليدية، كما 
�أ�س���ارت �لنتائ���ج �أن �لط���رق �لتقليدية فى �لتدري�س �أك���ر فعالية من طريقة �ل��مج 
�لتعليم���ة ف���ى �لتحلي���ل �لب�س���رى و�لكم���ى للكلم���ات و�لطاق���ة �لقر�ئي���ة. كم���ا طبق 
عل���ى �لتامي���ذ مقيا����س لمعرف���ة �لأف�سلي���ة �لجتماعي���ة للتعلي���م �لتقلي���دي و�لذكاء 

�ل�سطناعي، و�أ�سارت �لنتائج �أن كا �لنوعين �سائعين لدى �لتاميذ.  
     كم���ا �أن �لمد�ر����س ق���ادرة عل���ى توف���ير �لظ���روف �لازمة لتح�س���ين �لندماج لجميع 
�لتامي���ذ، ويمك���ن �لقي���ام بذل���ك من خ���ال �لجمع ب���ين �لتدخات �لت���ي تهدف �إلى 
تطوي���ر كل م���ن نق���اط ق���وة �لتلمي���ذ ف���ى �لأد�ء �لجتماع���ي و�لعاطف���ي �لإيجاب���ي                              

.( Moreira, 2010,p.310)
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   كم���ا هدف���ت در��سةPaulo  (2015) �إلى و�سف �لندماج متعدد �لأبعاد مع �لمدر�سة 
لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، �سارك )388( تلميذًا في هذه �لدر��سة )بمتو�سط   

�لعم���ر13.46(. و�أ�سارت �لنتائ���ج �أن �لتاميذ �لذين يعانون من نق�س �لنتباه وفرط 
�لن�ساط ل يختلفون عن �لتاميذ �لذين ل يعانون من نق�س �لنتباه وفرط �لن�ساط 
)�لعادي���ين(. �لتامي���ذ �لذي���ن يعانون من �سع���ف �لب�سر و�لحرك���ة �لع�سبية �سجلو� 
درج���ات �أعلى في بع�س �لموؤ�سر�ت �لمعرفي���ة و�ل�سياقية لاندماج؛ و�سجل �لتاميذذوو 

�لإعاقة �لذهنية م�ستويات �أقل من �لموؤ�سر�ت �لمعرفية لاندماج. 
   كم���ا هدف���ت در��س���ةEmad Yousefi  (2019) �إلى �لتحقي���ق م���ن فعالي���ة تدخ���ل 
عاج���ي قائ���م عل���ى �لوظائ���ف �لتنفيذي���ة ف���ى �لندم���اج �لأكاديم���ى ومفه���وم �ل���ذ�ت 
�لأكاديم���ي للتاميذ �لم�سابين بعُ�سر �لق���ر�ءة، تكونت عينة �لدر��سة من )30( تلميذًا 
م���ن تامي���ذ �ل�سف �لثال���ث �لبتد�ئي يعانون م���ن ع�سر �لقر�ءة، و�أ�س���ارت �لنتائج �أن 
�لتدخ���ل �لقائ���م عل���ى �لوظيفة �لتنفيذية �أث���ر ب�سكل كبير على �لندم���اج �لأكاديمي، 
ومفه���وم �لذ�ت �لأكاديم���ي للتاميذ �لم�سابين بعُ�سر �لق���ر�ءة،تم �لتو�سية با�ستخد�م 
هذ� �لتدخل لتعزيز �لم�ساركة �لمدر�سية وتح�سين مفهوم �لذ�ت لدى �لتاميذ �لم�سابين 

بعُ�سر �لقر�ءة.
    وهدف���ت در��س���ة نب���وي �ل�ست���ح )2020( �إلي �إع���د�د برنامج قائم عل���ي �لعزم �لذ�تي 
و�لك�س���ف ع���ن فاعلي���ة �ل�نام���ج في تح�س���ين �لتح�سي���ل و�لندم���اج �لمدر�س���ي ل���دى 
�لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم في مادة �لعلوم، تكونت عينة �لدر��سة من )30( تلميذًا 
من ذوي �سعوبات تعلم �لعلوم منخف�سي �لندماج �لمدر�سي. �أ�سارت �لنتائج �إلى وجود 
ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطي درجات تامي���ذ �لمجموعة �لتجريبية �لتي 
در�س���ت با�ستخد�م �ل�نام���ج �لقائم علي �لعزم �لذ�تي ودرج���ات تلميذًا من �لمجموعة 
�ل�سابط���ة �لت���ي تدر����س بالطريقة �لعادي���ة ل�سالح �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لتطبيق 

�لبعدي عند م�ستوى )0.01( لكا من �لتح�سيل و�لندماج �لأكاديمي )�لمدر�سي(. 
     من خال ما �سبق حددت �لباحثة ثاثة �أبعاد لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي )�نفعالي، 
�سلوك���ي ، مع���رفي(، فالندم���اج ينتج ع���ن دو�فع د�خلي���ة بهدف �لرغب���ة في �لتعلم، و�أن 
�لندم���اج يتاأث���ر بعدد من �لعو�مل مثل �لبيئ���ة �لتعليمية وممار�سات �لمعلمين، �لدعم 
�لمق���دم م���ن �لو�لدي���ن، وكذل���ك �لتكنولوجي���ا، و�أن زيادة �ندم���اج �لتامي���ذ يزيد من 
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فر����س نجاحهم وتحقي���ق �لأهد�ف �لتعليمية، و�لتغلب عل���ى م�ساعر �لقلق و�لخوف، 
ويكون لديه د�فعية للتعلم ومو�جهة �لتحديات �لتعليمية �لمختلفة.

 مقايي�س تناولت مفهوم الندماج الأكاديمي:
�طلع���ت �لباحث���ة عل���ى ع���دد م���ن �لمقايي����س �لعربي���ة و�لأجنبية �لت���ي تناول���ت مفهوم 

�لندماج �لأكاديمي ومن هذه �لمقايي�س:
1- مقيا�س م�سعد ربيع اأبو العلا )2011(:

   تم ترجمة مقيا�س Fredericks, et all (2005) ،  تكون �لمقيا�س من )19( عبارة 
تت���وزع على ثاثة �أبع���اد �لندماج )�ل�سلوكي، �لإنفعالي، �لمع���رفي(، تكون �لإجابة على 
عب���ار�ت �لمقيا����س بالإختيار من )تنطب���ق د�ئما، تنطبق غالبا، تنطب���ق �أحيانا، تنطبق 
نادر�، لتنطبق �أبد�(، وتتر�وح �لدرجة على كل مفردة من)5-1( وفقا لمدى �لإنطباق 
وتر�وح���ت معام���ات �رتب���اط �ألف���ا في �لبيئة �لأجنبي���ة ب���ين  )0،72 ،0،83( وفي �لبيئة 
�لعربي���ة تر�وح���ت معام���ات �لرتب���اط بين درجة �لبن���د و بين �لدرج���ة �لكلية للبعد 
)0،78، ، 0،86 (كم���ا �أن جمي���ع معام���ات �لرتب���اط بين درجة �لبع���د و�لدرجة �لكلية 
مرتفع���ة حي���ث )0،87( لاندم���اج �ل�سلوك���ي، )0،98 ( لاندم���اج �لإنفع���الي، )0،92( 

لاندماج �ل�سلوكي وبذلك �أثبتت �لنتائج كفاءة �لمقيا�س.

:veiga (2012) 2- مقيا�س
مقيا�س يتكون �لمقيا�س من ثاثة �أبعاد )معرفية، �نفعالية، �سلوكية( من )20( عبارة 
لأبع���اد �لندم���اج �لأكاديم���ي، تم ح�س���اب قيم���ة �ألف���ا كرونباخ لأبع���اد �لمقيا����س )0،76( 
وح�س���اب �لتحلي���ل �لعامل���ى )0،83( وح�ساب تحلي���ل �لتباي���ن )40،56(، وبذلك �أثبتت 

�لنتائج كفاءة �لمقيا�س و�أنه يتميز بخ�سائ�س �سيكومترية جيدة.

3- مقيا�س �سفاء علي عفيفي )2016(:
     تك���ون �لمقيا����س في �سورت���ه �لنهائي���ة م���ن )56( مفردة موزعة على ثاث���ة �أبعاد، تم 
تطبي���ق �لمقيا����س ب�س���كل جماعى لقيا����س �أنماط �ندم���اج طاب �لجامع���ة، وي�ستجيب 
�لط���اب عل���ى مقيا����س خما�س���ي بطريق���ة ليك���رت )5-4-3-2-1( م���ن )1- ل تنطبق 
تمام���اً، 2- تنطب���ق نادر�ً، 3- تنطبق �أحياناً، 4- تنطبق غالباً، 5- تنطبق تماماً( وذلك 
في حال���ة �لمف���رد�ت �لموجب���ة، �أم���ا في حالة �لمف���رد�ت �ل�سالب���ة فينعك�س �لت�سحي���ح. و�أن 
معام���ات �لثبات �لأبعاد �لفرعية لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي للطاب كانت مرتفعة 
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جد�ً ، حيث تر�وحت قيم معامات ثبات �أوميجا )0،80( لاندماج �ل�سلوكي و )0،84( 
لاندم���اج �لوجد�ن���ى، وق���د �ت�سح ذلك من خ���ال �رتفاع قيم ت�سبع���ات �لمفرد�ت على 
�لأبع���اد �لفرعي���ة، وذل���ك �أي�س���اً على �لت�س���اق �لد�خلى لمف���رد�ت �لمقيا����س. و�أن �لأبعاد 
�لفرعي���ة لمقيا����س �ندم���اج �لط���اب له���ا موؤ�سر�ت ج���ودة مطابق���ة جي���دة، وكانت قيم 
موؤ�س���ر�ت ج���ودة �لمطابق���ة و�لمطابق���ة �لمعدل كلها مرتفع���ة، حيث تع���دت) 0،90 ، 0،8(، 

وبذلك �أثبتت �لنتائج كفاءة �لمقيا�س.

5- مقيا�س حنان ح�سين محمود )2017(: 
   تك���ون �لمقيا����س م���ن )36( عب���ارة موزع���ة عل���ى �أربع���ة �أبع���اد لاندماج ه���ي )�لمعرفي، 
�لعب���ار�ت  عل���ى  �لمفحو����س  ويجي���ب  بالتفوي����س(،  �لندم���اج  �ل�سلوك���ي،  �لنفع���الي، 
بطريقة �لتقدير �لذ�تي من خال مقيا�س ليكرت �لخما�سي )مو�فق ب�سدة- مو�فق- 
محاي���د – غ���ير مو�فق- غير مو�فق ب�سدة( )5-4-3-2-1( في حالة �لعبار�ت �ل�سالبة                             
)1-2-3-4-5(، تم ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط لاأبعاد وتر�وحت ب���ين )0،880، 0،287( 
د�ل عن���د )0،01(، تم ح�س���اب معام���ل �لرتباط لاأبع���اد مع �لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س 
تر�وح���ت م���ن )0،645 ، 0،896( د�ل عن���د )0،01(، كم���ا تم ح�ساب معام���ل �ألفا كرونباخ 
ت���ر�وح بين )0،628 ، 0،894( وح�ساب �لتجزئ���ة �لن�سفية ل�سبيرمان )0،581 ، 0،849(، 

و�أثبتت �لنتائج �أن �لمقيا�س يتميز بخ�سائ�س �سيكومترية جيدة. 

6- مقيا�س اأحمد محا�سنة، اأحمد العلوان ، عمر العظامات )2018(:
   تك���ون �لمقيا����س م���ن )44( عب���ارة موزع���ة عل���ى ثاث���ة �أبع���اد )�ل�سلوك���ي، �لمع���رفي، 
�لنفع���الي( تم ح�س���اب �س���دق �لمقيا�س من خ���ال �لتحليل���ي �لعالنيو�أ�سف���رت �لنتائج 
ع���ن وجود ثاثة عو�مل بن�سب���ة )40،308%( من �لتباين �لكلي، وتم ح�ساب معامات 
�لرتابط لاأبعاد و�لدرجة �لكلية للمقيا�س تر�وحتربين ) 0،86 ،0،92(، تم ح�ساب ثبا 
تالمقيا����س با�ستخ���د�م �ختبار )ت( )0،880( وتم ح�ساب معام���ل �ألفا كرونباخ للمقيا�س 

ككل )0،73( ، وبذلك �أثبتت �لنتائج كفاءة �لمقيا�س. 

7- مقيا�س غادة محمد �سحاتة )2018(:
    تك���ون �لمقيا����س من ثاثة �أبعاد )�لنفع���الىي، �ل�سلوكي ، �لمعرفي( وتكون في �سورته 
�لنهائي���ة م���ن  )39( مفردة.وكان���ت طريق���ة �ل�ستجابةعل���ى مف���رد�ت �لمقيا����س م���ن 
خ���ال مقيا�س متدرج م���ن �أربع نقاط على مقيا�س ليك���رت )تنطبق بدرجة مرتفعة، 
تنطب���ق بدرج���ة متو�سط���ة، تنطب���ق بدرج���ة منخف�س���ة، ل تنطبق( وتاأخ���ذ تقدير� ت                               



المجلد الثاني ع�شر - العدد )43( اأبريل 2023 م مجلة التربية الخا�شة 

 181 

)4-3-2-1(، تم ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط لدرجات �لحري���ة )0،267( وكانت �لنتيجة 
د�ل )0،01( ، كما تم ح�ساب معامل �ألفا كرونباخ )0،926( وح�ساب �لتجزئئة �لن�سفية                                              
)0،882 ،0،944(، وبذلك �أثبتت �لنتائج �أن �لمقيا�س يتميز بخ�سائ�س �سيكومترية جيدة.
  ومن خال �لطاع على هذه �لمقايي�س حددت �لباحثة ثاثة �أبعاد لمقيا�س �لندماج 
�لأكاديمي )�ل�سلوكي، �لنفعالي، �لمعرفي( لأنها �أكر �لنماط ��ستخد�مًا مثل مقيا�س 

م�سعد �أبو �لعا)2011(، ومقيا�س �سفاء عفيفي )2016( وغادة �سحاتة )2018(.

اإجراءات البحث
1- منهج البحث: �لمنهج �سبه �لتجريبي

2- عين�ة البح�ث: تم تطبي���ق �لمقيا����س علي عينة بل���غ قو�مها )30( تلميذً���ا وتلميذًة 
بال�س���ف �لأول �لإع���د�دي م���ن ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، �لملتحق���ين بمدر�س���ة �ل�سهي���د 
محمد �إبر�هيم للتعليم �لأ�سا�سي �لتابعة لإد�رة غرب �لزقازيق �لتعليمية، بمحافظة 
�ل�سرقي���ة، تم �ختياره���م بعد تطبي���ق اختبار الق�درة العقلية من )12-14( �س�نة )اإعداد 
فاروق عبد الفتاح، 1989(، واختيار الم�س�ح النيرولوجي ال�سريع للتعرف على التلاميذ ذوي 
�س�عوبات التعل�م ) �إع���د�د مارجري���ت موت���ى و�آخرين، تعري���ب  ترجمة عب���د �لوهاب 

كامل،2001(.

3-اأدوات البحث :
�ختبار �لقدرة �لعقلية من )12-14( �سنة )�إعد�د فاروق عبد �لفتاح، 1989(.. 1
 �ختي���ار �لم�سح �لنيرولوجي �ل�سريع للتعرف على �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم              . 2

) �إعد�د مارجريت موتى و�آخرين، تعريب  ترجمة عبد �لوهاب كامل،2001(.
تم �إع���د�د مقيا�س �لندم���اج �لأكاديمي؛ وذلك بعد �لإطاع علي �لإطار �لنظرى . 3

و�لبحوث �ل�سابقة �لمرتبطة. 

�سوف تتناول الباحثة المقيا�س من حيث هدفه، ومبرراته، وو�سفه، وخطوات اإعداده، 
وح�ساب ال�سدق والثبات:

اأ- الهدف من المقيا�س:
   ه���و تقيي���م م���دى م�ساركة �لتاميذ في عملية �لتعلم و�لأن�سط���ة �لتعليمية �لمختلفة 
�ل�سفي���ة و�لا�سفية وتقييم �تجاهاته و�ندماج���ه �لأكاديمي تجاه �لمدر�سة و�لمعلمين 

و�لأقر�ن، وذلك بهدف تحديد جو�نب �لقوة وتنميتها وجو�نب �ل�سعف وعاجها.
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ب- مبررات اإعداد المقيا�س:
تم �إع���د�د �لمقيا����س م���ن �أج���ل قيا����س �لندم���اج �لأكاديم���ي ل���دى �لتامي���ذ ذوي . 1

�سعوب���ات �لتعل���م وذل���ك لن���درة �لمقايي�س في ه���ذ� �لمو�سوع وذل���ك – في حدود علم 
�لباحثة -.

توف���ير مقيا����س ذو كف���اءة �سيكومترية منا�سب���ة تحدد مفرد�ته �لط���ر �لنظرية، . 2
تتنا�سب مع طبيعة �لعينة �لم�ستهدفة في �لدر��سة)ذوي �سعوبات �لتعلم(.

ج- و�سف المقيا�س:
      يتكون مقيا�س �لندماج �لأكاديمي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم في �سورته 
�لنهائي���ة م���ن )53( عبارة، مق�سم �إلى ثاثة �أبع���اد) �لبعد �ل�سلوكي، �لبعد �لنفعالي، 

�لبعد �لمعرفي(. تقي�س �لندماج �لأكاديمي لعينة �لدر��سة.

و�ستعر�س الباحثة خطوات اإعداد المقيا�س فيما يلي:
               مقيا�س الندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم 

قام���ت �لباحث���ة باإعد�د هذه �لأد�ة ، لو�سع مقيا�س لاندماج �لأكاديمي للتاميذ 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ، وفي �سبي���ل تحقي���ق ه���ذ� �له���دف، قام���ت �لباحث���ة بالخطو�ت 

�لمنهجية �لأتية:
�لط���اع عل���ي ع���دد م���ن �لمقايي����س �لعربي���ة و�لأجنبي���ة �لت���ي تقي����س �لندم���اج . 1

 Fan & Williams (2010) ،)2016( لأكاديم���ي، مثل مقيا����س �سفاء عفيفي�
، ومقيا����س Veiga (2012)، ومقيا����س م�سعد ربي���ع �أبو �لعا )2011(، ومقيا�س 
حن���ان ح�س���ين )2017(، ومقيا����س غ���ادة �سحات���ه )2018(. وق���د تم���ت �ل�ستف���ادة 
منه���ا بم���ا ينا�سب �لبيئ���ة �لم�سرية، وبما يتنا�سب مع ق���در�ت �لتاميذ في �لمرحله 

�لدر��سية �لخا�سة بالعينه وبما يع� عن مو�قف محدده.
ح���ددت �لباحث���ة بع����س �لمو�ق���ف �لت���ي يتفاع���ل فيه���ا �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات . 2

�لتعل���م ف���ى �لف�سل �لدر��سي وكيفية ��ستجابته���م لتلك �لمو�قف، وذلك �أن مفهوم 
�لندم���اج �لأكاديمي مفهوم �فتر��سي ل ي���درك �إل من خال �لأن�سطة �ل�سفية 
و�لا�سفي���ة، وعاقت���ه بالمو�ق���ف �لخارجي���ة، وق���د �ساع���د في ذلك �لط���اع على 

�لمقايي�س و�لدر��سات �ل�سابقة.
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ال�سورة الأولية لمقيا�س الندماج الأكاديمي:
    و�إنبثاق���اً م���ن ه���ذه �لمقايي����س �سمم���ت �لباحث���ة �ل�س���ورة �لأولي���ة لمقيا����س �لندماج 

�لأكاديمي باتباع �لخطو�ت �لتالية:

1- تحديد اأبعاد المقيا�س: 
يتكون �لمقيا�س من ثاثة �أبعاد، وعرفت �لباحثة �لأبعاد �إجر�ئيًا كالتالي،

اأ- الندماج ال�سلوكي: 
    ويق�س���د ب���ه م�سارك���ة �لتلمي���ذ ف���ى �لأن�سط���ة �لتعليمي���ة �لمختلف���ة، و�تب���اع �لقو�عد 
و�لتعليم���ات و�للت���ز�م بالح�س���ور �إلى �لمدر�س���ة، وم�ساركت���ه لزمائ���ه و�لمعلمين د�خل 
�لف�س���ل، مث���ل ط���رح �لأ�سئل���ة و�لإجاب���ة عيه���ا �أثن���اء �لتعل���م، وم�ساركت���ه في �لأن�سط���ة 

�لجتماعية و�لأكاديمية �ل�سفية و�لا�سفية.
ب- الندماج النفعالي: 

   ويت�سمن �لم�ساعر و�لتجاهات �لإيجابية نحو �لمدر�سة و�لمعلمين و�لزماء؛ وتتمثل 
في زي���ادة �لد�فعي���ة و�لحما����س، و�لرغب���ة في �لتعل���م، و�لثق���ة بالنف����س، و�لتخل�س من 

م�ساعر �لقلق و�لملل عند مو�جهة مهام تعليمية �سعبة، و�لرغبة في �إنجاز �لمهمات.
ج- الندماج المعرفي: 

   هو كل ما يبذله �لتلميذ من جهد عقلي مثل )�لنتباه، �لتفكير، �لتذكر، و�لإدر�ك( 
به���دف فه���م و�إتق���ان �لمهار�ت و�لمه���ام �لأكاديمي���ة �ل�سعب���ة، و��ستخ���د�م ��ستر�تيجيات 

تنظيم �لذ�ت و�لرغبة في �لنجاح لتحقيق �لأهد�ف �لتعليمية �لمرجوة.
2- �سياغة عبارات المقيا�س:

تك���ون �لمقيا����س في �سورت���ه �لأولية م���ن )60( عبارة تم توزيعها عل���ى ثاثة �أبعاد وهي 
كالتالي:

1. �لندماج �ل�سلوكي )20( عبارة.
2. �لندماج �لنفعالي )20( عبارة.

3. �لندماج �لمعرفي )20( عبارة.
قد روعي عند اإعداد و�سياغة عبارات المقيا�س مايلي:

�أ- �أن تكون �ل�سياغة و��سحة ول تت�سمن �أكر من معنى.
ب- �أن تكون �لألفاظ �سهلة غير معقدة حتى ي�سهل فهمها.

ج- �أن تكون �لعبار�ت ق�سيرة وي�سهل �لإجابة عليها.
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    3 - العر�س على المحكمين:
   بع���د �لنته���اء م���ن �ل�سيغة �لأولية للعبار�ت تم عر�سها عل���ى �ل�سادة �لم�سرفين وبعد 
�إجر�ء �لتعديات �لازمة على �لمقيا�س، تم عر�سه على عدد من �لمحكمين من �أ�ساتذة 

�ل�سحة �لنف�سية وعلم �لنف�س و�لتربية �لخا�سة لإبد�ء �لر�أي من حيث:
مدى �رتباط �لأبعاد بمفهوم �لندماج �لأكاديمي.	. 
تحديد ما �إن كانت �لعبار�ت تنتمي للبعد �أم ل.	. 
تعديل �ل�سياغة �للغوية للعبار�ت.	. 
حذف �أي عبارة غير منا�سبة.	. 
�إ�سافة �أي عبار�ت جديدة بالمقيا�س.	. 
مدى منا�سبة �لعبار�ت للعمر �لزمني للعينة مو�سوع �لدر��سة.	. 

    وفي �سوء �آر�ء وتعديات �ل�سادة �لمحكمين لم تحذف �أى عبارة، فكانت ن�سبة �لتفاق 
على �لعبار�ت بن�سبة )%90(.

4- طريقة ت�سحيح المقيا�س:
      يتك���ون �لمقيا����س م���ن )60( مف���ردة مق�سم���ة عل���ى ثاثة �أبع���اد وتقي���م �لباحثة �أد�ء 
�لتاميذ لأبعاد �لندماج �لأكاديمي بالتعاون مع معلمة �لف�سل من خال �لماحظة 
�لمبا�س���رة لأد�ء �لتاميذ في �لأن�سطة �لجماعية، و�إعطاء تقدير�ت منا�سبة لكل تلميذ 
وتك���ون �لتقدير�ت )تنطب���ق بدرجة كبيرة، تنطبق بدرج���ة متو�سطة، تنطبق بدرجة 

منخف�سة( يقابلها �لدرجات )3-2-1( على �لترتيب.

نتائج المقيا�س
    تم تطبي���ق �ل�س���ورة �لأولية لمقيا�س �لندم���اج �لأكاديمي على �لعينة �ل�سيكومترية 
�لمكون���ة م���ن )30( طالب���اً وطالب���ة من ط���اب �ل�س���ف �لأول �لع���د�دي ذوي �سعوبات 
�لتعل���م، وذلك به���دف ح�ساب بع�س �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للمقيا�س، وبعد تقدير 
�لدرج���ات ور�سده���ا ث���م �إدخاله���ا ل�نام���ج )SPSS( �لإح�سائ���ى، تم ح�س���اب �لثبات 

و�ل�سدق و�لت�ساق �لد�خلي على عينة �لدر��سة �لحالية كما يلى:
اأولً ح�ساب ثبات المقيا�س:

تم ح�س���اب معام���ل �ألفا لكل بعد م���ن �أبعاد �لمقيا�س، ثم ح�ساب معام���ات �ألفا لاأبعاد 
)مع حذف كل مفردة( و�لجدول )1( يو�سح نتائج ذلك:
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جدول )1(
 معاملات األفا لأبعاد مقيا�س الندماج الأكاديمي )مع حذق كل مفردة( 

�لندماج �لمعرفي�لندماج �لإنفعالي�لندماج �ل�سلوكي

 معاملرقم �لمفردة
 معاملرقم �لمفردة�ألفا

�ألفا
 رقم

معامل �ألفا�لمفردة

10.938210.939410.901
20.94220.935420.901
30.936230.935430.897
40.939240.946440.888
50.939250.935450.895
60.94260.933460.893
70.939270.938470.892
80.941280.933480.892
90.937290.935490.891

100.941300.938500.889
110.943310.947510.903
120.940320.936520.887
130.949330.936530.891
140.943340.94540.892
150.938350.933550.892
160.937360.937560.895
170.942370.932570.906
180.94380.937580.893
190.94390.936590.895
200.94400.938600.893

0.9430.9400.899معامل �ألفا �لعام



الخ�شائ�س ال�شيك�مترية لمقيا�س الندماج الأكاديمي لذوي �شع�بات التعلماأ.م.د. على عبد المنعم واآخرون

 186 

يت�س�ح من الجدول ) 1(:  �أن معامل �ألفا )في حالة حذف كل مفردة( �أقل من �أو ي�ساوي 
معام���ل �ألف���ا للبع���د �لفرعي �ل���ذي تنتمي �إلي���ه �لمف���ردة، �أي �أن جميع �لمف���رد�ت ثابتة، 
حي���ث �أن تدخ���ل �لمفردة ل ي���وؤدي �إلى خف�س معامل �لثبات �لكلي للبعد �لفرعي �لذي 
تنتم���ي �إلي���ه �لمفردة، ومن ثم تم �لإبقاء عل���ى جميع مفرد�ت �لمقيا�س، وذلك فيما عد� 
)7( مف���رد�ت، �لمفردة رقم )13( في �لبعد �لأول )�لندماج �ل�سلوكي(، و�لمفردتان رقما 
)31،24( في �لبع���د �لث���اني )�لندم���اج �لنفعالي(، و�لمفرد�ت �أرق���ام  )57،51،42،41( في 
�لبع���د �لثال���ث )�لندماج �لمعرفي(، فقد وجد �أن تدخل هذه �لمفرد�ت يوؤدي �إلى خف�س 
معام���ل �لثب���ات للبع���د �ل���ذي تنتم���ي �إليه �لمف���ردة، ولذلك فق���د تم حذفه���م، كما كان 

�لثبات �لكلي للمقيا�س )0.975(، مما يدل على ثبات مقيا�س �لندماج �لأكاديمي.

اأ- الثبات الكلي لمقيا�س الندماج الأكاديمي:
تم ح�س���اب ثبات �لأبعاد �لفرعية و�لثبات �لكلي لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي، 
وذل���ك للمف���رد�ت �لت���ي تم �لإبقاء عليه���ا، بطريقتين �لأولى: هى ح�س���اب معامل �ألفا 
ل���� »كرونب���اخ«، و�لثاني���ة: ه���ى ح�س���اب معام���ل �لثب���ات بطريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفية ل� 

»�سبيرمان/ بر�ون فكانت �لنتائج كما بالجدول )2( :
جدول )2(

 معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكلي لمقيا�س الندماج الأكاديمى

�أبعاد مقيا�س �لإندماج �لأكاديمي

معامل �لثبات

 �ألفا ل�
كرونباخ

�لتجزئة �لن�سفية وت�سحيح
�سبيرمان / بر�ون

0.9490.951�لندماج �ل�سلوكي    
0.9540.942�لندماج �لإنفعالي

0.9190.901�لندماج �لمعرفي
0.9800.970�لثبات �لكلي

يت�س�ح من الجدول )2(: �أن معامات ثبات �لأبعاد �لفرعية لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي 
و�لثب���ات �لكل���ي ل���ه بالطريقتين مرتفع؛ مما ي���دل على ثبات جمي���ع �لأبعاد �لفرعية 

لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي، وكذلك �لمقيا�س ككل.
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ثانيًا ح�ساب ال�سدق:
تم ح�ساب �سدق مقيا�س �لندماج �لأكاديمي بطريقتين )�لطريقة �لأولى( 
ع���ن طري���ق ح�ساب معام���ات �لرتباط بين درج���ة كل مفردة و�لدرج���ة �لكلية للبعد 
�لفرع���ي �ل���ذي تنتم���ي �إليه �لمفردة )في حالة ح���ذف درجة �لمفردة م���ن �لدرجة �لكلية 

للبعد �لذي تنتمي �إليه �لمفردة(، و�لجدول )2( يو�سح ذلك:
جدول )3(

معاملات الرتباط  بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد لمقيا�س  الندماج الأكاديمي واأبعاده 
)في حالة حذف درجة المفردة(

�لندماج �لمعرفي�لندماج �لإنفعالي�لندماج �ل�سلوكي

 معاملرقم �لمفردة
�لرتباط

 رقم
�لمفردة

 معامل
�لرتباط

 رقم
معامل �لرتباط�لمفردة

10.822**210.525**41.0.231
2.0.666**220.783**42.0.240
30.919**230.750**430.432*
40.731**240.110440.798**
50.760**250.772**450.522**
60.668**260.863**460.612**
70.738**270.568**470.607**
8.0.636**280.874**480.614**
9.0.877**290.806**490.638**

10.0.638**300.659**500.709**
11.0.419**310.178510.235
120.653**320.730**520.820**
130.031330.732**530.637**
14.0.472**340.518**540.617**
150.790**350.870**550.638**
160.857**360.661**560.537**
170.557**370.927**570.163
180.694**380.661**58.0.590**
190.666**390.725**590.524**
200.668**400.581**600.572**

** د�ل عند م�ستوى )0.01( حيث �إن �لدللة �لإح�سائية لمعامل �لرتباط عند درجة 

�لحرية )30-2(= 99 هى )0.449( تقريباً حيث )30( عدد �لعينة فى �لتقنين.
 * د�ل عند م�ستوى ) 0.05( حيث �إن �لدللة �لإح�سائية لمعامل �لرتباط عند درجة 

�لحرية )30-2(= 95 هى )0.349( تقريباً.
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ويت�س�ح م�ن الج�دول )3(: �أن جمي���ع معام���ات �لرتباط ب���ين كل مفردة من 
مف���رد�ت �لمقيا����س، و�لدرج���ة �لكلي���ة للبع���د �لفرع���ي �ل���ذي تنتم���ى �إلي���ه �لمف���ردة )في 
حال���ة ح���ذف درج���ة �لمفردة م���ن �لدرجة �لكلية للبع���د �لذي تنتمي �إلي���ه �لمفردة( د�لة 
�إح�سائيً���ا، مم���ا يدل على �س���دق مقيا�س �لندماج �لأكاديمي، وذل���ك فيما عد� �لمفردة 
رق���م )13( في �لبع���د �لأول )�لندم���اج �ل�سلوك���ي(، و�لمفردتان رقم���ا )31،24( في �لبعد 
�لث���اني )�لندم���اج �لإنفع���الي(، و�لمف���رد�ت �أرق���ام  )57،51،42،41( في �لبع���د �لثال���ث                                           

)�لإندماج �لمعرفي(. مما ي�ستوجب حذفهم. 
كم���ا تم ح�س���اب �س���دق مقيا����س �لندم���اج �لأكاديم���ي ع���ن طري���ق ��ستخد�م 
با�ستخ���د�م   Confirmatory Factor Analysis �لتوكي���دي  �لعامل���ي  �لتحلي���ل 
�ل�نامج �لإح�سائي “ليزرل 8.8”(LISREL 8.8)، وذلك للتاأكد من �سدق �لبناء 
�لكام���ن )�أو �لتحت���ي( للمقيا�س، عن طريق �ختبار نم���وذج �لعامل �لكامن �لعام حيث 
تم �فتر����س �أن جمي���ع �لعو�م���ل �لم�ساه���دة لمقيا�س �لندم���اج �لأكاديمي���ى تنتظم حول 

عامل كامن و�حد كما هو مو�سح بال�سكل �لتالي:

�سكل )1(
 ت�صبعات الأبعاد الفرعية لمقيا�س الندماج الأكاديمي بالعامل الكامن الواحد.
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     وقد حظى نموذج �لعامل �لكامن �لو�حد لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي على قيم جيدة 
لجميع موؤ�سر�ت ح�سن �لمطابقة، حيث كانت قيمة كاX2( 2( غير د�لة �إح�سائياً مما 
ي�سر �إلى مطابقة �لنموذج �لجيدة للبيانات، كما �أن قيم بقية موؤ�سر�ت �لمطابقة وقعت 
في �لم���دى �لمث���الي لكل موؤ�سر، مما ي���دل على مطابقة �لنموذج �لجي���د للبيانات مو�سع 

�لختبار ويوؤكد قبول هذ� �لنموذج. 
بينم�ا يو�س�ح الج�دول )4( الت�الى: نتائ���ج �لتحلي���ل �لعامل���ي �لتوكيدي لأبع���اد مقيا�س 
)ت(                                وقيم���ة  �لع���ام  �لكام���ن  بالعام���ل  �لأبع���اد  وت�سبع���ات  �لأكاديم���ي،  �لندم���اج 

و�لخطاأ �لمعياري: 
جدول )4(

 ملخ�س نتائج التحليل العاملى التوكيدى لأبعاد مقيا�س الندماج الأكاديمي
 العامل
الكامن

العوامل المشاهدة
 التشبع بالعامل الكامن

الواحد
 الخطأ المعيارى لتقدير

التشبع
 قيم "ت" ودلالتها

الإحصائية

ماج
لاند

 ا
يمي
كاد

الأ

7.013**0.9590.137الاندماج السلوكي

7.851**1.000.129الاندماج الانفعالي

6.592**0.9260.141الاندماج المعرفي

)**(  د�ل عند م�ستوى )0.01 (         
يت�س�ح م�ن الج�دول )4(: �أن نم���وذج �لعام���ل �لكامن �لو�ح���د قد حظي عل���ى قيم جيدة 
لموؤ�س���ر�ت ح�س���ن �لمطابقة، و�أن معامات �ل�سدق �لثاث���ة )�لت�سبعات بالعامل �لكامن 
�لو�ح���د( د�ل���ة �إح�سائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01(؛ مم���ا يدل عل���ى �سدق جمي���ع �لأبعاد 
�لثاثة �لم�ساهدة لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي ومن هنا يمكن �لقول �أن نتائج �لتحليل 
�لعامل���ى �لتوكيدى م���ن �لدرجة �لأولى قدمت دلياً قويًا عل���ى �سدق �لبناء �لتحتى 
لهذ� �لمقيا�س، و�أن �لندماج �لأكاديمي عبارة عن عامل كامن عام و�حد تنتظم حولها 
�لعو�م���ل �لفرعي���ة �لثاثة �لم�ساه���دة لها:)�لندماج �ل�سلوك���ي- �لندماج �لنفعالي- 
�لندماج �لمعرفي(.‘كما �أن موؤ�سر�ت ح�سن �لمطابقة لمقيا�س �لندماج �لأكاديمي وقعت 

فى �لمدى �لمثالى لكل موؤ�سر.
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ثالثًا الت�ساق الداخلى: 
تم ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خلي لمقيا�س �لندم���اج �لأكاديمي كموؤ�سر لل�سدق عن 
طريق معامات �لرتباط بين درجة كل مفردة و�لدرجة �لكلية للبعد �لفرعي �لذي 

تنتمي �إليه �لمفردة، ويو�سح �لجدول )5( ذلك:
الاندماج المعرفيالاندماج الإنفعاليالاندماج السلوكي

معامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردةمعامل الارتباطرقم المفردة

10.862**210.588**430.518**

20.683**220.844**440.834**

30.929**230.777**450.590**

40.778**250.855**460.638**

50.785**260.872**470.741**

60.698**270.628**480.629**

70.789**280.838**490.683**

80.722**290.824**500.756**

90.898**300.744**520.874**

100.682**320.738**530.733**

110.450**330.794**540.704**

120.696**340.547**550.728**

140.484**350.865**560.525**

150.813**360.696**580.663**

160.859**370.920**590.546**

170.609**380.690**600.673**

180.758**390.802**

190.700**400.667**

200.701**

يت�س�ح م�ن الج�دول )5(: �أن معامات �لرتب���اط بين درجة كل مف���ردة و�لدرجة �لكلية 
للبعد �لذي تنتمي �إليه �لمفردة د�لة �إح�سائيًا، مما يدل على �لت�ساق �لد�خلي لمقيا�س 

�لندماج �لأكاديمي، وجميع �أبعاده �لفرعية.
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     كما تم ح�ساب �سدق مقيا�س الندماج الأكاديمي ككل عن طريق ح�ساب معاملات الرتباط 
بين الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلية للمقيا�س، والجدول )6 ( يو�سح ذلك

جدول ) 6(
 معاملات الرتباط بين الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلية للمقيا�س

�لندماج �لمعرفي�لندماج �لنفعالي�لندماج �ل�سلوكي�لندماج �لأكاديمي

0.981**0.995**0.957**

)**( د�لة عند م�ستوى )0.01(                      
يت�سح من الجدول )6(: �أن جميع معامات �لرتباط بين �لدرجة �لكلية للبعد �لفرعى 
و�لدرجة �لكلية للمقيا�س د�له �إح�سائيًا، مما يدل على �سدق جميع مفرد�ت مقيا�س 
�لندم���اج �لأكاديم���ي ككل وجمي���ع �أبع���اده �لفرعي���ة )�لندم���اج �ل�سلوك���ي- �لندم���اج 

�لنفعالي- �لندماج �لمعرفي(

وم�ن الإجراءات ال�س�ابقة: تم �لتاأك���د من �سدق وثب���ات مقيا�س �لندم���اج �لأكاديمي 
و�لت�س���اق �لد�خل���ي ل���ه، و�ساحيت���ه لقيا����س م�ستوي �لندم���اج �لأكاديم���ي للطاب 
�ل�سف �لأول �لعد�دي ذوي �سعوبات �لتعلم، حيث يتكون �لمقيا�س فى �سورته �لنهائية 
م���ن )53( مف���ردة موزع���ة على �لأبع���اد �لفرعية �لثاثة، و�لج���دول )7( يو�سح ذلك:

جدول )7(
 توزيع مفردات مقيا�س الندماج الأكاديمي على الأبعاد الفرعية في ال�صورة النهائية

 �لأبعاد �لفرعية لمقيا�سم
�لندماج �لأكاديمي

 عدد
�أرقام �لمفرد�ت�لمفرد�ت

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12-14-15-16-19�لندماج �ل�سلوكي1
20-19-18-17

21-22-23-25-26-27-28-29-30-32-33-34-18�لندماج �لنفعالي2
40-39-38-37-36-35

43-44-45-46-47-48-49-50-52-53-54-55-16�لندماج �لمعرفي3
60-59-58-56

553        �لعدد �لكلي للمفرد�ت
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  تف�سير النتائج:
    �أثبت���ت �لنتائ���ج �أن �لمقيا����س �أثب���ت كفاءته حيث �أنه له قيم���ة عملية ونظرية ويتمتع 
بخ�سائ����س �سيكومتري���ة جيدة و�أي�سًا �إمكانية تطبيق���ه على �لتاميذ ذوي �سعوبات 

�لتعلم، ويمكن للباحثين �ل�ستفاده من هذ� �لمقيا�س في �أبحاثهم �لعملية.

التو�سيات:
بناء�ً علي �أدبيات �لبحث و�لنتائج �لتي تو�سل �إليها �لبحث ، تُو�سي �لباحثة بالآتي:

 �إج���ر�ء �لمزي���د من �لدر��سات �لت���ي تبحث عاقة �لندم���اج �لأكاديمي بمتغير�ت  •
�أخ���رى ب�سب���ب ن���درة �لدر��سات في ه���ذ� �لمتغير في �لبيئة �لعربي���ة في – حدود علم 

�لباحثة-.
توعي���ة �لقائمين عل���ى �لعملية �لتعليمي���ة باأهمية �لندم���اج �لأكاديمي حيث �أنه  •

يعت���� موؤ�س���ر للتو�فق �لدر��س���ي و�لأد�ء �لجيد، كما �أن �نخفا�س���ه ينذر بالعديد 
من �لم�ساكل �لتربوية و�ل�سلوكية.

تعزيز دور �لندماج �لأكاديمي من خال �لأن�سطة �ل�سفية و�لا�سفية. •
�إع���د�د بر�م���ج تدريبي���ة للمعلم���ين لم�ساع���دة �لتامي���ذ عل���ى تحقي���ق �لندم���اج  •

�لأكاديمي لما له �أهمية في �لعملية �لتعليمية ككل.
�سرورة �لتاأكيد على دور �لمعلم و�لتلميذ معًا فى توفير بيئة تعلم تعزز �لندماج  •

وتوعيهم بدور �لندماج في تحقيق �لأهد�ف �لتعليمية. 
تق���ديم �لدعم �لنف�سي �ل���ازم للتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم للتغلب على فكرة  •

�أنه���م م���ن �سع���اف �لم�ست���وى وت�سجيعهم �لم�ستم���ر للم�سارك���ة �أثناء �ل�س���رح بطرح 
�لأ�سئلة و�لم�ساركة في �لأن�سطة �لتعليمية لزيادة ثقة �لمتعلمين باأنف�سهم.

عق���د دور�ت تدريبي���ة  للمعلم���ين ل�ستخ���د�م �لكمبيوت���ر فه���و ي�ساعد عل���ى �إثارة  •
�نتب���اه �لتاميذ وزي���ادة �لأندماج �لأكاديمي لديهم، وذلك لعتماد على �لمعلمين 

�لطرق �لتقليدية في �ل�سرح.
�س���رورة ح���ل م�سكلة �لأعد�د �لكبيرة في �لف�سول �لدر��سي���ة لأنها تعد عائق �مام  •

�لمعلم �أثناء �ل�سرح وكذلك عائق لندماج �لتاميذ خا�سة ذوي �سعوبات �لتعلم، 
فالأعد�د �ل�سغيرة ت�ساعد في تحقيق �أهد�ف �لتعلم وتح�سين �لندماج �لأكاديمي 

بين �لمعلم و�لتاميذ.
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بحوث مقترحة:
   في �سوء �إعد�د �لمقيا�س، وما �أ�سفر عنه من نتائج ، و�متد�د�ً لما تر�ه �لباحثة ��ستكمالً 
لبحثه���ا �أن���ه توج���د مجموعة من �لمتغ���ير�ت ت�ستدع���ي �لأهتمام ببحثه���ا ودر��ستها في 

�لم�ستقبل مثل :
�لك�سف عن �لعو�مل �لموؤثرة في �لندماج �لأكاديمي لدى �لتاميذ ذوي �سغوبات  •

�لتعلم.
 در��س���ة �لعاق���ة ب���ين �لندم���اج �لأكاديم���ي و بع�س )مفه���وم �ل���ذ�ت �لأكاديمي،  •

و�لطموح �لأكاديمي( لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
در��س���ة �لعاقة ب���ين �لندماج �لأكاديم���ي و�لد�فعية �لأكاديمية ل���دى �لتاميذ  •

ذوي �سعوبات �لتعلم.
در��س���ة �لعاقة بين �لندماج �لأكاديمي ومتغير�ت �أخرى )�لتح�سيل �لدر��سي،  •

�لكفاءة �لأكاديمية-�لد�فعية( لدى �لتاميذ �لعاديين وذوي �سعوبات �لتعلم.
در��س���ة �لعاق���ة ب���ين �لندماج �لأكاديمي ل���دى ذوي �سعوبات �لتعل���م في �لمر�حل  •

�لتعليمية �لمختلفة �لإعد�دية – �لثانوية( و�لتح�سيل �لدر��سي.
در��س���ة مقارن���ة ب���ين �لعادي���ين وذوي �سعوب���ات �لتعل���م ف���ى مه���ار�ت �لندم���اج  •

�لكديمي.
فعالي���ة بر�م���ج عاجية لتنمي���ة �لندماج �لأكاديم���ي قائمة عل���ي ��ستر�تيجيات  •

�أخ���رى مث���ل )�لتدري����س �لتب���ادلي و�لوظائ���ف �لتنفيذي���ة( ل���دى ذوي �سعوب���ات 
�لتعلم.

فعالي���ة بر�م���ج تدريبي���ة قائم���ة عل���ى �لأن�سط���ة �لمدر�سي���ة لتح�س���ين �لندم���اج  •
�لأكاديمي في �أبعاده �لثاثة )�ل�سلوكية- �لنفعالية- �لمعرفية(.

فعالي���ة برنام���ج �إر�س���ادي لتنمية مفه���وم �لندم���اج �لأكاديمي و�أث���ره في تح�سين  •
�لتح�سيل �لأكاديمي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
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ملحق )1(

جدول رقم )8( يو�سح قائمة باأ�سماء ال�سادة المحكمين

�لوظيفة�ل�سمم

 �أ�ستاذ علم �لنف�س �لتربوي – كلية �لتربية –          �أحمد عبد �لرحمن عثمان1
جامعة �لزقازيق

ح�سن م�سلم2
 مدر�س �لمناهج وطرق �لتدري�س �للغة �لعربية

                    - بكلية علوم ذوى �لإعاقة و�لتاأهيل –
.جامعة �لزقازيق

دعاء ح�سن خطاب3
 �أ�ستاذ م�ساعد �لتربية �لخا�سة-وكيل �لدر��سات

 �لعليا و�لبحوث بكلية علوم ذوى �لإعاقة و�لتاأهيل
�لزقازيق – جامعة 

�سعيد عبد �لرحمن4
 �أ�ستاذ م�ساعد �لتربية �لخا�سة ورئي�س ق�سم
 �لإعاقة �ل�سمعية ، كلية علوم ذوى �لإعاقة

و�لتاأهيل –جامعة �لزقازيق

       �أ�ستاذ �ل�سحة �لنف�سية – كلية �لتربية –  محمد �أحمد �سعفان5
جامعة �لزقازيق

 – �أ�ستاذ �ل�سحة �لنف�سية – كلية �لتربيةمحمد �ل�سيد عبد�لرحمن6
جامعة �لزقازيق

 مدر�س �ل�سحة �لنف�سية – كلية �لتربية –محمد متولي �لنجار7
جامعة �لزقازيق

ملحوظ�ة : تم ترتي���ب �لأ�سماء في قائمة �ل�سادة �لمحكمين هجائياً ، ولهم من �لباحثة 
كل �ل�سكر و�لتقدير.
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ملحق )2(
مقيا�س الندماج الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم ال�سورة النهائية

البعد الأول: الندماج ال�سلوكي                            

 تنطبق بدرجة�لعبارةم
كبيرة

 تنطبق بدرجة
متو�سطة

 تنطبق بدرجة
منخف�سة

يلتزم بالح�سور �إلى �لمدر�سة     1
يلتزم بتعليمات �لمعلم فى �لف�سل     2
يتميز بالمثابرة لتمام �لن�ساط3
يح�سن �لتعامل مع �لمعلم4

 ي�ساأل �لمعلم عند مو�جهة �سعوبة5
�أثناء �ل�سرح

ي�سارك في �لإجابة على �لأ�سئلة6
يناق�س �لمعلم �أثناء �ل�سرح7

 ي�سارك بحما�س زمائه في �لأن�سطة8
�ل�سفية

.يخطط مع زمائه لتنفيذ �لن�ساط9
ينجز �لن�سطة في �لوقت �لمحدد10
يح�سن �لتعامل مع زمائه11
ينتبه �أثناء �ل�سرح12
يقترح على �لمعلم �أن�سطة جديدة13
ينجز �لو�جبات بدقة14

 يتعاون مع زمائه في �نجاز15
�لأن�سطة �لا�سفية

ينجح في �لختبار�ت �لمدر�سية16

 يتميز بالتحدي لنجاز �لمهام17
�ل�سعبة

ينجز �لو�جبات فى �لوقت �لمحدد18
ينجز �لأن�سطة �ل�سفية بدقة19
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البعد الثاني: الندماج النفعالي

 تنطبق بدرجة�لعبارةم
كبيرة

 تنطبق بدرجة
متو�سطة

 تنطبق بدرجة
منخف�سة

    ي�سعر بال�سعادة �أثناء تو�جده بالمدر�سة 20
يفتخر بكونه طالبا في �لمدر�سة21

 يتمتع بعاقات ودية مع معظم22
�لمعلمين

ح�سور �لح�س�س �أمر ممتع بالن�سبة له23

 يقدر زمائه دوره كع�سو فعال في24
�لن�ساط

يحب تكوين �سد�قات مع زمائه25
يرغب في تح�سن م�ستو�ه �لدر��سي26
يثق بقدر�ته للم�ساركة في �لن�ساط27
يفتخر بنف�سه عند �إنجاز �لن�ساط28
ي�سعر بالطمئنان في �لف�سل29
يحب �لن�سمام للمجموعة في �لن�ساط30
ي�سعر بقيمة ما يتعلمه31
يرغب في �لذهاب للمدر�سة32
ي�سعر بالنتماء �إلى �لمجموعة33
يحب ت�سجيع �لمعلم لنجاز �لن�ساط34
يثق بقدر�ته وذكائه35

 يثق بقدر�ت زمائه �أثناء تنفيذ36
�لن�ساط

 يركز عند مو�جهة �سعوبة في تنفيذ37
�لن�ساط
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البعد الثالث: الندماج المعرفي

 تنطبق بدرجة�لعبارةم
كبيرة

 تنطبق بدرجة
متو�سطة

 تنطبق بدرجة
منخف�سة

 يطلب �لم�ساعدة من زمائه لحل38
�لأ�سئلة �ل�سعبة

 يتميز بالتحدي في �نجاز �لمهام39
 �ل�سعبة

 يطلب من �لمعلم حل �لأ�سئلة40
�ل�سعبة

ي�ستعد قبل �لبدء في �لن�ساط41

 يطلب من �لمعلم حل �لأ�سئلة42
�ل�سعبة

 ي�سارك بر�أيه في �لأمثلة �لتي43
يطرحها �لمعلم

يح�سر �لختبار�ت �لمدر�سية44
يوظف ما تعلمه في تنفيذ �لن�ساط45

 يح�سل على درجات جيدة فى46
�لختبار�ت

يحدد �لهدف من �لن�ساط47
يبحث عن معلومات جديدة48
يلتزم بالوقت �لمحدد لإجابة �لأ�سئلة49

 ي�ساعد زمائه في تو�سيح �لمعلومات50
�ل�سعبة

 يع� عن حاجاته و�هتماماته51
�لتعليمية

يفكر قبل �لإجابة على �لأ�سئلة52
يذ�كر درو�سه بانتظام53




