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م�ستخل�ص البحث:
��سته���دف �لبح���ث �لحالي �إعد�د مقيا�س لتقييم �لم�ست���وى �لدللي للغة لدى �لأطفال 
ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي و�لتحقق من خ�سائ�س���ه �ل�سيكومترية، ولتحقيق هذ� 
�له���دف قام���ت �لباحث���ة باإع���د�د �لمقيا�س و�لذي يتك���ون في �سورته �لنهائي���ة من )56( 
مف���ردة تعليمي���ة موزع���ه عل���ى )7( بنود: بن���د ت�سمية �لمف���رد�ت و�سرحه���ا ي�ستمل على 
)12( مف���ردة، بن���د ت�سني���ف �لمجموع���ات وي�ستم���ل عل���ى )9( مفردة، بند فه���م �لجملة 
وي�ستمل على )8( مفردة، بند �إدر�ك �لعاقات بين �لمفرد�ت وي�ستمل على )7( مفردة، 
بند �لترتيب �لدللي للجمل وي�ستمل على )6( مفردة، بند �لربط �لوظيفي للجمل 
وي�ستم���ل عل���ى )5( مفردة، بند فهم عاقات �لزمان و�لمكان وي�ستمل على )9( مفردة، 
وللتحقق من �سدق وثبات �لمقيا�س قامت �لباحثة بتطبيق �لمقيا�س على عينة قو�مها 
)70( طف���اً وطفل���ة م���ن تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية م���ن �لعادي���ين و ذوي ��سطر�ب 
�للغ���ة �لنمائ���ي، منق�سمين �إلي )38( من �لذك���ور بن�سبة )57.5%( من �جمالي �لعينة، 
وعدد  )32( من �لناث  بن�سبة )42.5%( من �جمالي �لعينة �لكلية، وقد �متد م�ستوي 
ذكائه���م م���ن )90( �إلي )110( بمتو�سط )101.02( و�نح���ر�ف معياري قدره )4.725(، 
بينم���ا �مت���دت �أعماره���م من )8( ع���ام �إلي )9( عام بمتو�سط عم���ر )8.450( و�نحر�ف 
معي���اري ق���دره )0.2572(، ث���م تمت معالج���ة �لبيان���ات �إح�سائياً للتحق���ق من �سدقه 

وثباته، وبالتالي �أ�سبح �لمقيا�س �سالح لا�ستخد�م بدرجة عالية من �لثقة. 

الكلمــات المفتاحيــة: �لم�ستوى �ل���دللي للغ���ة- ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي- �لخ�سائ�س 
�ل�سيكومترية. 
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abstract:
The current research aimed to prepare a measure to assess the 
semantic level of language in children with developmental language 
disorder and to verify its psychometric characteristics. To this end, 
the researcher prepared the scale, which is finalized in 56 educational 
items distributed to 7 items: Item naming and explanation of 
vocabulary includes (12) individual, cluster classification item and 
includes (9) Single, sentence understanding clause and includes (8) 
single, vocabulary understanding clause and includes (7) Single, 
indicative sentencing clause and includes (6) single, functional 
linkage clause for sentences and includes (5) Single, an understanding 
clause of time and space relationships and includes (9) single, and to 
verify the veracity and stability of the scale the researcher applied the 
scale to a sample of its strength (70) Children and elementary pupils, 
ordinary and developmental language disorder, divided into  (38) of 
males (57.5%) of the total particaption, and (32) of females (42.5%) 
of the total sample, their level of intelligence has extended from 
(90) to (110) averaging (101.02) and standard deviation of (4.725), 
while their ages extended from (8) General to (9) General with mean 
age (8.450) and standard deviation of (0.2572), the data were then 
statistically processed to verify its honesty and consistency, and thus 
the scale became usable with a high degree of confidence.

Keywords: semantic level of language - developmental language   
disorder- Psychometric characteristics.
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مقدمة البحث: 
     يعد �لقيا�س و�لت�سخي�س في �لتربية ب�سكل عام وفي مجال �لتربية �لخا�سة ب�سكل 
خا����س ه���و حج���ر �لز�وي���ة �لأ�سا�س���ي في �لتع���رف على فئ���ات �لأطف���ال غ���ير �لعاديين 
وت�سخي�سهم، وبدون �أدو�ت �لقيا�س و�لت�سخي�س �لمنا�سبة لكل فئة ي�سعب على و��سع 
�ل��مج �لتربوية �أن يحول كل فئة �إلى �لمكان �لمنا�سب لها، كما ي�سعب عليه �أن ي�سمم 
�ل��م���ج �لتربوي���ة �لمنا�سبة لكل فئة، ومن ثم���ة تقييمها للتعرف على مدى فعاليتها 

)تي�سير كو�فحة، 2010، �س16(. 
     ويعت���� �لهتم���ام باللغ���ة و�لنم���و �للغوي للطف���ل هي �لبد�ية �لحقيق���ة لاهتمام 
بالطف���ل، وم���ن �لمتوق���ع �أن تنم���و لغ���ة �لطف���ل �ل�سلي���ة ب�سهول���ة و�سرعة �أثن���اء نموه 
و�رتقاءه، �إل �أن بع�س �لأطفال ل تنمو �للغة لديهم ب�سورة طبيعة مقارنة باأقر�نهم 
مم���ن ه���م في نف����س �أعماره���م، دون وج���ود �أي م�سك���ات طبي���ة �أو ح�سي���ة �أو معرفي���ة 
و��سح���ة، وهوؤلء �لأطفال يبد�أون في فه���م و��ستيعاب �للغة �لمنطوقة و�لتحدث بها في 

.(Grady,2005) وقت متاأخر عن �أقر�نهم �لعاديين
      و��سطر�ب �للغة �لنمائي )DLD( هو �أحد �أنو�ع ��سطر�بات �للغة �لتي تم �لتركيز 
عليه���ا في �لآون���ة �لخ���يرة، ويت�سم ه���ذ� �ل�سطر�ب بق�سور ملح���وظ في مهار�ت �للغة 
ب�سقيه���ا �ل�ستقبالي���ة و �لتعبيري���ة دون وجود �أي���ة �إعاقات �أخ���رى م�ساحبه كالإعاقة 
�ل�سمعي���ة �أو �لعقلي���ة �أو �لج�سمي���ة �أو �لجتماعي���ة �أو �لنفعالي���ة �أو �لمه���ار�ت �لحركية 
(Brumbach & Goffman, 2014)، ويع���اني ه���وؤلء �لأطف���ال م���ن م�سك���ات 
متنوع���ة وغ���ير متجان�س���ة في جو�نب �للغ���ة تتمثل في: ق�س���ور في �لقدرة عل���ى تن�سيق 
�أ�س���و�ت �لك���ام في �للغة مع بع�سها �لبع�س بطريقة �سحيحة، وبناء وتكوين �لجمل، 
وفه���م مع���اني �لكلم���ات و�لعب���ار�ت و�لتر�كي���ب �للغوي���ة، و�تب���اع �لتعليم���ات �للفظية، 
و�لفهم و�ل�ستخد�م �ل�سحيح للقو�عد �لنحوية و�ل�سرفية، وتوظيف �للغة في �ل�سياق 
�لجتماعي، وتحدث هذه �لم�سكات في جو�نب �للغة على �لرغم من تمتع هوؤلء �لأطفال 
بمعدل ذكاء متو�سط �أو �أعلى من �لمتو�سط )90 فاكر(، وقدر�ت �سمعية طبيعة وتنمو 
�لجو�ن���ب �لع�سبي���ة لديه���م ب�سك���ل مقب���ول، وتنمو �لجو�ن���ب �لجتماعي���ة �لنفعالية 
.(Kail & Hickmann, 2010; Norbury et al., 2008) طبيع���ي  ب�سك���ل 
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       وم���ن �لمع���روف �أن �أي ��سط���ر�ب يح���دث للغ���ة �سوف يوؤثر على �للغ���ة بم�ستوياتها 
�لمختلفة �سو�ء )�ل�سوتي �و �لتركيبي �و �لنحوي �و �لدللي �و �ل�ستخد�م �لجتماعي 
للغ���ة(، وم���ن �ه���م �لم�سكات �لتي تنت���ج عن ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي م�سكات تتعلق 
بالم�ست���وى �ل���دللي للغة و�لت�سمي���ة ومهارة �لتعريف وفهم مع���اني �لألفاظ و�لتعرف 
عل���ى �لم�سطلح���ات، و�ل�سترجاع �لمعجم���ي للمفرد�ت، حيث �أو�سح���ت نتائج در��سة كل 
م���ن  Marinellie & Johnson, (2002), McGregor  et al., (2002)  �أن 
�لتمثي���ل �لمعجم���ي �لدللي للغة و�لت�سمية �سعيفين عند هوؤلء �لأطفال ، و�أن �لمعرفة 
�لدللي���ة �لمح���دودة ت�ساهم في �أخطاء �لت�سمية �لمتكررة لديهم، و�أ�سارت در��سة كا من 
 Brackenberry & Pye, (2005); Guo et al., (2008); McGregor  &
Sheng, (2010) �أن �لطف���ال �لذين يعان���ون من ��سطر�ب �للغة �لنمائي يظهرون 
عج���ز�ً في �لتنظي���م �لمعجم���ي �ل���دللي للغ���ة وتاأخر في حج���م �لمفرد�ت لديه���م و�أخطاء 
متكررة في �لت�سمية، و�أو�سحت �أن �لأد�ء �لدللي �ل�سعيف لديهم كان مرتبطا بنق�س 

في مجموعة �لمفرد�ت �لتعبيرية وفجوة بين �لمفرد�ت �ل�ستقبالية و �لتعبيرية.
       م���ن هن���ا لج���اأ �لبحث �لحالي �إلى محاولة �لك�سف عن �لم�ستوى �لدللي للغة لدى 

�لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي و�لتعمق فيه.

م�سكلة البحث: 
     تمك���ن م�سكل���ة �لبحث في ر�س���د �لباحثة �زدياد �أعد�د �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة 
�لنمائ���ي )DLD( مم���ن ل يعان���ون من �أية �إعاق���ات، مما يتطلب �لمزي���د من �لأبحاث 
و�لدر��سات لاهتمام بهذه �لفئة، و�إعد�د �ل��مج �لتعليمية و�لتدريبية �لمنا�سبة لها.

     وق���د تم �ل�سع���ور بم�سكل���ة �لدر��س���ة م���ن خال عم���ل �لباحثة كمعلم���ة لغة عربية، 
وم���ن خ���ال �لممار�س���ات �لعملية مع �لط���اب وجدت �أن عدد� غ���ير قليل من �لطاب 
ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يعانون م���ن �سعف في �لم�ستوى للغ���ة يتمثل في: �لف�سل 
في �لتع���رف عل���ى معاني �لألف���اظ، و�لخلط في فه���م �لم�سطلحات، و�خط���اء متكررة في 

�لت�سمية، و�سعف �لذ�كرة �لعاملة، وف�سل �ل�سترجاع �لمعجمي. 
     وقد لحظت �لباحثة ندرة �لمقايي�س �لعربية – في حدود �إطاع �لباحثة- �لم�سممة 
لتقيي���م �لم�ست���وى �لدللي للغ���ة، كما �أن �لمقايي�س �لموج���ودة ل تنا�سب عينة �لبحث ول 

�لمرحلة �لعمرية لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي. 
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     وف���ى �س���وء ذل���ك من �ل�سروري �إعد�د مقيا�س لتقيي���م �لم�ستوى �لدللي للغة لدى 
�لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي ب�سورة علمية دقيقة، م���ن هنا يمكن تحديد 

م�سكلة �لبحث �لحالي في �ل�سوؤ�ل �لرئي�سي �لتالي: 
م�ا الخ�سائ��س ال�سيكومترية لمقيا�س الم�ست�وى الدللي للغة لدى الأطف�ال ذوي ا�سطراب 

اللغة النمائي؟
ويندرج تحته �أ�سئلة فرعية كما يلي: 

1- ما دللت موؤ�سر�ت �ل�سدق لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة؟
2- ما دللت موؤ�سر�ت �لثبات لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة؟ 

3- ما دللت موؤ�سر�ت �لت�ساق �لد�خلي لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي؟ 

اأهداف البحث: 
بن���اء مقيا����س لتقييم �لم�ستوى �ل���دللي للغة لدى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغة . 1

�لنمائي.
�لتاأكد من �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال . 2

ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي من حيث �سدقه وثباته و��ستخر�ج معاييره. 

اأهمية البحث: 
تتمثل �لأهمية �لنظرية و�لتطبيقية للبحث �لحالي فيما يلي: 

�إعد�د هذ� �لمقيا�س يلقي �ل�سوء على م�سكلة �لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال . 1
ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي، ويمكن من �إج���ر�ء �لمزيد من �لدر��سات و�لبحوث 

عن �ل�سطر�ب �لدللي لدى هذه �لفئة. 
ن���درة �لبح���وث و�لدر��س���ات �لعربي���ة – في ح���دود �إط���اع �لباحثة- �لت���ي تناولت . 2

�إع���د�د وتقن���ين �أدو�ت لقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب 
�للغة �لنمائي.  

�س���وف ي�ساع���د ه���ذ� �لمقيا����س �لباحث���ين و�لمهتم���ين بمج���ال ��سطر�ب���ات �للغ���ة . 3
و�لتخاط���ب في ت�سمي���م �ل��م���ج �لتعليمي���ة و�لتدريبية �لمنا�سب���ة لاأطفال بناء�ً 

على �لت�سخي�س �لدقيق للم�ستوى �لدللي للغة لهذه �لفئة.
توفير �أد�ه عملية مقننه ت�سلح لقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال ذوي . 4

��سطر�ب �للغة �لنمائي.
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يمك���ن ��ستخ���د�م هذ� �لمقيا�س من قِبل �لمتخ�س�سين م���ع �لأطفال �لعاديين وذوي . 5
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي لقيا�س �لم�ستوى �ل���دللي للغة لديهم، وذلك بعد �إثبات 

�سدقه وثباته.

المفاهيم الاإجرائية للبحث: 
Developmental Language Disorders :1- ا�سطراب اللغة النمائي

    يعرف���ه �لدلي���ل �لت�سخي�س���ي و�لإح�سائي لا�سطر�بات �لعقلي���ة �لطبعة �لخام�سة 
DSM5   عل���ى �أن���ه “ ��سطر�ب يح���دث ب�سبب �ل�سعوبات �لم�ستم���رة في �كت�ساب �للغة 
ع� �لطر�ئق )مثل �لكام �أو �لكتابة �أو لغة �لإ�سارة �أو غيرها( ب�سبب �أوجه �لق�سور 
في فهم �لإنتاج و�لتي ت�سمل على قلة �لمفرد�ت، وبنية �لجمل �لمحدودة، و�سعف �لقدرة 
عل���ى رب���ط �لجمل ببع�س ل�سرح �أو و�سف مو�سوع ما كما �أن �لقدر�ت �للغوية �أقل من 

�لأقر�ن.”)�لجمعية �لأمريكية للطب �لنف�سي، 2013، �س25(.

 Semantic Level of language :2- الم�ستوى الدللي للغة
�لم�ستوى �لدللي �أو م�ستوى �لمعاني Semantics: “هو ذلك �لم�ستوى �لذي يهتم بدر��سة 
معاني �لكلمات و�لجمل، وما يربطها من عاقات”)�إيهاب �لبباوي، 2010، �س137(.
ويعرف اإجرائياً بانه »هو ذلك �لم�ستوى �لذي يهتم بمعاني �لكلمات ودللتها في �لجملة، 

مما ي�ساعد على فهم و��ستيعاب تلك �لكلمات«. 

 The psychometric properties :3- الخ�سائ�س ال�سيكومترية
    تُعرف �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية “باأنها �لموؤ�سر�ت �لإح�سائية �لم�ستخرجة و�لم�ستقة 
م���ن مقيا����س معين ل�سل�سلة م���ن �لإجر�ء�ت �لتجريبي���ة و�لإح�سائية وفق و�قع معين 
للك�س���ف ع���ن جو�ن���ب �لق���وة و�ل�سعف في كل م���ن �لمقيا����س و�لو�قع وتتمث���ل في �لثبات 

و�ل�سدق”)عبد �لباري �لحمد�ني، 2013، �س189(. 
وتُعرف اإجرائياً “ يق�سد بها ح�ساب �ل�سدق و�لثبات و�لت�ساق �لد�خلي لمقيا�س �لم�ستوى 

�لدللي للغة لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائيً. 
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محددات البحث: 
محددات منهجية: 

اأ- منه�ج البحث: ��ستخدمت �لباحثة في هذ� �لبحث �لمنهج �لو�سفي لمنا�سبته لطبيعة 
�لبحث �لحالي.

ب- عين�ة البح�ث: تكون���ت �لعين���ة م���ن )70( تلمي���ذ وتلمي���ذة م���ن تامي���ذ �لمرحل���ة 
�لبتد�ئي���ة من �لعاديين وذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائي، وتتر�وح �أعمارهم من 8 �إلى 

9 عام، ون�سبة ذكائهم من 90 �إلى 110.
ج- الأدوات: مقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي. 

محددات مكانية: تم تطبيق �لمقيا�س على عينة �لبحث في مدر�سة �لنا�سرية �لبتد�ئية 
ومدر�سة �ل�ساد�ت �لبتد�ئية ومدر�سة د طلبة عوي�سة �لتابعة لمركز ومدينة �لزقازيق.

محددات زمانية: تم تطبيق �لمقيا�س في �لف�سل �لدر��سي �لثاني لعام 2022-2023م. 

الاإطار النظري:
اأولً: ا�سطراب اللغة النمائي:

     يو�ج���ه �لعدي���د م���ن �لأطفال في مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة، وبعد �لتحاقهم بالمدر�سة 
��سطر�ب���ات لغوي���ة مختلف���ة، فق���د يكون ل���دى بع�س �لطف���ال لغة مح���دودة جد�ً في 
�لم�ستوي���ين �لتعب���يري و�لإ�ستقب���الي معاً، وقد يعاني بع�سهم م���ن �سعوبات في �لجانب 
�لتعبيري للغة فقط، وخا�سة فيما يتعلق بالجو�نب �لنحوية و�ل�سرفية، بينما يو�جه 
�لبع����س �لخ���ر ��سطر�ب في �لجو�نب �ل�ستقبالية �للغوي���ة فقط، تتمثل في م�سكات 
في فه���م �لجم���ل و�لتر�كيب �لمعق���دة، �أو �سعوبة في فهم �للغ���ة �ل�سمنية وغيرها، وقد 
يعاني بع�سهم من �سعوبة في �ل�ستخد�م �لجتماعي للغة )�ل�جماتية( كال�ستمر�ر 
في �لحدي���ث ع���ن مو�سوع مع���ين، و�لتو��س���ل �لب�س���ري، و�ل�ستخ���د�م �لوظيفي للغة، 
 Language »وبالت���الي يمك���ن و�س���ف �لطف���ل باأن���ه يع���اني م���ن »��سطر�ب���ات لغ���ة
Disorders �إذ� ك���ان يع���اني من عجز في فه���م �للغة �أو �إنتاجه���ا �أو ��ستخد�مها ب�سكل 

.(Paul, 2007)منا�سب، كما هو متوقع ممن هم في نف�س �لمرحلة �لعمرية
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مفهوم ا�سطراب اللغة النمائي: 
 American Speech andتُع���رف �لجمعي���ة �لأمريكي���ة لل�سم���ع و�لنطق و�للغ���ة     
�أح���د  ه���و  باأن���ه  �لنمائ���ي  �للغ���ة  ��سط���ر�ب   Hearing Association (ASHA)
��سطر�ب���ات �للغ���ة يتمي���ز بق�س���ور ملح���وظ في �كت�س���اب �للغ���ة و��ستخد�مه���ا ب�سب���ب 
�لق�سور في �لفهم و/�أو �لإنتاج ع� �أي من مجالت �للغة �لخم�سة )علم �ل�سو�ت، �أو 
عل���م �لت�سكي���ل، �أو �لنحو، �أو �لدللت، �أو �ل�ستخد�م �لجتماعي للغة( غير م�سحوب 
باإعاق���ة ذهني���ة �أو تاأخ���ر في �لنم���و �ل�سامل �أو �سعف �سمع �أو �سع���ف ح�سي �آخر، �أو خلل 
 ،(Rice & Warren, 2004) حركي، �أو ��سطر�ب عقلي، �أو �أي حالة طبية �أخرى

  وتعرف���ه منظمة �ل�سحة �لعالمي���ة World Health Organization (WHO) في 
�لت�سنيف �لدولي �لعا�سر (ICD-10) “هو ��سطر�ب نمائي يتميز ب�سعف و��سح في 
مهار�ت �كت�ساب �للغة منذ مر�حل �لنمو �لأولى، ول يرجع �إلى خلل في �لنو�حي �لح�سية، 
�أو �لع�سبية، �أو �سعف في �أجز�ء جهاز �لنطق، ول �إلى �لعاقة �لعقلية، �أو �لعو�مل �لبيئية”.

خ�سائ�س ا�سطراب اللغة النمائي:
)اأ( الخ�سائ�س اللغوية: 

• لديه���م �لموؤ�س���ر�ت �لتي تمكنهم من �كت�ساب �للغة، كم���ا يو�جهون �سعوبات في كل 	
جان���ب م���ن جو�ن���ب �للغة �لمكت�سبة، ويظه���ر ذلك في �سورة خل���ل في مهار�ت �للغة 
 (Archibald, 2006; Betz et ب�سف���ة عام���ة، وفي قو�عد �للغة ب�سفة خا�س���ة

 ،al., 2013; Levy & Schaeffer
• تاأخره���م في �لب���دء بالك���ام، فقد ل تظه���ر كلماتهم �لولى حتى �س���ن �لعامين �أو 	

بع���د ذل���ك، وغالبا ما تك���ون �لجمل �للفظية لديهم �أق�سر م���ن تلك �لتي ينتجها 
(Smith-Lock et al., 2013) .قر�نهم �لعاديين�

• لي����س لديهم �لقدرة على �إنتاج وفهم �لم�سطلحات، �إلى جانب �أخطاء في ��ستخد�م 	
�لتر�كي���ب �لنحوي���ة للجم���ل، و��ستخ���د�م جم���ل غ���ير مفهومة، وغ���ير متر�بطة  

 .(Larsen & Mckinley, 2003)
• للكلم���ة، 	 �لمكون���ة  و�لأج���ز�ء  �لك���ام،  �أ�س���و�ت  �كت�س���اب  في  �سعوب���ات  يو�جه���ون 

و�لمقاط���ع، �لي جان���ب �أخطاء في نطق وت�سكيل �أ�سو�ت �لك���ام مقارنة بالعاديين، 
�لكلم���ة                                                                              مقاط���ع  بع����س  �أو  �لخ���ير  �ل�س���وت  ح���ذف  �س���ورة  في  ذل���ك  ويظه���ر 

(Archibald & Gatherole, 2006) .
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• لديهم ق�سور في �كت�ساب �لمفرد�ت �للغوية، وتعلم �لكلمات �لجديدة، وذلك يرجع 	
�لي �نهم يعانون من �سعوبة في �لحتفاظ بالخ�سائ�س �لدللية و�ل�سكل �ل�سوتي 
للكلمات �لجديدة في مخزونهم �للغوي، وبالتالي هم �قل كفاءة بالحتفاظ بالمفرد�ت 
�لجدي���دة في ذ�كرتهم طويل���ة �لمد، كما �نهم يمار�سون �أخط���اء دللية و�سوتية 
كثيرة، ويح�سلون على درجات قليلة في �لمهام �لتي تتطلب تكر�ر مقاطع �سوتية، 
 (Bishop, 2004; Brooks et al., 2015; Coady, 2013; أو تكر�ر جمل�
.Frizelle et al., 2017; Schwartz et al., 2003; Marinis, 2011)

• يتاأخرون في فهم و�إنتاج �للغة مقارنة باأقر�نهم �لعاديين، �إلى جانب �أن لديهم ق�سور 	
في و�س���ف �ل�س���ورة �لعقلية ذ�ت �لعاقة بالمفاهي���م �للغوية، ويمكن �أن يظهر هذ� 
�لق�سور في �لأد�ء �للغوي في مر�حل عمرية مختلفة، وربما ي�ستمر طو�ل �لمرحلة 
.(Guarnera et al., 2013) لنمائية، �إذ� لم يقدم لهم بر�مج �لتدخل �لمائمة لهم�

• يعانون من �سعف و��سح في مهار�ت �لتعلم �لتتابعي �أو �لإجر�ئي، �لتي تلعب دور�ً 	
فعالً في ��ستخد�م وتعلم �لقو�عد �للغوية كاأ�سو�ت �لكام، وبناء �لجمل، و�ل�سرف 
  .(Peach & Shapiro, 2012; Ullman & Pierpont, 2005) و�لت�سكيل

 )ب(الخ�سائ�س العقلية المعرفية:
• يعاني هوؤلء �لطفال من ق�سور في مهام �لذ�كرة، هو ما جعل �لبع�س يعتقد �أن   	

بع�س���اً م���ن �ل�سعوب���ات �للغوية �لتي تو�ج���ه هوؤلء �لطفال ترج���ع لق�سور مهام 
�لذ�ك���رة لديه���م، حي���ث ي�سعب عليه���م تخزي���ن معلوماتهم �للفظي���ة في �لذ�كرة 
.)Botting et al, 2013; Lum & Contl-Ramsden, 2013)ق�سيرة �لمد

• يو�جه���ون �سعوب���ة في �لإدر�ك غ���ير �للفظي مثل: �لتفك���ير �لرمزي، �ل�ستدلل، 	
تحلي���ل �لأنم���اط، �للع���ب �لرم���زي، ول ي�ستطيع���ون فه���م �لعاق���ة ب���ين �ل�سبب، 
كم���ا لديه���م ق�سور �سدي���د في مهام �لذ�ك���رة �لعاملة �للفظي���ة و�لب�سرية �لمكانية 
  .(Washington, 2007; Guarnera et al., 2013; Greg, et al., 2014)

• كم���ا يعان���ون ق�س���ور ملحوظ���اً في �لق���درة عل���ى ��ستمر�ري���ة �لتركي���ز و�لنتب���اه 	
لديه���م، مم���ا يوؤث���ر �سلب���ا عل���ى �لأد�ء �للغ���وي لديه���م، حي���ث �سع���ف �لتركي���ز 
وت�ست���ت �لنتب���اه عل���ى تعل���م �لكلم���ات، و�إدر�ك �لك���ام، وتذك���ر �لحدي���ث، كم���ا 
 (Greg يو�جه���ون �سعوب���ة في ��ستدع���اء �لمعلومات �لت���ي تم تخزينه���ا في �لذ�كرة
.et al., 2014; Guarnera et al., 2013; Washington, 2007)
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• لديه���م �سعف و��س���ح في �لمعالجة �ل�سمعية، �إلى جان���ب �لق�سور �لمعرفي- �لحركي 	
�أو �لح�س���ي، كم���ا �أن ه���وؤلء �لطف���ال ل يتج���اوزون مرحل���ة �لتفك���ير �لعي���اني، 
 .(Larsen & Mckinley, 2003) ويف�سل���ون في �أد�ء �لمه���ام �لت���ي كلف���و� به���ا

• يظه���رون ق�س���ور�ً ملحوظ���اً في دق���ة و�سرع���ة عمليات �لمعالج���ة للمعلوم���ات �لتي 	
�للغ���وي، وعل���ى  �لموج���ودة في قامو�سه���م  �لكلم���ات  �أ�سا�س���ي عل���ى  ب�سك���ل  تعتم���د 
(Miller et al., 2001; Owens, 2012) لديه���م  �لمختزن���ة  �لقو�ع���د 

• تنخف����س �لوظائف �لتنفيذية لديهم ب�سكل ملحوظ مقارنة باأقر�نهم �لعاديين، 	
و��ستدع���اء  �أب���طء في معالج���ة  �لطف���ال  ه���وؤلء  �أن  �لدر��س���ات  �و�سح���ت  حي���ث 
(Confessor, 2010; Wittke et al., 2013) .لمعلومات مقارنة بالعاديين�

)ج( خ�سائ�س الجتماعية والنف�سية: 
• ل ي�ستطيعون �لتعبير عن م�ساعرهم و�نفعالتهم و�أر�ءهم.	
• لديهم �سعوبات في �لتو��سل و�لتفاعل �لجتماعي مع �لآخرين 	
• لديهم �سعوبة في �إقامة عاقات �سد�قة ناجحة مع �لقر�ن، وفي و�لتعاون معهم 	

في �لتعلم و�للعب.
• �لف�سل في �لتفاعل �لجتماعي مع �لآباء.	
• ي�سعرون بالإحر�ج و�لإحباط عندما ل يفهمون �لكلمات.	
• �لقل���ق، 	 �لكتئ���اب،  مث���ل  و�جتماعي���ة  و�نفعالي���ة  �سلوكي���ة  م�سك���ات  يو�جه���ون 

�لعدو�نية.
• يتجنبون �لحو�ر�ت �لجتماعية، ويخافون �لتو��سل �ل�سفوي.	
• يعان���ون من رف����س �لأقر�ن له���م، وي�سابون بالإحباط عندم���ا ل يفهم �لخرين 	

كامهم.
• �نخفا����س تقدي���ر �ل���ذ�ت لديه���م، وه���و م���ا يوؤث���ر بال�سلب عل���ى نموه���م �لنف�سي 	

 (Durkin & Conti-Ramesden, 2010; Smith-Lock et و�لجتماعي
 al., 2013; Mok et al., 2014; Owens et al., 2015; Yew & O›

 .Kearney, 2013)

)د( خ�سائ�س الأكاديمية:
• يعاني حو�لي من 40-70 منهم من �سعوبات م�ستمرة في �لقر�ءة و�لكتابة.	
• يظهرون �سعوبات في �لقر�ءة و�لفهم �لقر�ئي.	
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• تتمي���ز كتاباته���م بالأخط���اء �للغوي���ة و�لنحوية، وبالت���الي يوؤثر �سلب���اً في قدرتهم 	
على �سياغة �لفكار بطريقة �سحيحة.

• ل يعرفون مهار�ت �لتهجي، ول يعرفون كيفية تطبيقها.	
• يكتبون ق�س�س ق�سيرة جد� �أو مكرره �أو عديمة �لمعنى.	
• ل يميلون للتخطيط للكتابة، وبالتالي كتاباتهم عادة ما تكون غير �سحيحة.	
• لديهم م�سكلة في فك �لت�سفير وتحويل �للفاظ و�لجمل لمعاني مفهومه.	
• حو�لي 51% منهم يعانون من �سعوبات في �لفهم �لقر�ئي وفك �لت�سفير.	
• ل ينوعون في طبقات ��سو�تهم �أثناء �لقر�ءة.	
• يفتقدون �لوعي �لمعرفي و�ل�سوتي بالحروف �لهجائية.	
• 	 (Croteau, et al., 2015; ل ينوع���ون في ��ستخ���د�م �لكلم���ات �أثن���اء �لكتاب���ة

 Larsen & Mckinley, 2003; Mackie et al., 2013; Owens, et
   .al., 2015; Williams et al., 2013)

طرق ت�سخي�س ا�سطراب اللغة النمائي: 
    هن���اك مجموع���ة م���ن �لمحك���ات و�لأ�سالي���ب �لت�سخي�سي���ة يمك���ن �لعتم���اد عليها في 

ت�سخي�س ��سطر�ب �للغة �لنمائي منها: -
المحك العام/ ال�سامل ويت�سمن:- 1

• ح�سول �لطفل على درجة ذكاء غير لفظية عادية )�أي ت�ساوي85 درجة �أو �أكر( 	
على �أحد �ختبار�ت �لذكاء �لأد�ئية )غير �للفظية(.

• م�ست���وى �أد�ء لغ���وي منخف����س ع���ن �لمتوق���ع بمق���د�ر �نحر�ف���اً معي���ار�ً �أو �أكر في 	
�س���وء �لعمر �لزمني على �أحد �ختبار�ت �للغ���ة �لمقننة �لمنا�سبة للمرحلة �لعمرية 

للطفل.
• �لتباع���د ب���ين درج���ة �لطفل عل���ى �ختب���ار�ت �لذكاء غ���ير �للفظي���ة، ودرجته على 	

�ختبار�ت �للغة �لمنطوقة )محك �لتباعد(.
• ��ستبعاد �حتمال وجود �أ�سباب ح�سية �أو ج�سمية مثل �لعاقة �ل�سمعية، و��سطر�ب 	

طيف �لتوحد، �أو �إعاقات �لجهاز �لع�سبي مثل �ل�سرع، تلف �لدماغ، �أو �أي ق�سور 
في �لنو�حي �لعقلية �لمعرفية )محك �ل�ستبعاد. )

• �أن يك���ون �لطف���ل قد �كت�سب وتعلم لغ���ة و�حدة فقط )لغته �لأم(، ويعاني ق�سور�ً 	
فيها دون �أن يتعر�س للغة �أخرى لتجنب �زدو�جية �للغة. 
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• �أن تك���ون �لم�سك���ات �للغوي���ة �لتي يعاني منها ه���وؤلء �لطفال توؤث���ر على �أد�ئهم 	
�لأكاديم���ي �أو ع���دم قدرتهم عل���ى �لتو��سل �لجتماعي مع �لآخري���ن �أو تقدمهم 

�لوظيفي �لمهني. 
• ل يعانون من م�سكات في مهار�ت �لتو��سل غير �للفظي، ول يظهرون �سلوكيات 	

توؤث���ر في عملية �لتو��سل مثل �لتكر�رية في �ل�سلوكيات، و�لأن�سطة، و�لهتمامات 
.(American Psychiatric Association, 2000; 2013; Rice, 2013)

2-العتماد على الختبارات المعيارية:
قد يعتمد �لباحثون على مجموعة من �لختبار�ت �لمقننة لقيا�س �لمهار�ت �للغوية 
عند �لطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي مثل �ختبار�ت �للغة �لإ�ستقبالية و�لتعبيرية 
و�لمفرد�ت �للغوية، و�لقدرة على و�سف �ل�سور، و�سرد �لق�س�س وغيرها من �لختبار�ت 
�لتي يكون �لهدف �لول منها هو م�ساعدة �لأخ�سائي على �لحكم على م�ستوى �لأد�ء 
(Spaulding et al, 2006) .للغوي للطفل، و�لوقوف على نقطة �لبدء في عاجه�

3-العتماد على العينات اللغوية:
يق���وم ه���ذ� �لمدخل على فكرة تقييم �لمهار�ت �للغوية للطفل في �لمو�قف �لفعلية، 
�أو �لحي���ة، وبالت���الي ف���اإن �لأخ�سائ���ي هن���ا ل يتقيد بع���دد معين من �لمف���رد�ت يقدمها 
للطف���ل، ب���ل يمكن �أن يدور �لحدي���ث بينهم عن �أي مو�سوع، وهن���ا يتم �لح�سول على 
�لعين���ات �للغوي���ة من �لطفل بطريقتين �إما من خال �ل�ستماع للطفل ور�سد كل ما 
يقوله �أو ت�سجيل كام �لطفل، ثم بعد ذلك يقوم بتحليله للوقوف على �لأخطاء �لتي 

وقع فيها �لطفل. 
4-العتماد على تقارير الأباء والمعلمين: 

�إلى جانب ما �سبق حاول بع�س �لباحثون �إيجاد �أ�ساليب �أخرى لجمع معلومات 
ع���ن ه���وؤلء �لطف���ال حت���ى تكتمل �ل�س���ورة �لحقيقة عنه���م، في �سبيل ذلك لج���اأو� �إلى 
�لعتماد على �ل�ستبيانات �لمقدمة لاأباء وللمعلمين، و�لتقارير �لماأخوذة منهم، بحيث 
يطلب من �لأباء و�لمعلمين ماحظه �سلوك �لطفل وم�ستوى �أد�ءه �للغوي في �لمدر�سة، 
وفي �لبيت، وفي �لمحيط �لجتماعي، ومع �لقر�ن، و�لمقارنة بينه وبين �خوته �أو �قر�نه 
في �لنم���اط �ل�سلوكي���ة، هذه �لماحظات من �ساأنها �أن تق���دم معلومات �سادقة على ما 

قد يعانيه �لطفل من ��سطر�ب لغوي ) �سامية عرعار، و�إكر�م ها�سمي، 2016(.
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ثانياً: الم�ستوى الدللي للغة:
      لك���ل كلم���ة دلل���ة، ولك���ل كلمة طريقة ��ستعمال تختلف ع���ن غيرها، ولكي يكت�سب 
�لطفل �لكلمة، لبد من ربطها بمعناها �لذي يدل عليها، من هنا كانت �لحاجة لعلم 
�لدلل���ة �سروري���ة لم���ا للمعاني م���ن �همي���ة في �للغة و�لتو��س���ل، ويعت� عل���م �لدللة 
و�ح���د�ً م���ن �أح���دث و�أه���م عل���وم �للغة، فه���و علم م�ستق���ل قائ���م بذ�ته مثل���ه مثل علم 
�لتر�كي���ب �أو �لنح���و، �أو عل���م �لأ�س���و�ت، �أو علم �ل�سرف وغيرها م���ن �لعلوم �للغوية، 
وقد حظت �لدر��سات و�لبحوث �لدللية باهتمام كبير من �لباحثين و�لد�ر�سين منذ 
�لق���دم، فك���ان �هتمامهم بعلم �لدللة و�لمعنى و��سح في جُ���ل موؤلفاتهم، وكان مو�سوع 
�لعاقة ما بين �للفظ ومعناه من �أولى �لمو�سوعات �لتي �ولها �لعلماء �هتماما كبير�ً، 
فاللغ���ة و�سع���ت للتعب���ير عما في نف�س مكلمه���ا، و�إل كانت لغة با معن���ى، ل قيمة ول 
جدوى لها، فكل �لجو�نب �للغوية هدفها، تو�سيح �لمعنى على ن�سق ب�سيط �سهل �لفهم                      

)عبد �لرحمن �لها�سمي وعطية مح�سن، 2009؛ محمود عكا�سة، 2005(.

مفهوم الم�ستوى الدللي للغة: 
مع���اني  بدر��س���ة  يهت���م  �ل���ذي  �لعل���م  ه���و  باأن���ه:  �لدلل���ة  عل���م  يع���رف 
�لكلم���ات، وعاقته���ا ببع�سه���ا �لبع����س د�خ���ل �لبن���اء �للغ���وي، وعاقته���ا بالمفاهي���م، 
�أو �لمو�سوع���ات، �أو �لح���د�ث �لت���ي تمثله���ا، م���ن خ���ال �لرب���ط ب���ين �ج���ز�ء �لجمل���ة                                                               

(Hulti, 2000; Romero, 2002(
�أو “ه���و ذل���ك �لعل���م �لذي يبح���ث في معاني �لكلم���ات و�لجم���ل، �أي في معنى 

�للغة، ويطلق عليه “علم �لمعنى”)محمد �لخولي، 2001، �س. 37(.
كم���ا يق�س���د بالم�ست���وى �ل���دللي: “ه���و ذل���ك �لعل���م �ل���ذي يبح���ث في معاني 
�لألف���اظ، و�لجم���ل، و�لعبار�ت، ويعني بالتط���ور �لدللي للكلمة، و�أ�سباب���ه، وقو�نينه، 

.)129 �س.   ،2009 �لها�سمي،  �لرحمن  و�أنو�عه”)عبد 

الظواهر اللغوية الدللية:
حدد عبد �لغفار هال )2012( ثاث ظو�هر لغوية دللية وهي:

�لتر�دف: هو دللة لفظين، �أو �أكر على معنى و�حد، مثل )�أ�سد- ليث- �سرغام(، 	. 
يطلق على �لحيو�ن �لمفتر�س.
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�لت�ساد: هو دللة �للفظ على معنين متقابلين بم�ساو�ة بينهما مثل كلمة »جلل« 	. 
تطلق وير�د بها »كبير« �أو » �سغير« وهما لفظين متقابلين.

�ل�س���تر�ك: ه���و دللة �للفظ �لو�حد عل���ى معنيين، �أو �أكر عل���ى �لت�ساوي، مثل 	. 
كلم���ة »�لع���ين« لها �أكر م���ن معنى فقد ير�د بها: �لجا�سو����س، �أو عين �لجي�س، �أو 

�لبا�سرة، �أو عين �لنف�س وغيرها.

اأهمية علم الدللة:
للمع���اني �همي���ة كب���يره في �للغة و�لتو��س���ل بين �لأفر�د في �ست���ى جو�نب �لحياة، - 1

ووجود خلل في فهم معاني �للفاظ و�لعبار�ت، يوؤدي �إلى خلل في عملية �لتو��سل. 
ي�ساع���د �لم�ست���وى �ل���دللي �لأطفال عل���ى فهم مع���اني �لكلمات و�لجم���ل، و�إدر�ك - 2

�لعاقات �لتي تربطها ببع�سها.
للم�ستوى �لدللي دور حيوي في تنظيم �لذكريات و�لمعارف لدى �لطفال.- 3
 ي�ساعد علم �لمعاني �لأطفال على تكوين جمل مفيدة ذ� معنى.- 4
م���ن خ���ال فهم �لمعن���ى، ي�ستطيع �لفرد فه���م طبيعة �للغة، وذلك لم���ا للمعنى من - 5

دور في �لتحليل �للغوي، وتطبيقات علم �للغة.
ي�ساعد �لم�ستوى �لدللي �لطفال على فهم �و�سع للمفاهيم �للغوية �لمختلفة.   - 6

الموؤ�سرات الدالة على ال�سطراب الدللي عند الطفال: 
ي�سير كا من �إيهاب �لبباوي )2010(؛ �إبر�هيم �لزريقات )2005(، �أمل زكي 
)2010( �إلى �ه���م �لموؤ�س���ر�ت �لد�لة على �ل�سطر�ب �ل���دللي عند �لطفال في �لتالي: 

بطء �سديد في �كت�ساب �لكلمات ومعانيها.. 1
ل يعرف �لكلمة، وم�سادها، �أو �لكلمة، ومر�دفها)معناها(.. 2
يعاني من عجز في فهم �لتر�كيب �للغوية.. 3
�ل�ستخد�م �لخاطئ للكلمات من حيث �لمعنى.. 4
يتعلم �لكلمات �لب�سيطة �أكر من �لمعقدة. . 5
لديه �سعوبة في تف�سير �أ�سياء �لجمل �لمرتبطة بالزمن و�لمكان.. 6
يعاني من عجز في تذكر �لم�سطلحات، وتو�سيح عاقات �ل�سبب و�لنتيجة.. 7
يكت�سب �لكلمات �لمح�سو�سة �أ�سرع من �لكلمات �لمجردة.. 8
�سعوبة �لتد�عي �للغوي لديه.. 9
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ع���دم قدرته على رب���ط �لجمل ببع�سها، و�إدر�ك �لعاق���ات بين �لجمل، من حيث . 10
�عتماد جملة على �خرى، �أو نفي جملة لأخرى.

لديه �سعوبة في تذكر �لكلمات.. 11
تاأخ���ر �لطف���ل في �كت�س���اب �لكلم���ات �لأولى في عم���ر �ل�سنت���ين �أو �لثاث���ة �سن���و�ت . 12

�لأولى.
لديه عجز في تطور مفرد�ته �للغوية ب�سكل طبيعي.. 13
عدم قدرته على �إدر�ك �لمت�سابهات في �سوء �ل�سياقات �لمختلفة �لو�ردة فيها.. 14
ق���د تقت�س���ر مفرد�ت���ه على �لقليل م���ن �أ�سماء �لأ�سي���اء، و�لأ�سخا����س، �أو �لكلمات . 15

�لمجردة و�سرعان ما يفقدها.

وم���ن �لجدي���ر بالذك���ر �أن ه���ذ� �ل�سط���ر�ب �إذ� لم يعال���ج في مر�ح���ل عم���ر 
�لطف���ل �لولى، �س���وف يوؤث���ر بال�سلب عليه في مرحلة �لمدر�س���ة �لاحقة، وربما يمتد 

�إلى فترة �لمر�هقة.

الم�ستوى الدللي للغة عند الأطفال ذوي ا�سطراب اللغة النمائي: 
تعت� �لبد�ية �لمتاأخرة لاكت�ساب �لدللي �لمعجمي للمفرد�ت لدى �لطفال 
هي �لعامة �لولى على ��سطر�ب �للغة �لنمائي، ويت�سح �لتاأخر �لدللي عند هوؤلء 
�لأطف���ال م���ن خ���ال تاأخ���ر كلماته���م �لولى )ح���و�لي 24 �سه���ر�ً(، وح���دوث �لنفجار 
�لمعجم���ي )36/24( �سهر�ً للمفرد�ت �ل�سغيرة، و�لوقفات �لمتكررة، و��ستخد�م �لكلمات 
�ل�سائع���ة، �أو �أحرف �لإبد�ل، و�لتكر�ر�ت، و�لتدخ���ات، و�أخطاء �لت�سمية �أثناء ت�سمية 
�لكائن���ات، وت�سمي���ة �لأ�سي���اء، و�سعوبة �إعادة �سرد ق�سة، حت���ى عندما ي�ستطيع تكوين 
��سم���اً �سحيح���اً، فاإن���ه ي�ستغ���رق وقتا �أط���ولً مقارن���ة باأقر�ن���ه، كما �أن لديه���م معاجم 
��سغر من �أقر�نهم في �لعمر، كل ما �سبق يعد عامة على وجود ��سطر�ب دللي لدى 

. (DLD)(Brackenberry & Pye, 2005; Guo et al., 2008) مجتمع
وق���د تع���ددت �لدر��سات �لتي تناولت �ل�سعوبات �لدللية لدى �لطفال ذوي 

��سطر�ب �للغة �لنمائي منها:
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)1( ا�سطراب في فهم معاني/ دللت الكلمات:
يو�ج���ه �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي)DLD( م�سك���ات في فهم 
مع���اني �للف���اظ و�لجم���ل، و�إدر�ك �لعاق���ات �لت���ي ترب���ط ب���ين �للف���اظ �أو �لجم���ل، 
وبالت���الي ي�سع���ب عليه���م فهم عاق���ات �ل���تر�دف، 7ii8 �لت�ساد، و�لفئ���ات ) �لماب�س، 
�لل���و�ن، �لأغذي���ة(، ولديه���م ق�سور في �لربط ب���ين �لكلمات ومدلوله���ا، وهو ما يوؤثر 
�سلب���اً عل���ى تعلمه���م للكلم���ات �لجدي���دة، كم���ا يج���دون �سعوب���ة في تكوي���ن جم���ل تامه 
ذ�ت معن���ى، و��ستخد�مه���ا في �لتعب���ير ع���ن حاجاته���م، ولديه���م عج���ز في فه���م مع���اني 
�لمفاهي���م و�لم�سطلح���ات �لجدي���دة، وي�سع���ب عليه���م فه���م �لمعن���ى �ل�سمن���ي للك���ام                                 

)lngram, 2007; Joffer, et al., 2008; Merkel- Piccini, 2001)

وقام���ت در��س���ة Mainela-Arnold et al (2010) ب�س���رح �ل�سط���ر�ب 
�لدللي لدى �لطفال ذوي �لإعاقات �للغوية، ودور �لذ�كرة �لعاملة و�لت�سابه �ل�سوتي 
في تطوي���ر �للغ���ة، وتكون���ت عين���ة �لدر��سة من 16 طف���ا من �لم�سطرب���ين لغويا، و16 
طفا عاديا، ويتروح �عمارهم من 3 -8 �سنو�ت ، �إلى جانب تجان�س �لعينتين في �لعمر 
�لزمني ودرجة �لذكاء غير �للفظي، و�إجر�ء �ختبار فح�س �ل�سمع للتاأكد من �سامة 
�أع�س���اء �لنط���ق، و��ستبعاد من يعاني م���ن م�سكات نف�سية �و حركي���ة، كما تم تطبيق 
�ختب���ار بطاري���ة �للغة �لموحدة لاأطفال، وتم ��ستخدم مجموع���ة من �لأدو�ت للك�سف 
ع���ن �ل�سع���ف �للغوي لديهم، منها �لر�سومات و�لعرو�س �لتي تو�سح معاني �لكلمات، 
و��ستخ���د�م �لمجموع���ات �ل�سمنية،  ومحاولة �لتاعب في ��سماء �ل�سور، و�أثبتت نتائج 
�لدر��سة وجود �سعوبات في �للغة لدى �لطفال، وبالتالي وجود م�سكات في �لتعرف على 
معاني �لكلمات، وفهم معناها، وقلة حجم �لمفرد�ت، وعجز في �لتنظيم �لمعجمي �لدللي، 
و�سعوبة تكوين جمل تامه ذ� معنى، و�سعوبة �لتعرف على �لكلمات، وفهم مدلولها.     

 )2( عجز التنظيم المعجمي الدللي للكلمات:
تو�س���ح �لدر��س���ات �ل�سابق���ة �أن �لتمثي���ل �لمعجم���ي �لدللي للكلم���ات ي�ستمل 
عل���ى معلوم���ات ع���ن معن���ى �لكلم���ة، وتركيبه���ا، وكيفي���ة نطقه���ا، وطريق���ة �إنتاجه���ا، 
ومعلوم���ات ع���ن �أ�سو�ته���ا، وك���ل ذل���ك يتوقف على تمثي���ل و��ستقب���ال �لمعلوم���ات، و�أن 
�لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي)DLD( يظهرون عج���ز في �لتمثيل �لمعجمي 
�لدللي للكلمات، نتيجة لما يو�جهون من �سعوبات في �إنتاج وفهم �لكام، وهذ� يوؤدي 
�إلى عج���ز في �لق���درة عل���ى و�سف �ل�سورة �لذهني���ة �لمتعلقة بالمفاهي���م �لتي تم تعلمها 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )45( اأكتوبر 2023 م مجلة التربية الخا�شة 

 137 

م���ن قب���ل، وي���وؤدي �أي�ساً �إلى �سعوب���ة في ��ستدع���اء �لكلمات، نتيجة ع���دم قدرتهم على 
تخزي���ن �لكلم���ات، و�لحتف���اظ بها، وذل���ك يرج���ع �إلى �أن عملية فه���م �لكلمات لديهم 
غ���ير مكتمل���ة، وبالت���الي ل ي�ستطي���ع �لطف���ل ��سترجاعه���ا عن���د �لحاجه �إليه���ا، حيث 
�فتر�س بع�س �لباحثون �أن م�ساكل ��سترجاع �لكلمات عند هوؤلء �لأطفال �إنما تعود 
�إلى مظاه���ر �لتط���ور �للغ���وي �لبطيء ب�سكل ع���ام، و�لتمثيات �لدللي���ة �ل�سعيفة في 
 (Botting, et al., 2013; Coady, لذ�ك���رة �لمعجمي���ة طويلة �لمدى ب�سكل خا����س�

.2013; Guornera, et al., 2013; Scbucbardl, et al., 2013)

كما �أثبتت نتائج در��سة Chiou, (2018) �أن �لطفال ذوي �لعاقات �للغوية 
يعان���ون م���ن �سعوبات في �لت�سنيف �لمعجمي �لدللي للمف���رد�ت ، و�فتر�ست �لدر��سة 
وجود �ت�سال د�خل دماغ �لطفل للتمثيل �لمعجمي �لدللي للمفرد�ت، و�لقتر�ن بينها 
للت�ساب���ه في ��سي���اء معين���ة، كت�سابه طفاية �لحريق مع �للون �لحم���ر، وتو�سلت نتائج 
�لدر��س���ة �لي �ن �لمفاهي���م ذ�ت �ل�سل���ة �لمت�سابه �أ�سهل في �قتر�نه���ا د�خل �لمخ ، �أكر من 
تلك �لمفاهيم �لمجردة �لتي تكون بعيدة في �لمعنى عن بع�سها �لبع�س، و��سارت �لدر��سة 
�أن �لق���تر�ن �لمرتب���ط بالمعنى �كر دقة من �لقتر�ن �لمرتبط بالألو�ن، ومع ذلك فاإن 
ك���ا �لجانبين يحققان �لتدقيق للمعنى، كم���ا ��سارت �لدر��سة �أي�ساً �إلى �أن �ل�ستعانة 
بالمهار�ت �لدللية لتو�سيل �لمعنى ، يوؤدي �إلى فهم �أو�سع  و�عمق للمفاهيم �لمختلفة.

)3( الف�سل في تعلم الكلمات الجديدة: 
ه���ذ� وق���د �و�سحت نتائ���ج �لدر��سات �لتدريبي���ة �أن �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب 
�للغ���ة �لنمائي يو�جهون �سعوب���ات في تعلم �لكلمات �لجديدة، وتظهر هذه �ل�سعوبات 
جلي���اً في �سياق���ات �لتعلم �لتي يتم فيه���ا �ختبار �لأطفال على فه���م �لكلمات، و�إنتاجها 
بع���د �لح���د �لأدنى من �لتعر����س للكلمات �لم�ستهدف���ة، و�أظهرت نتائج ه���ذه �لدر��سات 
�سعف تعلم دللت �لكلمات �لجديدة عند �لطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي، على 
�سبي���ل �لمثال وجد تعلم �سعيفاً لل�سمات �لدللي���ة للكائنات)مثل �للون- �لنمط- لون 
�لعينين( مقارنة باأقر�نهم ممن هم في نف�س �عمارهم، حيث �ظهرو� تعلماً �أدنى لمعاني 
�لكلم���ات، ونظر�ً ل�سعف �لتعليم �ل���دللي لدى �أطفال)DLD(، فمن �لمنطقي �لتنبوؤ 
بتمثي���ات دللي���ة �سعيف���ة للكلمات �لمخزن���ة في ذ�كرتهم، بالتالي ي�سب���ح من �ل�سعب 

. (Alt & Plante, 2006; Alt, et al., 2004) عليهم ��سترجاع هذه �لكلمات
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 Brooks et  Archibald & Gathercole,و�أكدت نتائج در��سة كاً من
�أن   (2006); Coady, (2013); Frizelle et al., (2017)  ; al., (2015)
�لطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي يعانون من عجز و��سح في �لقدرة على �كت�ساب 
�لمف���رد�ت �للغوي���ة، و�سع���ف في تعلم �لكلمات �لجديدة، وقد يرج���ع ذلك لعدم قدرتهم 
عل���ى �لحتف���اظ بال�سك���ل �ل�سوت���ي و�لخ�سائ����س �لدللي���ة للمف���رد�ت �لجدي���دة في 
مخزونه���م �للغ���وي، ول���ذ� فاإن �لمح�س���ول �للغوي لديه���م محدود، كم���ا ي�سعب عليهم 
�إ�ساف���ة مف���رد�ت جدي���دة لقامو�سه���م �للغوي، وبالت���الي فهم ل ينوع���ون في ��ستخد�م 

�لكلمات و�لفعال في حديثهم �ليومي مقارنة باأقر�نهم �لعاديين.     

 )4( اأخطاء في الت�سمية ومهارة التعريف: 
��ستهدف���ت در��س���ة McGregor, et al., (2002) �لتع���رف عل���ى �لتمثي���ل �ل���دللي 
و�لت�سمي���ة عن���د �لأطفال �لذي���ن يعانون من ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي)DLD( ، قام 
�لباحث���ون بمقارن���ة 16 طف���اً )DLD( (بمتو�سط عم���ر =  )2 ; 6 ب16 من زمائهم 
في نف����س �لعم���ر �لذين يتط���ورون ب�سكل طبيعي ق���ام �لطفال بت�سمي���ة �أ�سياء منا�سبة 
لأعماره���م، �أ�س���ارت �لنتائ���ج �أن مجموع���ة )DLD) �رتكب���ت �لمزي���د م���ن �لأخط���اء في 
�لت�سمي���ة، وكان �لخطاأ �لدللي و�ل�ستجاب���ات غير �لمحددة هي �أنو�ع �لخطاأ �ل�سائدة، 
تم ��ستك�س���اف م�ساهم���ة �لتمثي���ل �لدللي �لمح���دودة في �أخطاء �لت�سمية ه���ذه، و�أظهر 
�لم�ساركون معرفة دللية متفرقة لما يقرب من ن�سف جميع �لأخطاء �لدللية، وحو�لي 
ثل���ث جمي���ع �ل�ستجابات غير �لمحددة، وتو�سح هذه �لدر��س���ة �أن درجة �لمعرفة �لممثلة 
في �لمعج���م �لدللي للطفل تجعل �لكلم���ات �أكر �أو �أقل عر�سه لف�سل �ل�سترجاع، و�أن 

�لمعرفة �لدللية �لمحدودة ت�ساهم في �أخطاء �لت�سمية �لمتكررة لاأطفال.

منهج البحث واإجراءاته: 

منه�ج البح�ث: ��ستخدمت �لباحثة في ه���ذ� �لبحث �لمنهج �لو�سف���ي لمائمته لطبيعة 
�لبحث.

عين�ة الخ�سائ��س ال�سيكومتري�ة: تكون���ت عينة �لبحث م���ن )70( طف���اً وطفلة من 
تامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية من �لعادي���ين وذوي ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي، منق�سمين 
�إلى )38( م���ن �لذك���ور بن�سب���ة )57.5%( م���ن �جم���الي �لعينة، وع���دد )32( من �لناث 
بن�سب���ة )42.5%( م���ن �جمالي �لعينة �لكلية، وقد �مت���د م�ستوي ذكائهم من )90( �إلى 
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)110( بمتو�س���ط )101.02( و�نحر�ف معياري قدره )4.725(، بينما �متدت �أعمارهم 
من )8( عام �إلى )9( عام بمتو�سط عمر )8.450( و�نحر�ف معياري قدره )0.2572(.

بناء مقيا�س الم�ستوى الدللي للغة: 
هدف المقيا�س: 

       �أعدت �لباحثة هذ� �لمقيا�س بهدف قيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال ذوي 
��سطر�ب �للغة �لنمائي. 

مبررات بناء المقيا�س:
 ومن �لم�ر�ت �لتي دعت �لباحثة لإعد�د هذ� �لمقيا�س ما يلي:

ن���درة �أو قل���ة �لمقايي����س �لعربي���ة – في ح���دود �إط���اع �لباحث���ة- �لم�سمم���ة لتقييم . 1
�لم�ست���وى �ل���دللي للغ���ة، كم���ا �أن �لمقايي����س �لموج���ودة ل تنا�س���ب عين���ة �لبحث ول 

�لمرحلة �لعمرية لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.
�لحاج���ة لمقيا�س له خ�سائ�س �سيكومترية مقبولة عند ��ستخد�مه وتطبيقه مع . 2

�لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي. 

خطوات اإعداد مقيا�س الم�ستوى الدللي للغة:
اأولً: الطلاع على الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة:

        �طلعت �لباحثة على بع�س �لأدبيات و�لدر��سات �ل�سابقة �لعربية منها و�لجنبية 
و�لمقايي�س �لتي ت�سمنت �أبعاد�ً �أو بنود�ً ت�سهم في �إعد�د �لمقيا�س تمهيد�ً لإعد�د �ل�سورة 
�لأولي���ة للمقيا����س، وكان �لتركي���ز بدرجة كبيرة على �لمقايي����س �لعربية نظر�ً لتباين 
�لمقايي����س �لأجنبي���ة عن �لعربية، ومن ثمة وج���دت �لباحثة ندرة في مقايي�س �لم�ستوى 
�ل���دللي للغ���ة �لم�سخ�سة لتلك �لفئة م���ن �لأطفال، وهذ� ما ��ستدع���ى �لباحثة للقيام 

باإعد�د هذ� �لمقيا�س، ومن �لمقايي�س �لتي ��ستفادت منها �لباحثة ما يلي:
• مقيا����س �لذ�ك���رة �لدللي���ة �إع���د�د عب���د �لعزي���ز �سع���د )2011(: ه���و عب���ارة ع���ن 	

مجموع���ة م���ن �لختب���ار�ت �للغوي���ة مقتب�س���ة م���ن مقايي����س �ختب���ار�ت �لقدر�ت 
�للغوية ويتكون �لمقيا�س من ثمانية �أبعاد هي: �لتكر�ر �لدللي للكلمات، �لتكر�ر 
�لدللي لاأرقام، �لتركيب �لإيقاعي �لدللي، �لإح�سا�س و�لتمييز �لفونولوجي، 
فه���م �لمف���رد�ت، بند ت�سمية �ل�سور، بند �لت�سني���ف و�لترتيب �لدللي، بند �لفهم 

و�لربط �لوظيفي للجمل.
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• �ختب���ار �لم�ست���وى �ل���دللي للغة عند �لطف���ل )�سنة ثانية من �لتعلي���م �لبتد�ئي( 	
�إع���د�د )�ليه���م �س�ينه، 2014(: ويتك���ون �لمقيا�س من �أربعة بن���ود هي: بند �سرح 

�لكلمات، بند تكملة �لجمل، بند �لكلمة �لدخيلة، بند ماأ �لفر�غات.
• مقيا����س �لم�ست���وى �ل���دللي للغ���ة لاأطف���ال �لم�سطرب���ين لغوي���اً م���ن �س���ن )7-6( 	

�سن���و�ت �إع���د�د )�سيماء لطف���ي، 2021( ، ويتكون هذ� �لمقيا�س م���ن �ستة �أبعاد هي: 
�لت�سمي���ة و�لوظيف���ة، ن�س���اط �أكمل �ل�س���ور، ت�سنيف �لمجموع���ات، �لفهم �لدللي 

للجمل، ��ستخد�م �لعاقات، فهم �لإ�سار�ت و�لإيماء�ت.

ثاني�اً: الطلاع عل�ى الدرا�سات والبحوث التي تناولت الم�ستوى ال�دللي للغة لدى الأطفال 
ذوي ا�سطراب اللغة النمائي ومنها:

 Alt & Plante, (2006) ; Alt et al., (2004) ; Archibaldدر��سة كا من       
 & Gathercole, (2006) ; Boyakova et al (2017) ; Botting et al.,
 (2013) ; Brackenbury et al, (2005) ; Coady, (2013) ; Guornera
 et al., (2013) ; Frizelle et al., (2017) ; lngram, (2007) ; Joffer, et
 al., (2008) ; Marinellie & Johnson, (2002) ; McGregor, (2010)

.Scbucbardl et al., (2013)

ثالثاً: و�سع ال�سورة الأولية للمقيا�س: 
        بع���د �ط���اع �لباحثة عل���ى بع�س مقايي�س �لم�ستوى �لدللي للغة، تمكنت �لباحثة 
من و�سع �ل�سورة �لأولية لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة �لتي تكونت من )58( مفردة 
تعليمي���ة في �سبع���ة بنود: بند ت�سمية �لمفرد�ت و�سرحه���ا ي�ستمل على )15( مفردة، بند 
ت�سني���ف �لمجموع���ات وي�ستمل على )9( مف���ردة، بند فهم �لجمل���ة وي�ستمل على )10( 
مف���ردة، بن���د �إدر�ك �لعاق���ات بين �لمف���رد�ت وي�ستمل عل���ى )6( مفردة، بن���د �لترتيب 
�لدللي للجمل وي�ستمل على )6( مفردة، بند �لربط �لوظيفي للجمل وي�ستمل على 

)5( مفردة، بند فهم عاقات �لزمان و�لمكان وي�ستمل على )9( مفردة. 
وقد راعت الباحثة الآتي:

منا�سب���ة �لمقيا����س لاأطفال �لعادي���ين و�لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائي في . 1
�لمرحلة �لعمرية من )8-9( �سنو�ت.

�ل يكون �لمقيا�س طوياً، و�أن ي�سهل تطبيقه.. 2
 �أن تكون عبار�ت �لمقيا�س و��سحة ومفهومه.. 3
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رابعاً: تحكيم مقيا�س الم�ستوى الدللي للغة: 
تم عر����س �ل�سورة �لأولية للمقيا�س عل���ى �ل�سادة �لمحكمين من كليتي �لتربية وعلوم 
ذوي �لإعاق���ة و�لتاأهي���ل جامعة �لزقازيق، وذلك به���دف �لحكم على �لمقيا�س و�لتعرف 
على �آر�ءهم حول بنود ومفرد�ت �لمقيا�س و�قتر�ح �لتعديات �لازمة، وقد تم �لتفاق 
ب���ين �ل�س���ادة �لمحكمين على جميع بنود �لمقيا�س، ولكن هناك بع�س �لمفرد�ت تم حذفها 

وعددها )2(، ومفرد�ت �آخري تم �إ�سافتها وعددها )4(
جدول رقم )1( 

يو�صح المفردات التي تم تعديلها بناء على اآراء ال�صادة المحكمين.
التعديلالمفردات في صورتها الأولية بعد    المفردات 

في....... بتعيش  1- السمكة 

والأسد بيعيش في..........

والغسالة  2- التلاجة بنحفظ فيها.......، 

بنغسل فيها..........

تم الحذف التركيب اللغوي غير سليم.

. علاقة الاشتمال

3- من أنواع الحيوانات المفترسة......

4- من أنواع نباتات الزينة.........
إضافتها لبند إدراك العلاقات بين المفردات.

الجزء من الكل . علاقة 

5- الجد جزء من........

6- المثلث جزء من.......

إضافتها لبند إدراك العلاقات بين المفردات.

. بعد �إجر�ء �لتعديات �لتي �أ�سار �إليها �ل�سادة �لمحكمين، تم �إعد�د �لمقيا�س في �سورته 
�لنهائي���ة و�لتي ت�سمن���ت )60( مفردة تعليمية موزعين عل���ى �سبعة بنود: بند ت�سمية 
�لمفرد�ت و�سرحها ي�ستمل على )15( مفردة، بند ت�سنيف �لمجموعات وي�ستمل على )9( 
مف���ردة، بن���د فهم �لجملة وي�ستمل على )8( مفردة، بند �إدر�ك �لعاقات بين �لمفرد�ت 
وي�ستمل على )8( مفردة، بند �لترتيب �لدللي للجمل وي�ستمل على )6( مفردة، بند 
�لرب���ط �لوظيف���ي للجمل وي�ستمل على )5( مفردة، بند فه���م عاقات �لزمان و�لمكان 

وي�ستمل على )9( مفردة.
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خام�ساً: الخ�سائ�س ال�سيكومترية لمقيا�س الم�ستوي الدللي للغة:
تم تطبي���ق �ل�سورة �لأولي���ة لمقيا�س �لم�ستوي �لدللي للغة عل���ى �لعينة �ل�سيكومترية 
�لمكون���ة م���ن )70( طف���اً وطفلة م���ن تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية م���ن �لعاديين وذوي 
��سطر�ب �للغة �لنمائي، وذلك بهدف ح�ساب بع�س الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س، 
وبع���د تقدير �لدرجات ور�سدها ثم �إدخالها ل�نامج)jMetrik( �لإح�سائي لح�ساب 
م�ست���وي �ل�سعوبة و�لتميي���ز، وبرنامج )SPSS( لح�ساب �لثب���ات و�لت�ساق �لد�خلي، 

وبرنامج )AMOS( لح�ساب �ل�سدق �لتوكيدي.

- معامل ال�سهولة وال�سعوبة لمفردات مقيا�س الم�ستوي الدللي للغة:
تم ح�ساب معامل �ل�سعوبة و�لتمييز لكل مفردة من مفرد�ت مقيا�س �لم�ستوي �لدللي 

للغة وذلك كما بالجدول )2(.
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جدول )2(
معامل ال�صعوبة والتمييز لمفردات مقيا�س الم�صتوي الدللي للغة

السؤالالابعاد الفرعية
 معامل

الصعوبة

 معامل

التمييز
السؤالالابعاد الفرعية

 معامل

الصعوبة

 معامل

التمييز

160.8250.764تصنيف المجموعات10.9250.7354تسمية المفردات

20.8750.758170.7000.874

30.75000.843180.8000.699

40.7750.6201190.7750.7634

50.8000.6537200.75000.7421

60.7500.685210.7750.8554

70.7500.857220.8000.7578

80.8750.662230.7750.7734

90.7750.8445240.8250.797

250.5250.6933فهم الجملة100.7750.75493

110.6500.7986260.5750.773

120.7000.676270.6000.6047

130.7750.7556280.5750.649

140.7750.798290.6000.693

150.8000.867300.6000.664

 إدراك العلاقات بين

المفردات
330.5500.775310.5500.7053

340.6000.666320.6000.737

350.5500.827

 الترتيب الدلالي

 للجملة للجمل

للجمل

410.8250.878

360.6000.5920420.8250.844

370.5750.604430.7000.674

380.6000.670440.7750.833

390.5750.739450.7000.804

400.5750.6743460.8250.794

 الربط الوظيفي

للجمل
470.770.742

 فهم علاقات

الزمان والمكان
520.5000.626

480.7000.860530.5500.615

490.7000.699540.5000.772

500.7000.766550.6000.488

510.6500.785560.5000.610

570.45000.797

580.5000.757

590.5000.790

600.5250.732
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   تعت���� قيم���ة لمعام���ل �ل�سعوب���ة ه���ي )0.5(، وبم���ا �أن م���ن �ل�سع���ب �أن تك���ون جمي���ع 
�لمف���رد�ت به���ذ� �لم�ستوي من �ل�سعوبة، فاإن �أي فقرة �سم���ن توزيع معامات �ل�سعوبة 
تمت���د م���ن )0.20-0.80( بمتو�س���ط )0.5( يمك���ن �أن تك���ون مقبول���ة، وف���ى �سوء ذلك 
يت�س���ح م���ن �لج���دول )2( �أن معام���ات �ل�سعوبة �مت���دت م���ن )0.450( �إلي )0.925( 
بمتو�سط قدره )0.6803(، وقد تم حذف �لمفردة )8،2،1( ببعد ت�سمية �لمفرد�ت؛ حيث 
كانت موؤ�سر�ت �سعوبتها �أعلي من )0.8( مما يع� عن �سهولتهم، كما ي�سير �لتمييز 
�إلي ق���درة �لمف���ردة �لتميزي���ة ب���ين من يمتلك���ون �لمعرفة وم���ن ل يمتلكونه���ا في �ختيار 
�لبديل �ل�سحيح، ويعت� �أن�سب �لقيم لمعامل �لتمييز هي �لقيم �لتي تمتد من )0.2(

�إلي )1(، و�ذ� ق���ل �لتميي���ز ع���ن )0.2( يكون �سعيفاً، وكلم���ا ز�د عن ذلك يعت� مقبول 
ويمك���ن �لبقاء عليه بالمقيا�س، ومن خ���ال ما تقدم ومر�جعة قيم معامات �لتمييز 
يت�س���ح  �مت���د�د قيم معامات �لتمييز ب���ين )0.488( �إلي )0.878(؛ مما ي�سير �إلي �أن 

جميع قيم موؤ�سر�ت �لتمييز تقع في �لمدي �لمثالي. 

ثانياً: ثبات مفردات مقيا�ص الم�ست�ي الدلالي للغة.
)اأ( ح�ساب الثبات: 

تم ح�س���اب معام���ل ثب���ات مقيا����س �لم�ست���وي �ل���دللي للغ���ة و�أبع���اده �لفرعي���ة 
با�ستخ���د�م معام���ل �ألفا ل� »كرو نب���اخ« Cronbach›s Alpha لمفرد�ت كل بعد فرعي 
عل���ى حدة وذل���ك )في حالة حذف درجة �لمفردة من �لدرجة �لكلية للبعد �لذي تنتمي 

�إليه �لمفردة(. و�لجدول )3( يو�سح ذلك:
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جدول )3(
معاملات األفا لــــ« كرو نباخ » لثبات مقيا�س الم�صتوي الدللي للغة واأبعاده الفرعية 

 الابعاد

الفرعية
السؤال

 معامل

ألفا

 معامل

ألفا
السؤالالابعاد الفرعية

 معامل

ألفا

 تسمية

المفردات
30.943

 تصنيف

المجموعات
250.875فهم الجملة160.928

40.950170.924260.863

50.949180.935270.883

60.948190.931280.885

70.944200.928290.875

90.945210.926300.885

100.948220.928310.871

110.945230.928320.866

120.951240.926

130.948

 إدراك العلاقات

بين المفردات

330.879
 الترتيب الدلالي

للجملة
410.898

140.945340.885420.914

150.944350.871430.925

360.900440.914

370.892450.908

380.892460.914

390.878

400.888

 الربط

 الوظيفي

للجمل

470.867

 فهم علاقات

الزمان والمكان

520.916

480.844530.915

490.864540.910

500.859550.921

510.856560.917

570.906

580.903

590.906

600.903
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جدول )4(
معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكلي لمقيا�س الم�صتوي الدللي للغة

أبعاد مقياس المستوي الدلالي للغة

جتمانألفا لـ كرونباخ بعد الحذفألفا لـ كرونباخ

0.9530.9510.953تسمية المفردات

0.9360.9360.937تصنيف المجموعات

0.8890.8890.8943فهم الجملة

0.8990.9000.903إدراك العلاقات بين المفردات

0.9260.9260.928الترتيب الدلالي للجمل

0.8840.8840.886الربط الوظيفي للجمل

0.9200.92040.9204فهم علاقات الزمان والمكان

0.9850.9860.987الثبات الكلي

 يت�سح من الجدول )4(:  
�أن معام���ل �ألف���ا للمقيا����س في حالة ح���ذف درجة كل مفردة �أقل م���ن �أو ي�ساوي معامل 
�ألف���ا للبع���د �لفرع���ي �لذي تنتم���ي �إليه �لمف���ردة، �أي �أن جميع �لمف���رد�ت ثابتة، حيث �أن 
تدخ���ل �لمف���ردة ل ي���وؤدي �إلى خف�س معام���ل �لثبات �لكلي للبع���د �لفرعي �لذي تنتمي 
�إليه �لمفردة، ومن ثم تم �لإبقاء على جميع مفرد�ت �لمقيا�س ماعد� �لمفردة )36( ببعد 
�در�ك �لعاق���ات ب���ين �لمف���رد�ت، وذلك لن معام���ل ثبات �لبعد ح���ال حذفها �أك� من 
معامل �لثبات �لكلي للبعد،  وقد تم ح�ساب ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكلي لمقيا�س 
الم�ست�وي ال�دللي للغ�ة, وذلك للمفرد�ت �لت���ي تم �لإبقاء عليها بطرقت���ين الأولى: هي 
ح�س���اب معامل �ألف���ا ل� »كرونباخ«، والثانية: هي ح�ساب معام���ل �لثبات جتمان، فكانت 
�لنتائ���ج كم���ا بالج���دول )4( وق�د ات�س�ح �أن معام���ات ثبات �لأبع���اد �لفرعي���ة و�لثبات 
لمقيا����س �لم�ست���وي �لدللي للغة له مرتفعة، مما يدل على ثبات جميع �لأبعاد �لفرعية 

لمقيا�س �لم�ستوي �لدللي للغة، وكذلك �لمقيا�س ككل.

ب( ح�ساب ال�سدق: 

ال�س�دق العامل�ي: تم ح�ساب �ل�سدق �لعاملي للمقيا�س من خ���ال ��ستخد�م �لتحليل 
Confirmatory Factor Analysis با�ستخ���د�م �ل�نام���ج  �لعامل���ي �لتوكي���دي 
�لإح�سائ���ي �أمو����س AMOS ن�سخة ��سد�ر )20(، وذل���ك للتاأكد من �سدق من �سدق 

�لبناء �لكامن للمقيا�س. كما هو مو�سح بال�سكل )1( و�ل�سكل )2(  
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�سكل )1(
 نتائج التحليل العاملي التوكيدي لمقيا�س الم�صتوي الدللي للغة با�صتخدام برنامج المو�س 

)الأوزان النحدارية المعيارية(

�سكل )2(
 نتائج التحليل العاملي التوكيدي لمقيا�س الم�صتوي الدللي للغة با�صتخدام برنامج المو�س 

)الأوزان النحدارية المعيارية(
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جدول )5(
الوزان النحدارية المعيارية واللامعيارية لمقيا�س الم�صتوي الدللي للغة

 العامل
الكامن

الأوزان الانحدارية اللامعيارية
 الأوزان الانحدارية

المعيارية

التشبعالمتغير المشاهد
 الخطأ المعياري

لتقدير التشبع
 القيمة الحرجة

ومستوى الدلالة
التشبع

غة
لل

ي 
لال

لد
ي ا

تو
س

الم

1.000.866فهم علاقات الزمان والمكان

0.8880.08510.4110.911الربط الوظيفي للجمل

1.1860.1289.2740.949الترتيب الدلالي للجمل

0.7950.1017.8740.884إدراك العلاقات بين المفردات

0.8960.1048.6110.920فهم الجملة

1.7590.17510.0620.980تصنيف المجموعات

2.1470.2428.9970.938تسمية المفردات

يت�سح من �لجدول )5( �أن جميع ت�سعبات مفرد�ت لمقيا�س �لم�ستوي �لدللي 
للغة د�لة �ح�سائيا عند م�ستوى دللة )0.01(؛ مما يدل على �ل�سدق �لعاملي لمكونات 

مقيا�س �لم�ستوي �لدللي للغة
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موؤ�سرات ح�سن المطابقة للبيانات لمقيا�س الم�ستوي الدللي للغة 

جدول )6(
 موؤ�صرات ح�صن المطابقة لمقيا�س الم�صتوي الدللي للغة لتلاميذ ذوي ا�صطراب اللغة النمائي

المؤشر
الاسم المختصر 

للمؤشر
قيمة 
المؤشر

المدى المثالي للمؤشر

أن تكون غير دالة X27.448اختبار مربع كاي

Df8درجات الحرية

df/X20.9315-1النسبة مربع كاي

GFI0.9491-0مؤشر حسن المطابقة

مؤشر حسن المطابقة المصحح 
بدرجات الحرية

AGFI0.8221-0

AIC47.448معيار معلومات أكيك
أن تكون قيمة المؤشر أقل من أو تساوى 

نظيرتها للنموذج المشبع )56.00(

CAIC101.226اتساق معيار معلومات أكيك
أن تكون قيمة المؤشر أقل من أو تساوى 
نظيرتها للنموذج المشبع )131.289(

ECVI1.217الصدق الزائف المتوقع
أن تكون قيمة المؤشر أقل من أو تساوى 

نظيرتها للنموذج المشبع )1.436(

NFI0.9841-0مؤشر المطابقة المعياري

CFI1.001-0مؤشر حسن المطابقة المقارن

RFI0.9591-0مؤشر المطابقة النسبي

IFI1.001-0مؤشر المطابقة التزايدي

PGFI0.2711-0مؤشر الافتقار لحسن المطابقة

RMSEA0.000.1-0جذر متوسط مربع خطأ الاقتراب

RMSR0.10.1-0جذر متوسط مربع البواقي

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�سابق )6( وقوع جميع قيم موؤ�س���ر�ت ح�سن �لمطابقة فى �لمدى 
�لمثالى للموؤ�سر �لتابع له مما يدل على ح�سن مطابقة �لبيانات للنموذج

)ج( الت�ساق الداخلي: 
- تم ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خل���ي لمقيا����س �لم�ست���وي �ل���دللي للغ���ة ع���ن طري���ق 
معامات �لرتباط بين درجة كل مفردة و�لدرجة �لكلية للبعد �لفرعي �لذي تنتمي 

�إليه �لمفردة، ويو�سح �لجدول )7( ذلك: 
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جدول )8( 
معاملات الرتباط بين مفردات كل بعد والدرجة الكلية له لمقيا�س الم�صتوي للغة

 الابعاد

الفرعية
السؤال

 معامل

الارتباط

 معامل

الارتباط

 الابعاد

الفرعية
معامل الارتباطالسؤال

ت
ردا

لمف
ة ا

مي
س

ت

30.943**

ت
عا

مو
لمج

ف ا
ني

ص
ت

160.928**

لة
لجم

م ا
ه

ف

250.875**

40.950**170.924**260.863**

50.949**180.935**270.883**

60.948**190.931**280.885**

70.944*200.928**290.875**

90.945**210.926**300.885**

100.984**220.928**310.871**

110.945**230.928**320.861**

120.951**240.926**

130.948**
ت

ردا
لمف

ين ا
ت ب

قا
علا

 ال
ك

درا
**330.879إ

 الترتيب

 الدلالي

للجملة

4100.898**

140.945**340.885**420.914**

150.944**350.871**430.925**

370.900**440.914**

380.892**450.908**

390.878**460.914**

400.888**
ي

يف
ظ

لو
ط ا

رب
 ال

مل
ج

لل
470.867**

ان
ك

الم
ن و

ما
لز

ت ا
قا

علا
م 

ه
ف

520.916**

480.844**530.915**

490.864**540.910**

500.859**550.921**

510.856**560.917**

570.906**

580.903**

590.906**

600.903**

يت�س�ح م�ن الج�دول )8(: �أن معامات �لرتب���اط بين درجة كل مف���ردة و�لدرجة �لكلية 
للبعد �لذي تنتمي �إليه �لمفردة د�لة �إح�سائيًا، مما يدل على �لت�ساق �لد�خلي لمقيا�س 

�لم�ستوي �لدللي للغة، وجميع �أبعاده �لفرعية.
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     كم���ا تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط بين �لدرج���ة �لكلية للبعد �لفرع���ي و�لدرجة 
�لكلية للمقيا�س، و�لجدول )9( يو�سح ذلك:

جدول )9(
معاملات الرتباط بين الدرجة الكلية للبعد الفرعي والدرجة الكلية لمقيا�س الم�صتوي الدللي للغة.

الدرجة الكليةأبعاد مقياس المستوي الدلالي للغة

**0.954تسمية المفردات

**0.973تصنيف المجموعات

**0.935فهم الجملة

**0.910إدراك العلاقات بين المفردات

**0.956الترتيب الدلالي للجمل

**0.947الربط الوظيفي للجمل

**0.896فهم علاقات الزمان والمكان

)**( د�لة عند م�ستوى )0.01(  
يت�سح من الجدول )٩(: �أن جميع معامات �لرتباط بين �لدرجة �لكلية للبعد �لفرعي 
و�لدرج���ة �لكلي���ة لمقيا�س �لم�ست���وي �لدللي للغة د�له �إح�سائيًا عن���د م�ستوى )0.01(؛ 
مم���ا يدل عل���ى �لت�ساق �لد�خلي لجمي���ع مفرد�ت لمقيا�س �لم�ست���وي �لدللي للغة ككل 
و�أبعاده �لفرعية )ت�سمية �لمفرد�ت، ت�سنيف �لمجموعات، فهم �لجملة، �إدر�ك �لعاقات 
ب���ين �لمف���رد�ت، �لترتي���ب �ل���دللي للجم���ل، �لرب���ط �لوظيف���ي للجمل، فه���م عاقات 

�لزمان و�لمكان(

وم�ن الإجراءات ال�سابق�ة: تم �لتاأكد من ثبات و�سدق مقيا����س �لم�ستوي �لدللي للغة 
و�لت�ساق �لد�خلي له، و�ساحيته لقيا�س �لم�ستوي �لدللي للغة لدي تاميذ �لمرحلة 
�لبتد�ئية ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي، حيث يتكون �لمقيا�س في �سورته �لنهائية من 
)56( مف���ردة موزع���ة على �لأبعاد �لفرعية ومن ثم تكون �لدرجة �لعليا على �لختبار 

)89( و�لدرجة �لدنيا )0(
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جدول )10(
توزيع مفردات اختبار الم�صتوي الدللي للغة على اأبعاده الفرعية في ال�صورة النهائية.

م
 الأبعاد الفرعية لاختبار

المستوي الدلالي للغة

 عدد

المفردات
أرقام المفردات

3-4-5-6-7-9-10-11-12-13-14-1215تسمية المفردات1

16-17-18-19-20-21-22-23-924تصنيف المجموعات2

25-26-27-28-29-30-31-832فهم الجملة3

33-34-35-37-38-39-740إدراك العلاقات بين المفردات4

41-42-43-44-45-646الترتيب الدلالي للجمل5

47-48-49-50-551الربط الوظيفي للجمل6

52-53-54-55-56-57-58-59-960فهم علاقات الزمان والمكان7

56العدد الكلي للمفردات

نتائج الدرا�سة: 
�أثبت���ت نتائ���ج �لبح���ث �أن �لمقيا����س ل���ه فاعلي���ة كب���يرة، ويمك���ن تطبيقه عل���ى فئة ذوي 
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي، ويتمتع بخ�سائ����س �سيكومترية عالي���ة، ويمكن للباحثين 

و�لعاملين في مجال �لتخاطب �ل�ستفادة منه لما له من �أهمية علمية ونظرية

ت��سيات البحث:
  في �س���وء نتائ���ج �لبح���ث �لحالي، وما تو�سل���ت �إليه �لدر��س���ات �ل�سابقة يمكن �سياغة 

بع�س �لتو�سيات على �لنحو �لتالي:
�س���رورة �لهتم���ام بمتغ���ير �لم�ستوى �ل���دللي للغ���ة لأهميته لاأطف���ال ��سطر�ب . 1

�للغة �لنمائي.
��ستخد�م �لمقيا�س لقيا�س مدى �لتقدم �لذي تحققه �ل��مج و�لخطط �لتدريبية . 2

�لمقدمة لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.
�إج���ر�ء مزي���د م���ن �لبح���وث و�لدر��س���ات ع���ن �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة لمقيا�س . 3

�لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي
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بح�ث مقترحة:
يمكن عر�س بع�س �لدر��سات �لمقترحة في �سوء �لبحث �لحالي: 

�لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة لمقيا����س �لم�ست���وى �لدللي للغة ل���دى تاميذ �ل�سف . 1
�لخام�س �لبتد�ئي ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.

�لم�ستوى �لدللي للغة وعاقته بالفهم �لقر�ئي. . 2
�لكف���اءة �ل�سيكومتري���ة لمقيا����س �لم�ست���وى �ل���دللي للغة ل���دى �لأطف���ال �لمعاقين . 3

عقلياً. 
�لكفاءة �ل�سيكومترية لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة لدى �لأطفال ذوي �سعوبات . 4

�لتعلم. 
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 مقيا�ص الم�ست�ى الدلالي للغة للاأطفال من عمر )8-9( �سن�ات:

ا�سم ولقب الطفل:                                      ال�سن:
ال�سف الدرا�سي:                                         تاريخ اإجراء المقيا�س: 

طريقة ت�سحيح المقيا�س:
ت�س���ير �لدرج���ة �لمرتفعة على �لمقيا����س �إلى �رتفاع �لم�ستوى �ل���دللي للغة عند �لطفل، 
�أم���ا �لدرج���ة �لمنخف�سة ت�سير �إلى ��سط���ر�ب دللي عند �لطفل، وه���و مقيا�س متدرج 
ثاث���ي، وتم ت�سميم �لمقيا�س بمفت���اح ت�سحيح كالآتي: �لإجابة �لخطاأ تاأخذ )�سفر(، 

و�ذ� وجد خطاأ و�حد تاأخد)1(، و�لإجابة �ل�سحيحة تاأخد )2(.  

1- بند ت�سمية المفردات و�سرحها:
. نوع الن�ساط: فردي. 

. ن�س الن�ساط: �سوف �أعر�س عليك �سور�ً لمجموعة من �لمفرد�ت، قم بت�سميتها وحاول 
�أن ت�س���رح لي معناه���ا، ويح�سل �لطفل على درجة )�سفر( عن���د �لإجابة �لخطاأ وعلى 
درجة )1( عند �لإجابة با�سم �ل�سئ، وعلى درجة )2( عند �لإجابة ب�سرح معنى هذ� �ل�سئ. 

المفردةمبند
الدرجات

12صفر

تسمية

المفردات

وشرحها

حلاق1

جاكيت2

فهد3

قرنبيط4

مركب5

لمبة6

طباخ7

صيدلي8

بوت9

جوافة10

طيارة11

مرآة12
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2- بند الت�سنيف )ت�سنيف المجموعات(:
. نوع الن�ساط: فردي.

. ن��س الن�س�اط: �س���وف �أعر�س عليك مجموعة م���ن �ل�سور �لتى تع���� عن مجموعة 
م���ن �لمف���رد�ت، وعليك �أن تكت�س���ف �ل�سورة �لتي ل تنتم���ي �إلى �لمجموعة، مع ذكر ��سم 
�لمجموع���ة �لتي تنتمي �إليها �ل�سور، ويح�سل �لطفل على درجة )�سفر( عند �لإجابة 
�لخط���اأ، وعلى درج���ة )1( �ذ� ��ستبعد �ل�سورة �لتي ل تنتم���ي للمجموعة، وعلى درجة 

)2( �ذ� ذكر ��سم �لمجموعة �لتى تنتمي �إليها �ل�سور.
الدرجاتالنشاطمالبند

بند

التصنيف

 تصنيف(

)المجموعات

12صفرمنشار- شاكوش- سماعة- مسمار .1

زرافة- مطرقة- فهد-حصان .2

مطر- برق- عاصمة- رعد .3

خباز- طباخ- هضبة- طبيب .4

شتاء- ربيع- سفر- خريف .5

تفاح- خيار- موز- مشمش .6

ورقة- قلم- قطار- مقلمة .7

خلاط- غسالة- مركب- مكنسة .8

الفول- العدس- المانجا- البازيلاء .9
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3- بند فهم الجملة: 
. نوع الن�ساط: فردي. 

. ن��س الن�س�اط: �س���وف �أعر����س عليك مجموعة م���ن �لجمل غير �لتام���ة، مع تو�سيح 
�ل�سورة �لخا�سة بكل جملة، وعليك �إكمالها بما ينا�سبها، ويح�سل �لطفل على درجة 

)�سفر( عند �لإجابة �لخطاأ، وعلى درجة )1( �ذ� �أجاب �إجابة �سحيحة.

النشاطمالبند
الدرجات

1صفر

بند فهم

الجمل

باستعمال......و......1 الطعام  . نتناول 

ب.......و....2 أسناني  . انظف 

في......3 الأخبار  . نقرأ 

في......4 الفضلات  . نرمي 

نصطاد.......5 لكي  للبحيرة  . نذهب 

. للإنسان....... حواس6

7...... الطيار  ويقود  الطبيب.......،  . يعالج 

المزارع.......8 . يزرع 

4- بند اإدراك العلاقات بين المفردات:
نوع الن�ساط: فردي. 

ن��س الن�س�اط: �سوف �أعر�س عليك مجموع���ة من �لعاقات)تر�دف، ت�س���اد، �إ�ستمال، 
�لج���زء م���ن �لك���ل(، ويح�س���ل �لطفل عل���ى درجة)�سف���ر( عن���د �لإجابة �لخط���اأ وعلى 

درجة)1( عند �لإجابة �ل�سحيحة.

النشاطمالبند
الدرجة

12

 إدراك

 العلاقات بين

المفردات

أولاً: علاقة الترادف

. مرادف)ينفق(1

. مرادف)ارتدى(2

ثانيا: علاقة التضاد

. مضاد)بارد(3

. مضاد)بطيء(4

ثالثاً: علاقة الإشتمال

المفترسة......5 الحيوانات  أنواع  . من 

الزينة.........6 نباتات  أنواع  . من 

رابعاً: علاقة الجزء من الكل

من........7 جزء  . الجد 

من........8 جزء  . المثلث 
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5- بند الترتيب الدللي للجمل:
. نوع الن�ساط: فردي

. ن��س الن�ساط: �سوف �أعر�س علي���ك مجموعة من �لجمل على �سكل �سور، وحاول �أن 
ترتبه���ا، ويح�س���ل �لطفل على درجة )�سفر( عند �لإجابة �لخطاأ، وعلى درجة )1( �ذ� 

وجد خطاأً و�حد، وعلى درجة )2( �إذ� �أجاب �إجابة �سحيحة. 

       النشاطمالبند
الدرجة

12صفر

بند الترتيب 

الدلالي 

للجمل

1

خشبي. بيت  . صنع 

البيت الخشبي بتلوين  . القيام 

الشجرة. على  الخشبي  البيت  الفتاة  . تعلق 

ويسكن في البيت الخشبي. العصفور  . يأتي 

2

الأسنان بالفرشة والمعجون. . غسل 

السرير. إلى  . الذهاب 

للبنت.  قصة  ليقرأ  الاب  . يأتي 

النوم.  إلى  البنت  . تخلد 

بالماء.3 الاناء  . ملئ 

. وضع النبته في الأناء.

صغيرة. سمكة  . إحضار 

في الاناء. للسمكة  الطعام  . وضع 

الجواب.4 البنت  . تكتب 

الظرف. في  الجواب  . تضع 

. تضع الظرف في البريد. 

الجواب.  البريد  ساعي  . يحُضر 

الصيد.5 إلى  . الذهاب 

السمك. الرجل  . يصطاد 

المتجر لشراء السمك. الى  المرأة  . تذهب 

السمك. المرأة  . تطهو 

النوم.6 من  مبكرا  . الاستيقاظ 

الصباح. تمارين  . عمل 

والمعجون. بالفرشة  الأسنان  . غسل 

ملابسه. الولد  . يرتدي 

الإفطار. وجبة  . تناول 

دروسه.  الولد  . يذاكر 
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6- الربط الوظيفي للجمل: 
نوع الن�ساط: فردي.

ن��س الن�س�اط: �سوف �أعر����س عليك خم�س جمل تمث���ل �ل�سورة �لت���ى �أمامك، وهناك 
�ربع���ة جم���ل �سحيح���ة وو�ح���دة خاطئ���ة، ح���دد لي �لجم���ل �ل�سحيحة �لت���ي تع� عن 
�ل�س���ورة، ويح�س���ل �لطف���ل عل���ى درج���ة )�سف���ر( �إذ� لم يجي���ب، وعل���ى درج���ة )1( �إذ� 
��ستط���اع تحدي���د �لجم���ل �ل�سحيح���ة �لتى تع� ع���ن �ل�س���ورة، وعل���ى )2( �إذ� ��ستطاع 

تحديد �لجمل �ل�سحيحة و�لخاطئة.  

      النشاط مالبند
الدرجة

12صفر

بند الربط 

الوظيفي 

للجمل

أليف.1 لحيوان  . الصورة 

. يعيش في المنزل والشارع.

الفئران. . يحب 

مخالب. . لديه 

والاسماك  اللحوم  . يأكل 

المعدن.2 من  جزء  . هو 

. يستعمل في فتح الأبواب.

الأشجار. لقطع  وسيلة  . هو 

أنواع كهربائية. منه  . يوجد 

عمله. في  النجار  . يستخدمه 

أصفر.3 الداخلي  . لونها 

بقشرها. أكلها  . يمكن 

الخضار. أنواع  من  . هي 

فصل الشتاء. في   . تظهر 

منها.  طازج  عصير  صنع  . يمكن 

المكالمات مع الاخرين.4 لإجراء  . يستخدم 

المعدن. من  . مكون 

الطعام. تحضر  في  استخدامه  . يمكن 

بالإنترنت. الإتصال  في  استخدامه  . يمكن 

وأصوات.  رنات  . يصدر 

المياة.5 في  . تعيش 

وخياشيم. زعانف  . لها 

الحشرات. أنواع  من  . هى 

أكلها. . يمكن 

والمحيطات. البحار  في  . توجد 
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7-   بند فهم علاقات الزمان والمكان: 
نوع الن�ساط: فردي.

ن��س الن�س�اط: �أكمل �لجمل بما ينا�سبها من ظرف �لزمان �أو �لمكان، ويح�سل �لتلميذ 
على درجة)�سفر( عند �لإجابة �لخطاأ، وعلى درجة)1( عند �لإجابة �ل�سحيحة. 

        النشاطم        البند
الدرجات

1صفر

بند فهم علاقات 

الزمان والمكان

هو....... 1 والأحد  السبت  هو  . اليوم 

أسناني...... النوم 2 . اغسل 

الإفطار...... 3 طعام  . نتناول 

. يمكنك أن ترى القمر..... 4

القطة...... الشجرة.5  . تنام 

نادي........ البيت.6 . يوجد 

...... العلم.7 الطالب  . وقف 

قلم...... الطاولة. 8 . يوجد 

الطفل. . .  الكرة. 9 . جرى 




