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م�ستخل�ص البحث :
ه���دف �لبح���ث �لحالي �إلى بن���اء �ختبار �لفه���م �لقر�ئي للتامي���ذ ذوي �لقوقعة 
�لإلكتروني���ة �لمزروعة ، و�لتحقق من �لكفاءة �ل�سيكومترية لاإختبار ، وتكونت عينة 
�لبح���ث م���ن ) 35 ( تلميذ وتلميذة من �لتامي���ذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 
، وتم تطبي���ق �لختب���ار في مدر�س���ة �س���اح �لدي���ن بم�س���ر �لجدي���دة ، مدر�س���ة �لأمل 
باأب���و حم���اد ، معام���ل كلية عل���وم ذوي �لإعاقة و�لتاأهيل ، وتم ح�س���اب دللت موؤ�سر�ت 
�لت�س���اق �لد�خلي لاإختبار عن طريق �إيجاد معامات �لإرتباط ، ودرجات كل عبارة 
من �لختبار و�لدرجات �لكلية للبعد وكذلك �لختبار ككل وم�ستوى دللتها ، كما تم 
ح�ساب دللت موؤ�سر�ت ثبات �لختبار عن طريق ح�ساب �لتجزئة �لن�سفية ل�سبيرمان 
/ ب���ر�ون وجتم���ان ، كم���ا تم ح�ساب �سدق �لمقيا�س عن طري���ق معامات �لرتباط بين 
درج���ات �لمفرد�ت ودرجات �لأبعاد ، وق���د تو�سلت �لنتائج �إلى �أن �ختبار �لفهم �لقر�ئي 
للتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروع���ة يتمت���ع ب���دللت لموؤ�س���ر�ت �لختب���ار 
�لجيد ب�سكل ي�ر ��ستخد�مه من قبل �لعاملين بالتربية �لخا�سة وخا�سة �لتاميذ 
ذوي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة ، وبناء على �أدبي���ات ونتائج �لبحث ثم و�سع مجموعة من 

�لتو�سيات و�لمقترحات .     

الكلمــات المفتاحية: �لخ�سائ����س �ل�سيكو متري���ة – �لفهم �لقر�ئ���ي – �لتاميذ ذوي 
�لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 
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Abstract :
The current research aimed to construct a reading comprehension test 
for students with a cochlear implant, and to verify the psychometric 
efficiency of the test. The research sample consisted of (35) male and 
female students with a cochlear implant, and the test was applied 
in Salah El-Din School in Heliopolis, Al-Amal School in Abu 
Hammad, laboratories of the Faculty of Sciences for People with 
Disabilities and Rehabilitation, and the indications of the internal 
consistency indicators of the test were calculated by finding the 
correlation coefficients, the degrees of each phrase of the test and 
the total scores of the dimension as well as the test as a whole and its 
level of significance, as well Significance of the test stability indices 
was calculated by calculating the Spearman/Brown and Juttmann 
half-halves, as was calculated and Gottman, and the validity of the 
scale was calculated by means of correlation coefficients between 
the vocabulary scores and the dimensions scores, and the results 
concluded that the reading comprehension test for students with 
cochlear implants has indications of good test indicators in a way 
that justifies its use by special education workers, especially students 
with electronic cochlear implants, and based on On the literature and 
the results of the research, then put a set of recommendations and 
proposals.

Keywords: psychometric characteristics - reading comprehension - 
students with cochlear implants
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مقدمة البحث: 
يعم���ل زرع �لقوقع���ة �أو �لحل���زون لدي ال�س�م على تحفيز �لع�س���ب �ل�سمعي ب�سكل 
مبا�س���ر و�إ�سارت���ه لإر�سال �لمعلومات �لمبا�سرة �إلى �لمخ، وقد �أكدت �لدر��سات �لحديثة �أن 
ا م���ع �لمعينات �ل�سمعية �لأخ���رى لتعزيز فر�س �لنمو  زر�ع���ة �لقوقع���ة توؤدي دور�ً مهمًّ
�للغوي و�لتطوير �لتعليمي لاأطفال �لمعاقين �سمعياَ وتوفير فر�سة �إ�سافية لتنمية 

مهار�ت �ل�ستماع و�للغة �لمنطوقة )�إيمان كا�سف ، 2012، 56( .
ويع���اني ز�رع���ي �لقوقع���ة �لإلكترونية من �سعوب���ات �لفهم �لقر�ئ���ي ، ونادر�ً ما 
ي�ستخدم���ون ��ستر�تيجيات تقييم �لذ�ت ويفتقرون �لقدرة على �لتنظيم و�لتخطيط 
وع���دم مائم���ة �أفكارهم ولديهم محدودية �لمفرد�ت �لت���ي يمتلكونها وعدم معرفتهم 
بقو�ع���د �لنح���و وه���ذ� يجع���ل �لفهم �لقر�ئ���ي لديهم �سعي���ف وبط���يء في ذ�ت �لوقت ، 
ويعانون من محدودية �لح�سيلة �للغوية وعدم فهم رمزية �للغة و�أي�ساً �سعف �لمعرفة 
بمحت���وى �لمو�س���وع بالإ�سافة لبطء معدل �لقر�ءة، وع���دم �لفهم �لكافي لبناء �لجملة 
وكذل���ك ك���ان لديهم محدودية بالأ�سالي���ب �للغوية �لمختلف���ة ومحدودية في ��ستخد�م 
��ستر�تيجي���ات �لفه���م �لقر�ئ���ي ) �سريف���ة �لزب���يري ، 2015 ، 324 ( ، وم���ن �لمه���ار�ت 
�لت���ي يمك���ن �أن ت�ساع���د �لأطف���ال ز�رعي �لقوقعة في ع���اج �سعوبات �لق���ر�ءة ومن ثم 
�كت�س���اب مه���ار�ت �لق���ر�ءة �لرئي�سي���ة ه���و �لفهم �لقر�ئ���ي حيث �أن له���ذ� �لمدخل تاأثير 
فع���ال في تحدي���د �لم�سك���ات �لت���ي تو�جه �لأطف���ال ز�رعي �لقوقع���ة وتو�سي���ح �أ�سبابها 
و�لعم���ل عل���ى �لتغل���ب عليه���ا حي���ث يقوم �لمعل���م باإع���د�د م���ادة تعليمية مق���روءة حول 
�لمه���ارة �لم���ر�د در��ستها لهوؤلء �لأطف���ال و�ل�سعوبات �لتي يتوق���ع �لتعر�س لها وكيفية 
�لتغل���ب عليه���ا ليتمك���ن �لأطف���ال ز�رع���ي �لقوقع���ة م���ن تعلم �لق���ر�ءة ب�سك���ل �سحيح

 .(Williams , Nancy , 2000) 
ويعت� �نخفا�س حجم ح�سيلة �لفرد من مفرد�ت �للغة قد عطل فهم تركيبات 
�لجم���ل و�لت���ي تعت���� ركي���زة �أ�سا�س للفه���م �لقر�ئ���ي وكذلك �لح���ال بالن�سب���ة لتاأثير 
�سرع���ة �لف���رد في ��ستدعاء �لمع���اني �لمرتبطة بالكلم���ات �لمقروءة في فه���م �لن�س �لمقروء                

)محمد ثابت ، 2005 ، 659 (.
وتنب���ع �أهمي���ة �لفهم �لقر�ئ���ي لدى �لأ�سم باأنه هو �له���دف �ل�سمى من �لقر�ءة 
�ل���ذي ته���دف �لعملي���ة �لتعليمي���ة �إلى تحقيق���ه وه���و ذروة مه���ار�ت �لق���ر�ءة ، حيث �أن 
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�لق���ر�ءة ذ�ت �أهمي���ة ق�س���وى لاأطف���ال ز�رع���ي �لقوقعة فيه���ا يدرك �لمع���اني و�لأفكار 
م���ن خ���ال �نتقال �لعين بين �لكلم���ات و�لجمل دون �ل�ستعانة بعن�س���ر �ل�سوت �أي �أن 
�لعن�سر�ن �لفاعان في �لقر�ءة حيث يتوجه �هتمامه بفهم ما يقر�أ و�أكدت �لدر��سات 
عل���ى �أهمي���ة �ل��م���ج �لعاجي���ة لتنمي���ة �لفه���م �لقر�ئ���ي وتح�س���ين مه���ار�ت �لفه���م 
�لقر�ئ���ي ، ومم���ا �سبق يت�س���ح �أهمية ��ستخ���د�م �ختبار �لفهم �لقر�ئ���ي للتاميذ ذوي 
�لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروعة للتعرف عل���ى م�ستوى �لفهم �لقر�ئ���ي و�لو�سول �إلى 

�لهدف �لمطلوب تحقيقه .
ومم���ا �سب���ق يت�سح �أهمية ��ستخد�م �ختبار �لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ ز�رعي 
�لقوقع���ة �لإلكتروني���ة للتع���رف على نقاط �لق���وة و�ل�سعف وعق���د مقارنة بين ما تم 
�لو�س���ول �إلي���ه من قب���ل �لطفل ز�رع���ي �لقوقعة وبين �لهدف �لمطل���وب تحقيقه حيث 

يتم من خالها �إجر�ء �لتعديات �لمطلوبة للو�سول �إلى �لهدف .

م�سكلة البحث:
تتح���دد م�سكل���ة �لبح���ث �لحالي في ت���دني م�ست���وى �أد�ء �لتامي���ذ ذوي �لقوقعة 
م���دى  �إلى  �ل���ذي يظه���ر �لحاج���ة  �لأم���ر   ، �لقر�ئ���ي  للفه���م  �لمزروع���ة  �لإلكتروني���ة 
�أهمي���ة �إع���د�د �ختب���ار لتقييم م�ست���وى �لفهم �لقر�ئي ل���دى �لتامي���ذ ذوي �لقوقعة 
�لإلكترونية �لمزروعة ، للو�سول �إلى �لحد �لذي يقف �أمامه �لتلميذ وبالتالي معرفة 
مو�ط���ن �ل�سع���ف لديه وو�سعها في خطة �ل�نامج �لمنا�سب له ، ومما �سبق ونظر�ً �إلى 
�أنه ل يوجد در��سات عربية ب�سكل عام وم�سرية ب�سكل خا�س في حدود �إطاع �لباحثة 
تناول���ت �لفه���م �لقر�ئ���ي لل�س���م ز�رعي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة في هذه �لمرحل���ة كما ل 
توجدبح���وث ��ستهدفت �لخ�سائ�س �ل�سيكومتري���ة لإختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ 

ز�رعي �لقوقعة �لإلكترونية لذلك جاءت فكرة �لبحث �لحالي .
ويمك���ن تحدي���د م�سكل���ة �لدر��س���ة �لحالي���ة في محاول���ة �لإجاب���ة ع���ن �ل�س���وؤ�ل 

�لرئي�سي �لتالي :
م���ا �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ز�رعي �لقوقعة 

�لإلكترونية ؟ 
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ويندرج تحته اأ�سئلة فرعية كما يلي : 
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �لت�س���اق �لد�خل���ي لختبار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتاميذ ذوي - 1

�لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة ؟
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �لثب���ات لختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة - 2

�لإلكترونية �لمزروعة ؟
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �ل�س���دق لختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتامي���ذ ذوي �لقوقعة - 3

�لإلكترونية �لمزروعة ؟

اأهداف البحث:
بن���اء �ختب���ار لتقيي���م �لفه���م �لقر�ئي لدى �لتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة �لإلكترونية - 1

�لمزروعة .
�لتحق���ق م���ن �لخ�سائ�س �ل�سيكومتري���ة لختبار �لفهم �لقر�ئ���ي للتاميذ ذوي - 2

�لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 

اأهمية البحث:
تكمن �لأهمية �لنظرية و�لتطبيقية للبحث �لحالي فيما يلي : 

الاأهمية النظرية :
تتمث���ل �لأهمي���ة �لنظري���ة للبحث �لحالي في بن���اء �ختبار لتقيي���م �لفهم �لقر�ئي - 1

للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 
�إث���ر�ء �لأط���ر �لنظري���ة �لمتخ�س�س���ة في �لتربي���ة �لخا�س���ة وخا�س���ة في �لإعاق���ة - 2

�ل�سمعية باأد�ة تقييم �لقر�ءة للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 
ن���درة �لدر��س���ات – في ح���دود �إط���اع �لباحث���ة – �لت���ي تناولت �إع���د�د �أد�ة لقيا�س - 3

�لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة .

الاأهمية التطبيقية :
تتمثل �لأهمية �لتطبيقية للبحث �لحالي في :

مدى �ل�ستفادة من ��ستخد�مات �لختبار في تقييم مهارة �لقر�ءة للتاميذ ذوي - 1
�لقوقع���ة �لإلكترونية �لمزروع���ة ، �لتخطيط لبرامج ودورات تاأهيلية منا�سبة بناء�ً 

على قدر�ته في �لختبار .
تزوي���د �لمكتبة �لعربية باختبار جديد و�إطار نظري جديد يتناول �لفهم �لقر�ئي - 2

و�لتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة .
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المفاهيم الاإجرائية للبحث :
1-التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة

�لتامي���ذ �ل�س���م �لذي���ن تم �إج���ر�ء له���م عملي���ة لزر�ع���ة �لقوقع���ة �لإلكترونية 
ويتو��سل���ون لفظي���اً �عتم���اد�ً على �لقوقع���ة �لإلكترونية و�لملحق���ين بمد�ر�س �لتعليم 

�لعام �لإبتد�ئية وممن تتر�وح �أعمارهم )11-12( عام .

2- الفهم القرائي 
تعرفه �لباحثة باأنه عملية عقلية يمار�سها �لتاميذ ز�رعي �لقوقعة �لإلكترونية 
�أثناء تفاعلهم مع �لن�س �لقر�ئي من خال قدرتهم على �لتعرف على تف�سير مختلف 
�لأ�س���و�ت وربطه���ا بالح���روف و�لكلم���ات وفك �لترميز م���ن �أ�سكال و�أرق���ام من خال 
معرف���ة ت�س���ور �لحروف ث���م بناء و��ستخر�ج �لمعن���ى وتتدرج في م�ستوي���ات تبد�أ بالفهم 

�لحرفي وتنتهي بالفهم �لإبد�عي .
3-الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار الفهم القرائي 

ويق�س���د بها ح�ساب �ل�سدق و�لثبات و�لت�س���اق �لد�خلي لختبار �لفهم �لقر�ئي 
، �لذي يحدد م�ستوى �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة . 

المحددات المنهجية 
وت�سمل :

1- منهج البحث: �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي

2- العينة الم�ستخدمة في الدرا�سة: تكونت �لعينة �لبحث من ) 35 ( تلميذ وتلميذة 
تتر�وح �أعمارهم من ) 11- 12 ( �سنو�ت ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة ول يوجد 

لديهم �أى �إعاقات �أخرى وم�ستوى ذكاءهم متو�سط .
3-اأدوات الدرا�س�ة : �ختب���ار �لفه���م �لقر��ئ���ي للتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة �لإلكترونية 

�لمزروعة 
4- المح�ددات المكانية : تم تطبيق �ختب���ار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �لقوقعة 
�لإلكتروني���ة �لمزروع���ة   في مدر�س���ة �س���اح �لدين بم�س���ر �لجدي���دة ، ومدر�سة �لأمل 

لل�سم بالزقازيق ، ومدر�سة �لأمل باأبو حماد .
5-المحددات الزمنية :تم تطبيق �ختبار �لفهم �لقر�ئي خال عام 2023م . 
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الاإطار النظري 
مبادئ الفهم القرائي - 1

�أورد مح�سن على ) 2009 ( عدد من �لمبادئ ت�سهم �إ�سهاماً مبا�سر�ً في تن�سيط 
�لفهم �لقر�ئي وينبغي للمعنيين مر�عاتها في تدري�س �لقر�ءة :

الفهم القرائي عملية معرفية- 
وهذ� يعني �أن �لفهم يقت�سي ��ستعمال �للغة في �لعمليات �لذهنية �لتي يجريها 
�لقارئ من �أجل �لو�سول �إلى �لمعاني �أي �أن �لقارئ ل يمكنه �أن يفكر �أو يدرك �لمعاني 
م���الم ي�ستطع معرف���ة �لكلمات و�لتر�كيب �للغوية �لتي ي�ستم���ل عليها �لن�س �لمقروء 

الفهم القرائي عملية تفكير  - 
وهذ� يعني �أن �لقر�ءة تعد نوعاً من �أنو�ع �لم�سكات �لتي يو�جهها �لقارئ كونها 
تقت�س���ي �إعم���ال �لفكر في �لمقروء و��ستنتاج ما يت�سمنه م���ن �لمقروء وما خلف �سطوره 

وبذلك تكون �لقر�ءة ن�ساطاً ذهنياً هادفاً 
الفهم القرائي يقت�سي التفاعل الن�سط بين القارئ والمقروء - 

وهذ� يعني �أن يكون �لقارئ �إيجابياً في تفاعله مع �لن�س م�ستعماً بنيته �لمعرفية 
في �لتعامل مع �لمعلومات �لتي يت�سمنها �لن�س من �أجل فهمه و�لتمكن منه  

الفهم القرائي ي�ستلزم طلاقة ذهنية - 
�لطاق���ة �لذهنية تعني ق���درة �لقارئ على تعرف �لكلم���ات و�لتر�كيب �لمقروءة 
ب�سكل �سريع وقر�ءتها قر�ءة متو��سلة غير متقطعة مع �لقدرة على �كت�ساف �لمعاني 

�لكامنة ور�ء �لن�س �لمقروء ) مح�سن عطيه ، 2009 ، 78 – 79 ( . 

نظريات تف�سير الفهم القرائي- 2
تع���ددت �لنظري���ات �لتي تناولت تف�س���ير �لفهم �لقر�ئي وفيم���ا يلي عر�س لأهم 

�لنظريات :
اأولً : نظريات ركزت على اأن القراءة معالجة المعلومات فهى تركز على الفهم القرائي 

على اأنه معالجة للمعلومات .

نظري�ة ترابا�س�و  Trabasso 1972: عرف تر�با�س���و �لفهم �لقر�ئي باأنه عملية 	- 
نف�سية تتكون من �سل�سلة من �لإجر�ء�ت �لعقلية ومن �لإجر�ء�ت �لعقلية �لمتبعة 
ت�سف���ير �أو ترمي���ز �لمعلومات في �لتمثي���ات �لد�خلية ) �لت�س���ور�ت ( د�خل �لعقل 
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�لإن�س���اني و�لمقارن���ة ب���ين ه���ذه �لتمثي���ات ويح���دث �لفه���م �لقر�ئ���ي عندما يتم 
�لمز�وج���ة م���ع �لتمثي���ات �لد�خلية وتع���د �ل�ستجاب���ة �ل�سحيحة للق���ارئ نتيجة 
لفهمه للمو�سوع ولذ� �أ�سار تربا�سو �إلى ت�سل�سل ومعالجة �لمعلومات لدى �لقارئ 
عندم���ا يتفاع���ل مع �لن����س �لقر�ئي ويتم ذلك من خال ترمي���ز �لجمل ، ترميز 

�ل�سور ، تحديد �ل�ستجابة �سو�ء بالقبول �أو �لرف�س .
نظري�ة ك�لارك clarck 1974 : تنظ���ر �إلى �لفه���م باأن���ه مجموع���ة م���ن �لعمليات ب- 

�لأ�سا�سية �لتي توؤ�س�س في �سوئها معالجة �لمعلومات منها �لمقارنة و�لترميز 
نظري�ة Rumelhart & Norman 1976  : يحاك���ي نظ���ام �لحا�س���وب في بن���اء ج- 

نم���وذج �لمر�ح���ل �لتفاعلي���ة حيث تق���وم على �إدخ���ال �لقارئ لمجموعة م���ن �ل�سور 
تعينه على ��ستخا�س �لمعنى �لعام .

ثانياً : نظرية المخططات العقلية 
    ه���ذه �لنظري���ة ترج���ع جذوره���ا �إلى �أفكار بياجيه عن تمث���ل �لمو�ئمة من جهة 
ونظري���ة �أوزوب���ل للتعل���م ذي �لمعن���ى م���ن ناحية �أخ���رى وهى �أعم���ال تقوم به���ا �لدماغ 
لتف�س���ير وتنظي���م و��سترج���اع �لمعلوم���ات، حي���ث يت���م �لحتف���اظ بالأعم���ال و�لمفاهيم 
و�لمو�ق���ف في �لذ�ك���رة من خال و�سعها وتنظيمها في �أطر معرفية وهذه �لأطر تنظم 
�لخ�����ت ويمكن عن طريقها ��سترجاع �لمعلوم���ات وقت �لحاجة ، و�لخ��ت �ل�سابقة 
م���ن �أه���م �لعنا�س���ر �لموؤثرة في �لأط���ر �لمعرفية فهذه �لخ��ت توؤثر عل���ى تعلم �لقر�ءة 
وعل���ى ��ستيع���اب �لمفاهي���م �لموج���ودة د�خ���ل �لن����س ) يا�س���ر  �لحيلو�ن���ى ، 2000 ، 23 ( ، 
ويفتر����س �أن�س���ار تل���ك �لنظرية �أن �لفه���م �لقر�ئي لي�س حفظاً ع���ن ظهر قلب و�إنما 
عملية ي�ستخدم فيها �لقارىء �لمعرفة �ل�سابقة في مخططاته �لمعرفية لترجمة �لن�س 
من �أجل �لح�سول على �لمعنى وتف�سيره وعند ��ستطاعه �لقارئ فك �سفرة �لكلمات بدقة 
وطاقة فالنتيجة �لمترتبة على ذلك هى �لفهم ) �إ�سماعيل �ل�ساوي ، 2009 ، 187 ( .
     تتبن���ى �لباحث���ة نظري���ة تربا�س���و Trabasso 1972 حي���ث يق���وم �لق���ارىء 
باإع���ادة تركي���ب �لترمي���ز للجم���ل و�لكلم���ات و�ل�س���ور �لم�سحوب���ة �لموج���ودة بالن����س 
ث���م  �لمماثل���ة  �ل�س���ور و�لجم���ل  �لب�س���ري م���ن ه���ذه  �لعق���ل  و�لمطابق���ة بم���ا يختزن���ه 
تت�سك���ل ��ستجاب���ة �لق���ارئ بم���ا لدي���ه م���ن مخ���زون مع���رفي ، ويت���م تق�سي���م م�ستوي���ات 
�لفه���م �لقر�ئ���ي �إلى �لم�ست���وى �لح���رفي ، �ل�ستنتاج���ي ، �لنق���دي ، وتختل���ف �لم�ستوي���ات 
 . �لفئ���ة  باخت���اف  �لم�ستخدم���ة  �لن�سو����س  وطبيع���ة  �لفردي���ة  �لف���روق  باخت���اف 
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عمليات الفهم القرائي - 3
ي�س���ير ح���اتم ح�س���ين �لب�سي����س ) 2011 ، 67 – 68 ( �إلى �أن �لفه���م �لقر�ئي يقوم على 

خم�س عمليات �أ�سا�سية تتمثل فيما يلي :
�لعملي���ات �لجزئي���ة ) �ل�سغ���رى ( : وه���ى عبارة ع���ن �ختيار وح���د�ت �سغيرة من - 

�لجمل���ة للتذك���ير بها وتهت���م بفهم �لفكرة و�ختيارها من د�خ���ل �لجملة �لو�حدة 
ويت���م فيه���ا �سم �لكلمات بع�سه���ا �إلى بع�س ، ثم ��ستنب���اط �لمعنى �لمجمل للجملة 
م���ن خ���ال هذ� �ل�سم ولي����س �لمق�سود تعرف �لكلمات بل تع���رف �لمعنى وتت�سمن 
عمليت���ين فرعيت���ين هم���ا : �لرب���ط �أو �لتركي���ب �أي تركي���ب �لكلمات م���ع بع�سها 
لتكوين جملة مفيدة ويكون عن طريق فهم معنى �لكلمة �لمفردة خارج �لتركيب 
�أو �لتمك���ن م���ن قو�ع���د �للغة �لتي قام عليها �لتركيب ونظم���ت وفقاً لها �لكلمات 
�لمف���ردة في �لتركي���ب لتن�سجم مع غيرها و�لثاني �لختي���ار �لجزئي �لذي يعتمد 
�أ�سا�ساً على فهم معنى �لكلمة �لمفردة قبل ربطها وتركيبها لتن�سجم في ما يعرف 

بالعاقات �لتركيبية .
�لعملي���ات �لكلي���ة : وفيه���ا يتعام���ل �لقارئ م���ع �ل�سياق �لعام للن����س �لمقروء حتى - 

ي����ز �لأفك���ار �لموج���ودة في �لن����س ولب���د �أن تك���ون �لأفك���ار ذ�ت معن���ى ومنظم���ة 
بطريقة منطقية يمكن �أن ي�ستوعبها �لقارئ ب�سهولة وي�سر .

�لعملي���ات �لتكاملي���ة : وت�سم���ل �لعملي���ات �لمت�سمن���ة في فه���م �لرو�ب���ط و��ستنتاج - 
�لعاق���ات �لموج���ودة بين �لجمل في  �ل�سياق �لو�ح���د ، �سو�ء �أكانت متتابعة �أو غير 
متتابع���ة وتت�سم���ن ثاث عملي���ات فرعية هي �لعائ���د مثل ) �ل�سمائ���ر ، و�أ�سماء 
�لإ�س���ارة ، و�لأ�سم���اء �لمو�سول���ة ( ، �لرو�ب���ط : �لعاق���ات �لت���ي ترب���ط ب���ين �أجز�ء 
�لجمل���ة مث���ل ) �ل�سببية ، و�لتميي���ز ، و�لتاأكيد ( ، �ل�ستنت���اج : ��ستنتاج معلومات 

من عاقات �لجمل لتكوين معان غير م�سرح بها . 
 عمليات �لإ�سهاب �أو �لعمليات �لتف�سيلية �لمتممة : ويتاأثر فيها �لقارئ بالخلفية - 

�لمعرفي���ة �ل�سابقة �لمخزنة في �لذ�كرة طويلة �لمدى فيحدث ما ي�سمى بالإ�سهابات 
�أو �لتر�كمات �لمعرفية �لتي ت�ساعد �لقارئ على �لنقد و�لتنبوؤ بالمقروء و��ستنتاجه 
وه���ذه �ل�ستنتاجات تمثل �أهمية كبيرة بالن�سب���ة للقارئ لما تت�سمنه من عمليات 
مهم���ة تتمث���ل في خم����س عملي���ات فرعي���ة وه���ى: �فتر��س م���ا �سيح���دث ، تو�سيع 
�لن�س �لمقروء بمعلومات �إ�سافية بالعتماد على خلفية �لقارئ �لمعرفية ، �لت�سور 
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�لذهن���ي �ل���ذي يخت�س بالتعب���ير�ت �لمجازية و�لتعبير�ت �لحقيقي���ة ، �ل�ستجابة 
�لفاعل���ة ، �لنفعالي���ة للمق���روء ، و�ل�ستجابة للن�س بعملي���ات ذ�ت م�ستوى �أعلى 

من ��ستجابات �لتفكير مثل �لتطبيق ، و�لتحليل ، و�لتركيب ، و�لتقويم .
عملي���ات م���ا ور�ء �لمعرف���ة : وه���ى �لعملي���ات �لذهني���ة �لم�ساحبة للتع���رف ، وفيها - 

ي���درك �لق���ارئ م���ا يق���وم ب���ه من عملي���ات عقلية حي���ث يكون ق���ادر�ً عل���ى �لتحكم 
و�سب���ط عمليات���ه �لمعرفية وذل���ك ي�ستل���زم ��ستر�تيجيات منا�سب���ة للن�س �لمقروء 

و�لقارئ و�لهدف من �لقر�ءة .
يت�س���ح �أن �لفهم �لقر�ئ���ي عملية �أ�سا�سية يندرج تحتها عملي���ات ثانوية وينعك�س 

مدى �إ�سهام كل عملية من عملياته في نجاح �لعمليات �لأخرى . 

4- م�ستويات الفهم القرائي 
ي�سير كل من محمد �لناقة ، ووحيد حافظ ) 2003 ، 215 – 217 ( �أن للفهم 
�لقر�ئي م�ستويات مختلفة تندرج تحت مظلة كل م�ستوى مجموعة من �لمهار�ت �لتي 

يتطلبها �لم�ستوى وت�سنيف تلك �لم�ستويات كالتالي : 
م�ست���وى �لفه���م �لمبا�سر ، وي�س���م �لمهار�ت �لتالية : تحديد �لمعن���ى �لمنا�سب للكلمة - 

م���ن �ل�سي���اق ، تحدي���د مر�دف �لكلمة ، تحدي���د م�ساد �لكلم���ة ، تحديد �أكر من 
معنى للكلمة ) �لمعنى �لم�سترك ( ، تحديد �لفكرة �لعامة �لمحورية للن�س ، تحديد 
�لفكرة �لرئي�سية للفقرة ، تحديد �لأفكار �لجزئية و�لتفا�سيل �لد�عمة في �لن�س 
و�إدر�ك �لترتيب �لزماني و�إدر�ك �لترتيب �لمكاني ، �إدر�ك �لترتيب ح�سب �لأهمية 

م�ست���وى �لفه���م �ل�ستنتاج���ي : وي�س���م �لمه���ار�ت �لتالي���ة : ��ستنت���اج �أوج���ه �ل�سبه - 
و�لخت���اف ، ��ستنت���اج عاق���ات �ل�سب���ب و�لنتيج���ة ، ��ستنت���اج �أغر�����س �لكات���ب 
ودو�فع���ه ، ��ستنت���اج �لتجاه���ات و�لقي���م �ل�سائع���ة في �لن����س ، ��ستنت���اج �لمع���اني 

�ل�سمنية في �لن�س .
م�ست���وى �لفه���م �لنق���دي ، وي�سم �لمهار�ت �لتالية : �لتمييز ب���ين �لأفكار �لثانوية - 

و�لأ�سا�سية ، �لتمييز بين �لحقيقة و�لر�أي ، �لتمييز بين ما يت�سل بالمو�سوع وبين 
م���ا ل يت�س���ل ب���ه ، �لتمييز بين �لمعق���ول وغير �لمعقول من �لأفك���ار ، تحديد مدى 
منطقية �لأفكار وت�سل�سلها ، تحديد مدى م�سد�قية �لكاتب ، �لحكم على �أ�سالة 

�لمادة ومعا�سرتها .
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م�ست���وى �لفه���م �لذوق���ي ، وي�س���م �لمه���ار�ت �لتالية : ترتي���ب �لأبي���ات ح�سب قوة - 
�لمعن���ى ، �إدر�ك �لقيم���ة �لجمالي���ة و�لدلل���ة �لإيحائي���ة في �لكلم���ات و�لتعب���ير�ت 
�إدر�ك �لحالة �ل�سعورية و�لمز�جية �لمخيمة على جو �لن�س ، �ختيار �أقرب �لأبيات 

معنى �إلى بيت معين .
م�ست���وى �لفه���م �لإبد�عي ، وي�سم �لمهار�ت �لتالي���ة : �إعادة ترتيب �أحد�ث �لق�سة - 

�أو ترتي���ب �سخ�سياته���ا ب�س���ورة مبتكرة ، �قتر�ح حلول جدي���دة لم�سكات وردت في 
مو�س���وع �أو ق�س���ة ، �لتو�س���ل �إلى توقع���ات لاأح���د�ث بناء على فر�سي���ات معينة ، 
�لتنب���وؤ بالأح���د�ث وحبكة �لمو�سوع �أو �لق�سة قب���ل �لنتهاء من قر�ء�تها ، تحديد 

نهاية لق�سة ما لم يحدد �لكاتب نهاية لها ، م�سرحة �لن�س �لمقروء وتمثيله. 
ويذكر خليل �لجويعي ) 2011 ، 168 (  �أهم م�ستويات �لفهم �لقر�ئي فيما يلي : - 
م�ست���وى �لتع���رف : ويق�س���د ب���ه �لق���درة عل���ى �إدر�ك �لرم���وز �لمكتوب���ة و�لتلف���ظ - 

به���ا وي�ساعد ه���ذ� �لم�ستوى على تذك���ر �لمعلومات با�ستدعائها م���ن �لذ�كرة بنف�س 
مو��سفاتها .

م�ست���وى �لفه���م : يق�سد به قدرة �لمتعلم عل���ى �إدر�ك �لمعارف وفهمه لها و�سرحها - 
وتف�سيرها باأ�سلوبه �لخا�س .

م�ست���وى �لتحلي���ل : هو �لقدرة عل���ى تجزئة �لمادة �لمتعلم���ة �إلى عنا�سرها �لأولية - 
و�أدر�ك ما بينها من عاقات وتر�بطات وتوظيف ما تم تعلمه في مو�قف جديدة 

م�ست���وى �لنق���د : وي�سير �إلى قدرة �لمتعلم عل���ى تذوق �لن�س �لمقروء و�لمو�زنة بين - 
�أفكاره و��ستخا�س �أوجه للقوة و�ل�سعف في كل فكرة و�سولً �إلى ت�سور�ت ذ�تية 

حول �لمقروء تع� عن ر�أى �لمتعلم تع� عن ر�أي �لمتعلم .
م�ستوى �لتقويم : يعني به �إ�سد�ر حكم على �لمقروء وتقديم م�ر�ت قوية لهذ� - 

�لحك���م و�لوقوف على مدى قدرة �لكات���ب على �إي�سال �أفكاره من خال �لكلمات 
و�لعب���ار�ت وكذل���ك �ل�ستف���ادة م���ن �لم���ادة �لمق���روءة في �لتو�س���ل �إلى ��ستنتاج���ات 
�سحيح���ة وح���ل بع����س �لم�سك���ات �لتعليمي���ة و�سن���ف بل���وم �لفه���م �لقر�ئ���ي م���ن 
منظ���ور مع���رفي ولي�س من خ���ال �لمو�قف �لقر�ئي���ة بالتحديد و�سن���ف �لأهد�ف 
�لتدري�سي���ة �سم���ن �ستة م�ستوي���ات معرفية على �لنحو �لت���الي : �لمعرفة : ويمثل 
ه���ذ� �لم�ست���وى �أدن���ى م�ستوي���ات �لمج���ال ويعني تذك���ر �لمعلوم���ات �لت���ي تعلمها من 
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خال ��ستدعائها من �لذ�كرة �أو �لتعرف عليها ، �ل�ستيعاب ) �لفهم ( : وي�ستلزم 
ه���ذ� �لم�ست���وى من �لطلب���ة �أن يظهرو� فهماً كافياً لتنظيم �لم���ادة وترتيبها ذهنياً ، 
�لتطبي���ق : وي�ستل���زم هذ� �لم�ست���وى من �لطلبة ��ستعم���ال �لمعلومات للو�سول �إلى 
ح���ل م�سكل���ة م���ا ، �لتحلي���ل : ويتطل���ب من �لطلب���ة �أن يفك���رو� ب�سكل نق���دي و�أن 
يتعرف���و� عل���ى �لأ�سباب ويك�سفو� عن �لأدلة ويتو�سل���و� ل�ستنتاجات ، �لتركيب : 
وه���و يتطل���ب قدرة عالية من �لطال���ب على تجميع �لعنا�س���ر �لمختلفة و�لتاأليف 
بينه���ا به���دف تكوي���ن بني���ة �أو �سك���ل �أو نم���ط لم يك���ن و��سح���اً ب�سورت���ه �لنهائية 
فيقوم���و� بتفك���ير �أ�سي���ل و�إبد�ع���ي وجدي���د في �إط���ار لم يك���ن موجود�ً م���ن قبل ، 
�لتق���ويم يتطلب ه���ذ� �لم�ستوى من �لطالب �أن يثبت قدرت���ه على �إ�سد�ر �لأحكام 
في �س���وء معاي���ير عل���ى قيم���ة �لأ�سي���اء �أو �لأفك���ار �لت���ي يحتويه���ا ن����س �لمحت���وى                                                                                              

) عبير �لنجار ، وهناء �لغنيمي ، 2019 ، 33 ( 
�سن���ف �لعلماء مه���ار�ت �لفهم في م�ستويات متدرجة منه���ا ت�سنيف كالهان 
وك���ارك وفي���ه �سنف���ت �إلى ثاث���ة م�ستويات ه���ي : قر�ءة م���ا على �ل�سط���ور ، وقر�ءة 
م���ا ب���ين �ل�سط���ور ، وقر�ءة م���ا ور�ء �ل�سط���ور و�لم�ست���وى �لأول من ه���ذه �لم�ستويات هو 
�أ�سا����س �لفه���م وه���و يعني �لفه���م �للفظي للكلم���ات و�لجم���ل و�لتر�كيب �أم���ا �لم�ستوى 
�لثاني فيهتم بالبحث عن �لأدلة و�إ�سد�ر �لأحكام وتف�سير �لنتائج ، وي�ستمل �لم�ستوى 
�لثالث �لقدرة على �لتوقع و��ستنتاج �لتعميمات و�لتطبيقات �لتي لم يذكرها �لكاتب   

)غازى مفلح ، 2005 ، 278( 
تاح���ظ �لباحث���ة �خت���اف �لباحثين في ت�سني���ف �لم�ستوي���ات �إل �أنها تت�سابه 
في �لم�سم���ون وتنظ���ر للفه���م �لقر�ئي على �أن���ه عملية عقلية تقوم عل���ى تذكر �لحقائق 
�لمبا�س���رة  و�لجزئي���ة  �لعام���ة  �لأفك���ار  و��ستنت���اج  �لحرفي���ة  �لتف�سي���ات  و��سترج���اع 
و�ل�سمني���ة و�لحك���م عل���ى �لن�س �لمق���روء ، وتتبن���ى �لباحث���ة تق�سيم م�ستوي���ات �لفهم 

�لقر�ئي �إلى �لم�ستوى �لحرفي و�ل�ستنتاجي ، �لنقدي ، �لإبد�عي . 

5-مهارات الفهم القرائي 
تع���رف باأنه���ا عملي���ة عقلي���ة ت�ستم���ل عل���ى تف�س���ير �لرموز �لت���ي يتلقاه���ا �لقارئ 
ع���ن طري���ق عين���ة وتتطل���ب فه���م �لمع���اني و�لرب���ط ب���ين �لخ����ة �ل�سخ�سي���ة وه���ذه 
�لمع���اني و�لنق���د و�لت���ذوق و�لتفاع���ل و�لتطبي���ق وتذكر نعم���ات يو�س���ف) 2017 ، 201 (                                             

مهار�ت �لفهم �لقر�ئي :
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�لقدرة على �إعطاء �لرمز معناه - 
فهم �لوحد�ت �لأك� كالعبارة و�لجملة و�لفقرة و�لقطعة كلها - 
تعرف كلمات مختلفة لمعنى و�حد �أو متقارب ) �لمتر�دفات ( - 
تعرف معان مختلفة لكلمة و�حدة ) �لم�سترك �للغوي ( و�لتمييز بين هذه �لمعاني - 

في �ل�ستخد�مات �لمختلفة 
��ستخا�س �لأفكار من �لن�س �لمقروء .- 

كما يذكر اإ�سماعيل ال�ساوي ) 200٩ , 63 ( مهارات الفهم القرائي: 
فه���م مع���اني �لكلم���ات : وت�سير �إلى ق���درة �لتلميذ على تمييز �لكلم���ات �لمتر�دفة . 1

و�لمت�سادة و�لغريبة و�لمعاني �لمتعددة للكلمة �لو�حدة .
فهم معنى �لجملة : وي�سير �إلى قدرة �لتلميذ على �لمز�وجة بين �لكلمات لتكوين . 2

جمل���ة وتكملة �لجمل���ة �لناق�سة بكلمات منا�سبة و�لإجابة على �سوؤ�ل يقي�س فهم 
�لتلميذ للجملة .

فه���م معن���ى �لفق���رة : وي�س���ير �إلى ق���درة �لتلميذ على فه���م �لفقرة فهم���اً حرفياً . 3
و��ستدللياً 

تنظي���م �لم���ادة �لمق���روءة : وي�س���ير �إلى ق���درة �لتلمي���ذ على �إع���ادة ترتي���ب �لكلمات . 4
لتكوين جملة مفيدة و�إعادة ترتيب �لجمل لتكوين فقرة �أو ق�سة لها معنى 

�سرع���ة �لفه���م : ويتح���دد بق���درة �لتلمي���ذ عل���ى �ل�ستجاب���ة للمكون���ات �لخم�س���ة . 5
�ل�سابقة خال �لزمن �لمعياري �لمحدد لاختبار ككل. 

ويذكر خليل �لجويجي ) 2011 ، 170 ( مهار�ت �لفهم �لقر�ئي و�أ�ساليب تنميتها : 
�لتنبوؤ بالمعنى من خال عنو�ن �لن�س - 
�لتنبوؤ بالمعنى من خال م�سمون �لن�س - 
�لتنبوؤ بنهاية �لمو�سوع من خال �ل�سياق - 
معرفة �لمعني �لحرفي ، �أي �لمعنى �لمبا�سر �أو �لكلمات �ل�سريحة في �لن�س - 
�لخ���روج بمع���ان ��ستدللي���ة وه���ى �لمعاني �لخفي���ة �لت���ي يتو�سل �إليه���ا �لفرد من - 

�لقر�ءة 
�لتو�سل للفكرة �لرئي�سية - 
تنظيم �لأفكار �لتي يمكن �لتو�سل �إليها تنظيماً منطقياً - 
تحديد �لمعلومات �لمهمة في �لن�س - 
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تلخي�س �لن�س - 
نقد �لمقروء نقد�ً مو�سوعياً - 
�لقدرة على تكوين �لأ�سئلة بعد كل فقرة - 
�لقدرة على تكوين �لأ�سئلة بعد نهاية �لن�س �لمقروء - 
حل �لم�سكات في �سوء �لمادة �لمقروءة . - 

يت�س���ح مم���ا �سب���ق �أن �لفهم �لقر�ئي مه���ارة رئي�سية ت�ستمل عل���ى مهار�ت فرعية 
تتد�خ���ل م���ع بع�سها �لبع�س ويرجع ذلك �إلى �خت���اف في فهم طبيعة �لقر�ءة ، وبعد 
�إط���اع �لباحثة على �لمر�جع و�لدر��سات �ل�سابقة قامت �لباحثة ببناء قائمة بمهار�ت 
�لفه���م �لقر�ئي �لازم���ة للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكتروني���ة �لمزروعة وهي مهار�ت 
�لفه���م �لقر�ئ���ي �لحرفي : وم���ا يت�سمنه من مهار�ت ) تحديد معن���ى �لكلمة – م�ساد 
�لكلمة – مفرد وجمع �لكلمة ( ومهار�ت �لفهم �لقر�ئي �ل�ستنتاجي : و�لذي يت�سمن 
) ��ستنت���اج �أوج���ه �ل�سب���ه و�لخت���اف – ��ستنت���اج بع�س �لعاقات في �لن����س – �ختيار 
عن���و�ن منا�س���ب للن����س ( ومه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لناقد ويت�سم���ن : )  �لقدرة على 
تمييز �لحقيقة و�لر�أي - �لتمييز بين ما يت�سل بالمو�سوع وما ل يت�سل بالمو�سوع (. 

6- عوامل نمو الفهم القرائي 
يعت���� �لفه���م �لقر�ئ���ي عملية ن�سطة هدفه���ا بناء �لمعنى من خ���ال �لتفاعل بين 

�لقارئ و�لن�س و�لمهمة وتتاأثر هذه �لمتغير�ت �لثاثة 
اأ-    القارئ وخ�سائ�سه 

يختل���ف فه���م �لن����س باخت���اف �لمتعلمين نظ���ر�ً لتباي���ن ثقافته���م و�هتماماتهم 
وذكائه���م وخلفيته���م �لمعرفي���ة وقدرته���م عل���ى �لتركي���ز وتحلي���ل و�سب���ط �لكلم���ات 
و�لنط���ق بها كما يتاأثر فهم �لمق���روء �أي�ساً بمرحلتهم �لنمائية وبمدى �سعوبة �لن�س 

وبالطريقة �لتي تعلموها بها مهارة �لقر�ءة ) م�سطفى فهيم ، 2001 ، 120 ( 
ب-  الن�س وموا�سفاته 

يوؤثر �لن�س ومو��سفاته ) حجمه ، وم�سدره ، ونوعيته ، وطبيعه لغته ، ومحتو�ه 
... ( في تحدي���د م�ست���وى فهمه حيث يتو�فر �لن�س �ل�سردي مثاً على �لبنية �لآتية : 
�ل�سخ�سيات ، �لعقدة ، �ل�نامج �ل�سردي ، �لأحد�ث �لاحقة في �لن�س ومن هنا تظهر 
�أهمية بنية �لن�س في تحقيق �لفهم �لجيد وبينت �لدر��سات �أن �لقارئ �ل�سعيف يو�جه 
د�ئم���اً م�ساك���ل و�سعوبات في تعرف طبيعة �لن����س وبنيه مما ينعك�س �سلباً على فهمه .
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ج- المهمة 
ي�ستل���زم �لنج���اح في فهم �لمقروء �لعمل على �ختيار �لمدر����س لمهمة منا�سبة للقارئ 
وق���د تختل���ف بح�س���ب مو��سف���ات �لن����س مثاً يق���ر�أ �لق���ارئ �لن�س �لعلم���ي من �أجل 
�لح�س���ول عل���ى �لمعلومات وتدوينه���ا وتخزينها وتذكرها في موقف مع���ين بينما يكون 
�له���دف م���ن ق���ر�ءة �لن�سو����س �لأدبي���ة و�لفني���ة بن���اء �ل���ذ�ت و�لنفت���اح عل���ى �لأفكار 

و�لفنون ) �لح�سن عبد �لنوري ، 2021 ، 28 ( . 
يت�سح مما �سبق �أن �لعنا�سر �لأ�سا�سية �لمكونة للفهم �لقر�ئي هي �لقارئ و�لن�س 

�لقر�ئي و�ل�سياق و�لتفاعل بين هذه �لعنا�سر يوؤثر في فهم �لمقروء . 

7-ا�ستراتيجيات تنمية مهارات الفهم القرائي 

اأ-     ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي :
ه���ي ��ستر�تيجي���ة من �ل�ستر�تيجيات فوق �لمعرفية ، تق���وم على �لتعليم �لمتبادل 
و�لحو�ر بين �لطالب و�لمعلم ويقوم �لمعلم بتعليمها من خال �دماج �لمتعلم بن�ساطاتها 
ويطلب من �لمتعلم �أخذ دور �لمعلم و�لقيام بهذه �لن�ساطات بعد مر�قبته للمعلم �أثناء 
�لعر����س ويطل���ب من �لمتعلم �لقيام بالتعليم مرة �أخرى ولكن با�ستخد�م مادة در��سية 
جدي���دة به���دف �لممار�س���ة وبعد ذلك يطل���ب منه مناق�سته���ا مع �لط���اب �لأخرين في 

نف�س �ل�سف ) �أفنان دروزة ، 2004 ، 107 ( .
 �أ�سل���وب تدري�س���ي يق���وم عل���ى �لم�سارك���ة �لإيجابية للمتعل���م و�لتفاع���ل بينه وبين 
�لمعل���م و�أقر�ن���ه بع�سهم �لبع�س في �إطار �أربع مر�ح���ل متكاملة ومتتابعة وهي �لتنبوؤ ، 

�لتو�سيح ، �لتلخي�س ، و�لت�ساوؤل ) فايزة �أحمد ، 2007 ، 20 ( .

ب – ا�ستراتيجية الخرائط المعرفية :
عرفت باأنها �أد�ة �أو منظمات تخطيطية تهتم بعر�س �لن�س ب�سكل مرئي له حيز 
مكاني ، تو�سح �لعاقات �لر�أ�سية و�لأفقية بين �لأفكار من �أجل م�ساعدة �لمتعلم لفهم 
�لمحت���وى من خال فهم �لعاقات بين �لأفك���ار �لو�ردة بالمو�سوع وت�ساعد �لطاب في 
�لرب���ط �لجيد بين �لمعلومات �لجديدة وبين ما لديهم من معلومات �أو معارف �سابقة 

.( Yamashiro & Kelly , 2001, 21 ) 
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ج – ا�ستراتيجية الع�سف الذهني 
هي �إحدى �ل�ستر�تيجيات �لتي تقوم على �إعطاء مو�سوع �أو �سوؤ�ل ترتبط بالمادة 
�لدر��سي���ة ، ويطل���ب من �لتلميذ ��ستدعاء �أق�سى من �لمعلومات �أو �لأفكار �أو �لإجابات 
�أو �لحل���ول ح�س���ب �لمهم���ة �لمعطاة له���م دون مناق�سة �أو نق���د تلك �لمعلوم���ات �أو �لأفكار 
�أثن���اء توليده���ا �أو �بتكاره���ا فالع�سف �لذهني ��ستر�تيجية تعل���م �لغر�س منها توليد 
�لمعلوم���ات و�لأفك���ار بحي���ث يط���رح مو�سوعاً ما ، ث���م يبد�أ �لم�سارك���ون في ذكر وتو�سيح 
م���ا يتد�ع���ى في ذهنه���م مبا�س���رة وبطريق���ة تلقائي���ة ح���ول ذلك �إم���ا �سفاهي���ة �أو كتابة                                 

)محمد هندي ، 2002 ، 193 ( .
د- ا�ستراتيجية بناء المعنى :

تعتمد ��ستر�تيجية بناء �لمعنى على �لنظرية �لبنائية �لتي تقوم على �لفتر��س 
�لأ�سا�س���ي وه���و �أن �لمتعل���م يبن���ي �لمعرف���ة بنف�س���ه ع���ن طري���ق �لتفاع���ل ب���ين �لمعلومات 
�لجدي���دة و�لخ����ة �ل�سابق���ة �لموج���ودة في �لذ�ك���رة وفي �س���وء ه���ذه �لنظري���ة ترتك���ز 
�ل�ستر�تيجية على �لمعرفة و�لمعلومات و�لخ��ت �ل�سابقة �لموجودة لدى �لمتعلم حول 
�لمو�س���وع �لمط���روح ، وكي���ف ت�ستخ���دم ه���ذه �لمعلومات للتنب���وؤ بما يري���د �أن يتعلمه وفي 
تقويم ما تعلمه بالفعل بعد �نتهاء موقف �لتعلم ) �لمركز �لقومي للبحوث �لتربوية 

و�لتنمية ، 1996 ، 53 ( . 
ه�- ا�ستراتيجية المناق�سة : 

يطلق عليها �لطريقة �لحو�رية �أو طريقة �لمناق�سة وتقوم على �لحو�ر بين �لمعلم 
و�لتامي���ذ في �س���ورة �أ�سئل���ة �أو مناق�س���ات فهي و�سيل���ة لإنجاح بع�س ط���رق �لتدري�س 
لتحقي���ق هدف �أو �أهد�ف معينة ب�س���رط �لتخطيط لها بعناية فتحقق نتائج تعليمية 
جي���دة ومنه���ا تطوي���ر �لتفك���ير ، وتنمية مه���ار�ت �لت�س���ال و�لتو��سل ب���ين �لتاميذ                 

)عبد �ل�سام عبد �ل�سام ، 2000 ، 76 ( .
وتعتمد �لباحثة على ��ستر�تيجية �لتدري�س �لتبادلي وذلك لتنمية مهار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ي ل���دى �لتاميذ ذوى �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة في منهج �للغة �لعربية .

8-الفهم القرائي لدى زارعي القوقعة 
�لق���درة على �لقر�ءة و�لكتابة لدى �لأطفال ز�رع���ي �لقوقعة �لإلكترونية بنجاح 
يعتمد على مهار�تهم �لخا�سة وقدرة �لطفل على ترجمة �سوت �لحرف وكيفية �إماء 
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�لحرف لأن هذه �لقدرة تعتمد على دمج مرئي للغة مع �سماعها في نف�س �لوقت وخا�سة 
�ثبت���ت �لدر��س���ات �أن لديهم �سعوبات في �لذ�كرة وهذه �ل�سعوبات توؤدي �إلى �نخفا�س 
�لقدرة على فك �لترميز و�لكتابة و�لفهم �ل�سامل للقر�ءة و�لكتابة لدى �لأطفال ز�رعي 
 ، (Spencer, L. , Barker, B. , Tomblin, J. ، 2003) لقوقع���ة �لإلكتروني���ة�
ته���دف در��س���ة (Carol Connor  2004) �إلى فح����س تاأث���ير �لم�س���ادر �لمتعددة 
على مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى �لأطفال ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة ، عينة 
�لدر��س���ة تتك���ون من 91 طفاً ز�رعي قوقع���ة باأعمار مختلفة ت�سير �لنتائج �إلى وجود 
�رتباطات كبيرة بين مهار�ت �لفهم و�لفهم �لقر�ئي ، �لمفرد�ت �لتي لديهم بعد �لزر�عة 
له���ا تاأث���ير �إيجابي مبا�سر على �لقر�ءة ، �لأطفال �لذي���ن لديهم مهار�ت لغوية �أقوى 
�ظه���رو� نتائ���ج ق���ر�ءة �أقوى �أي�ساً �لعمر عن���د �لزر�عة يوؤثر ب�سك���ل مبا�سر على نتائج 
�لقر�ءة حيث �أن �لأطفال �لذين تم �لزر�عة لهم في عمر �سغير ح�سلو� على درجات �أعلى 
 ( Calaub  Saffran & Litovsky ,   2009 ) في �لفهم �لقر�ئي ، كما تهدف در��سة
�إلى تق�س���ي �لف���روق في �سرع���ة �لتع���رف �ل�سمع���ي عل���ى �لكلم���ات ب���ين �لأطف���ال 
�لعادي���ين و�لأطفال �لذين ي�ستخدم���ون زر�عة �لقوقعة �لإلكترونية ، و��ستملت عينة 
�لدر��س���ة عل���ى مجموعتين �إحد�هم���ا �سابطة و�لأخ���رى تجريبية تحت���وي �لمجموعة 
�لتجريبي���ة عل���ى 26 طف���اً يعانون من فقد�ن �سمعي ح�سي ع�سب���ي �سديد �إلى �سديد 
ج���د�ً في كلت���ا �لأذن���ين وز�رعي جهاز �لقوقع���ة قبل �سن �لثاث �سن���و�ت وجميعهم من 
م�ستخدم���ي �لتو��س���ل �ل�سمع���ي �لكام���ي و��ستمل���ت �لمجموع���ة �ل�سابط���ة 20 طف���ا 
يتمتع���ون ب�سم���ع طبيعي ، و�أظه���رت نتائج �لدر��سة �أن �لأطف���ال �ل�سالمين �سمعياً كانو� 
�أ�سرع من �لأطفال �لذين ي�ستخدمون جهاز �لزرع �لقوقعي في  �لتعرف على �لكلمات 
كم���ا ته���دف در��س���ة  ( Wass, M.,et all , 2019 ( �إلى �لتع���رف على موؤ�سر�ت 
�لفهم �لقر�ئي عند �لأطفال �ل�سم ز�رعي �لقوقعة �أن �لأطفال �ل�سم ز�رعي �لقوقعة 
لديهم تفاوت كبير في مهار�تهم �لقر�ئية و�للغوية ، يكافح معظم هوؤلء �لأطفال من 
�أج���ل تعلم �للغة وفك �ل�سفرة و�لفه���م �لقر�ئي، ويعتمد �لفهم �لقر�ئي على عدد من 
مه���ار�ت �لت�سفير ، و�للغة �لمتحدث���ة �لمفهومة و�لمفرد�ت �ل�ستقبالية �لموجودة كموؤ�سر 
قوي لاأد�ء . �أد�ء �لأطفال ز�رعي �لقوقعة �أقل من �أقر�نهم �ل�سامعين في �لفهم �لقر�ئي 
وت�سم فك �ل�سفرة للكلمة، فهم �لمفرد�ت و�للغة �لمتحدثة �إ�سافة �إلى �لذ�كرة �لعاملة 
، يه���دف  �لبح���ث �إلى تحقي���ق �لعاق���ات ب���ين �لفهم �لقر�ئ���ي وعدد �لموؤ�س���ر�ت �لمتاحة 
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لعين���ة م���ن �لأطفال من 11- 12 �سن���ة فاقدين لل�سمع وز�رعي قوقعة ، �لفهم �لقر�ئي 
ل���دى �لأطف���ال ز�رع���ي �لقوقعة يعتمد على مه���ار�ت فك �ل�سفرة و�للغ���ة �ل�ستقبالية 
و�لمهار�ت �لفونولوجية و�لذ�كرة �لعاملة و�لهدف �لثاني هو �لك�سف عن �لعاقة بين 
�لفهم �لقر�ئي و�لعو�مل �لديموجر�فية ) علم �ل�سكان ( مثل م�ستوى تعليم �لو�لدين 
، و�إدر�ك �لكام وعمر �لزر�عة وت�سير �لنتائج باأن �للغة �ل�ستقبالية هي �لمتنباأ �لأكر 
تاأث���ير�ً عل���ى �لفه���م �لقر�ئي و�لترجم���ة �لفونولوجية وف���ك �ل�سفرة �أي�س���اً �أ�سا�سية .
وته���دف در��س���ة(Ozkan , H.,et all  2020) �إلى فح����س مه���ار�ت �لق���ر�ءة 
لاأطفال ز�رعي �لقوقعة �لإلكترونية طبقاً للعمر عند �لزر�عة ومقارنتهم بالأطفال 
�لعادي���ين ، تتك���ون من 300 طفل ز�رعي قوقعة تم �لزر�عة لهم قبل وبعد �سن �لر�بعة 
، 42 طفل عادي �ل�سمع وت�سم �لدر��سة �لتاميذ في �ل�سف �لثالث و�لر�بع و�لخام�س 
�لإبتد�ئ���ي ، تم تطبي���ق ج���رد �لق���ر�ءة غ���ير �لر�سمي لتقيي���م مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي 
لاأطف���ال ، ت�س���ير �لنتائ���ج �إلى �أن �لأطف���ال �لذي���ن خ�سع���و� �لعملي���ة �ل���زرع قبل �سن 
�لر�بع���ة �أف�سل من �لأطفال �لذين خ�سع���و� لعملية �لزر�عة بعد �سن �لر�بعة ح�سلو� 
على درجات �أعلى في �ل�سخ�سيات و�لأحد�ث �لرئي�سية و�لتفا�سيل لذلك فاإن �لأطفال 
�لذي���ن خ�سعو� للزر�ع���ة قبل �سن �لر�بعة نتائجهم �أف�س���ل في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 
ومجموعات زر�عة �لقوقعة مقارنة بالمجموعة �ل�سابطة كانت غير كفوؤ لكن �لأطفال 
�لذي���ن خ�سع���و� لزر�ع���ة �لقوقعة قبل �س���ن �لر�بعة ك���ان لديهم �أد�ء �أك���ر ت�سابهاً مع 

�لمجموعة �ل�سابطة .
وتهدف در��سة �سريفة �لزبيري ) 2015 ( �إلى �لتعرف على م�ستوى �لفهم �لقر�ئي 
للتلميذ�ت �ل�سم ز�رعات �لقوقعة بالمرحلة �لبتد�ئية في �سوء عدد من �لمتغير�ت هي 
�لم�ست���وى �لدر��س���ي ، ون���وع �لدمج �لتعليمي وع���دد �سنو�ت �لحرم���ان �ل�سمعي و�أ�سارت 
نتائج �لدر��سة �إلى �أن ترتيب م�ستويات �لفهم �لقر�ئي لدى �ل�سم ز�رعات �لقوقعة كان 
كالتالي �لم�ستوى �لحرفي �لمبا�سر فالم�ستوى �لنقدي ثم �لم�ستوى �ل�ستنتاجي فالم�ستوى 
�لإبد�عي ، ووجود فروق د�لة بين م�ستويات مجموعتي �ل�سم ز�رعات �لقوقعة و�ل�سم 
ب���دون زر�عة �لقوقعة في �لم�ستويين �لح���رفي �لمبا�سر و�ل�ستنتاجي وذلك ل�سالح �ل�سم 
ز�رع���ات �لقوقع���ة ، كما توجد فروق د�لة ل�سالح مجموع���ة �ل�سامعات بال�سف �لثاني 
�لبتد�ئ���ي مقاب���ل مجموعتي �ل�سم ز�رعات �لقوقعة و�ل�س���م بدون زر�عة �لقوقعة في 
جمي���ع �لم�ستوي���ات و�لدرجة �لكلية ووجود ف���روق د�لة �إح�سائياً ح�س���ب متغير �ل�سف 
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�لدر��س���ي ل���دى �ل�س���م ز�رع���ات �لقوقعة في �لم�ست���وى �ل�ستنتاجي ، ووج���ود فروق ذ�ت 
دلل���ة �إح�سائية ح�سب متغير نوع �لدم���ج بين متو�سطات �لتلميذ�ت ز�رعات �لقوقعة 
عل���ى �لم�ستويات �لنقدي و�ل�ستنتاجي و�لإبد�ع���ي وكذلك على �لدرجة �لكلية ل�سالح 
�لدم���ج �لمك���اني ، ووجود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين متو�سط���ات �لتلميذ�ت �ل�سم 
ز�رع���ات �لقوقع���ة ح�سب متغير م���دة �لحرمان �ل�سمعي وذل���ك في �لم�ستويين �لإبد�عي 

و�لنقدي ل�سالح ذو�ت �لحرمان �ل�سمعي �لأقل من 3 �سنو�ت .

اإجراءات البحث
- منهج البحث: �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي

- عين�ة البح�ث : تتكون عينة �لبحث من ) 35 ( تلمي���ذ وتلميذة تتر�وح �أعمارهم من 
) 11- 12 ( �سن���و�ت ذوي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروعة ول يوج���د لديهم �أى �إعاقات 

�أخرى وم�ستوى ذكاءهم متو�سط .
- اأدوات البحث : تم �إعد�د �ختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية 
�لمزروع���ة  وذل���ك بع���د �لإطاع على �لإط���ار �لنظري و�لدر��سات و�لبح���وث و�لمقايي�س 

و�لختبار�ت �لم�سابهة للبحث . 
�س���وف تتن���اول �لباحث���ة �لختب���ار م���ن حي���ث تحدي���د هدف���ه ، وخط���و�ت �إع���د�ده 

و�سبطه �سو�ء من خال �لت�ساق �لد�خلي و�ل�سدق و�لثبات كما يلي : 

قائمة مهارات الفهم القرائي ) اإعداد / عطيه عطيه , �سارة ناجي ( - 1
الهدف من اإعداد القائمة :- 

يتمث���ل �له���دف م���ن �إع���د�د �لقائمة في تحدي���د مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لو�جب 
تو�فره���ا لتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروع���ة ، و�لت���ي يمك���ن تنميتها من 

خال �ل�نامج �لتدريبي �لقائم على �لوظائف �لتنفيذية 

م�سادر ا�ستقاق القائمة - 
�أع���دت �لباحث���ة �لقائمة �لأولي���ة لمهار�ت �لفهم �لقر�ئي في �س���وء �لإطار �لنظري 
للدر��س���ة  و�أدبياته���ا وكذل���ك من خال �آر�ء موجهي ومعلمي �للغ���ة �لعربية بالمرحلة 
�لإبتد�ئي���ة وم���ن خ���ال �لتعرف عل���ى �آر�ء �لمتخ�س�سين م���ن �أ�سات���ذة �لمناهج وطر�ئق 

�لتدري�س بالجامعة
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ال�سورة المبدئية للقائمة - 
م���ن خ���ال م���ا �سب���ق تم �لتو�سل �إلى ع���دد من مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لازمة 
للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة �لتي يمكن تنميتها من خال �ل�نامج 
�لتدريبي �لقائم على �لوظائف �لتنفيذية وتم �سياغة �ل�ستبانة لعر�سها على �ل�سادة 
�لمحكم���ين و�لج���دول �لتالي يعر�س �لمهار�ت و�لم�ستويات �لمت�سمن���ة في �لقائمة �لمبدئية 

لمهار�ت �لفهم �لقر�ئي 
جدول ) 2 (

قائمة مهارات الفهم القرائي ب�صورتها الأولية
المهارة الأدائيةالمستوى

الفهم القرائي الحرفي

تحديد المعنى المناسب للكلمة

تحديد مفرد وجمع الكلمة

تحديد مضاد الكلمة

ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

الفهم القرائي الاستنتاجي

اختيار عنوان مناسب للنص

تحديد الفكرة الرئيسية للنص

استنتاج القيم المتعددة في النص

الفهم القرائي النقدي
التمييز بين الحقيقة والرأي

التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع

الفهم القرائي الإبداعي
اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

ابتكار نهاية جديدة لبعض أحداث النص

عر�س القائمة على المحكمين :- 
بع���د �لإنته���اء م���ن �إع���د�د �لقائم���ة في �سورته���ا �لأولي���ة تم عر�سه���ا عل���ى �ل�سادة 
�لمحكمين من �لمتخ�س�سين في �لمناهج وطرق تدري�س �للغة �لعربية )8 محكمين( بهدف 
�إبد�ء �لر�أي فيها من حيث : مدى منا�سبة �أبعاد قائمة �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي 
�لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروع���ة ، ومدى �رتب���اط �لمهار�ت �لفرعي���ة للقائمة بالمهار�ت 
�لرئي�سية �لتي تنتمي �إليها ، ودقة و�سامة �ل�سياغة �للغوية ، ومقترحات وتو�سيات 

حول �إ�سافة �أو حذف �أو تعديل ما يرونه من بنود 
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جدول ) 3 ( 
ن�صب اتفاق المحكمين لكل مهارة اأدائية من مهارات الفهم القرائي المنا�صبة لتلاميذ ذوي 

القوقعة الإلكترونية المزروعة في ال�صورة الأولية للقائمة 
نسبة الاتفاقالمهارة الأدائيةالمستوى

الفهم القرائي الحرفي

80%تحديد المعنى المناسب للكلمة

100%تحديد مفرد وجمع الكلمة

100%تحديد مضاد الكلمة

100%ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

الفهم القرائي الاستنتاجي

100%اختيار عنوان مناسب للنص

100%تحديد الفكرة الرئيسية للنص

80%استنتاج القيم المتعددة في النص

الفهم القرائي النقدي
80%التمييز بين الحقيقة والرأي

100%التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع

الفهم القرائي الإبداعي
80%اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

80%ابتكار نهاية جديدة لبعض أحداث النص

ال�س�رة النهائية للقائمة
بعد �إجر�ء �لتعديات �ل�سابقة تم �لتو�سل �إلى �ل�سورة �لنهائية لقائمة مهار�ت 

�لفهم �لقر�ئي وقد ��ستملت على ) 4 ( م�ستويات ، )11 ( بعد�ً فرعياً .
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جدول ) 4 (
قائمة مهارات الفهم القرائي ب�صورتها النهائية

المهارة الأدائيةالمستوى

الفهم القرائي الحرفي

تحديد المعنى المناسب للكلمة

تحديد مفرد وجمع الكلمة

تحديد مضاد الكلمة

ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

الفهم القرائي الاستنتاجي

اختيار عنوان مناسب للنص

تحديد الفكرة الرئيسية للن

استنتاج القيم المتعددة في النص

الفهم القرائي النقدي
التمييز بين الحقيقة والرأي

التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع

الفهم القرائي الإبداعي
اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

اقتراح نهاية جديدة لبعض أحداث النص

اختبار الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية
) �إعد�د / عطيه محمد ، �سارة ناجي (

قامت �لباحثة باإعد�د �ختبار لقيا�س مدى م�ستوى �لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ 
ذوي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروع���ة بال�سف �ل�ساد����س �لإبتد�ئ���ي ، وو�سعت �لباحثة 
مجموعة من �لأ�سئلة للفهم �لقر�ئي وفيما يلي �لحديث عن �ختبار �لفهم �لقر�ئي 

تحديد الهدف من الختبار - 
يه���دف �لختب���ار �إلى قيا�س م�ست���وى �لفهم �لقر�ئ���ي �لمنا�سب���ة للتاميذ وت�سمل 
)�لفه���م �لقر�ئي �لحرفي –�لفه���م �لقر�ئي �ل�ستنتاجي –�لفه���م �لقر�ئي �لنقدي – 
�لفهم �لقر�ئي �لإبد�عي ( لدى �لتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة بال�سف 

�ل�ساد�س �لإبتد�ئي . 
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م�سادر اإعداد الختبار - 
تم �لعتماد في �إعد�د �ختبار �لفهم �لقر�ئي على �لم�سادر �لتالية :

�لإطار �لنظري و�لأدبيات ذ�ت �ل�سلة بتنمية �لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ ذوي - 
�لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة

�لدر��سات �ل�سابقة �لتي �أجريت في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي للغة �لعربية للتاميذ - 
ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة .

�لإط���اع عل���ى بع����س �لمقايي����س و�لختب���ار�ت �لمرتبط���ة بقيا����س مه���ار�ت �لفه���م - 
�لقر�ئي للغة �لعربية مثل : 

جدول ) 1 (
بع�س المقايي�س والختبارات للفهم القرائي 

أبعاد المقياسالسنةمعد المقياساسم المقياسم

1
اختبار الفهم القرائي  لدى 

تلاميذ المرحلة الإبتدائية

محمود أحمد 

الشوربجي
2017

مستوى الفهم المباشر – مستوى الفهم 

الاستنتاجي – مستوى الفهم الناقد -

2
مهارات الفهم القرائي 

للطلاب المعاقين سمعياً 

دينا يسري 

أمين
2018

الفهم المباشر – الفهم الإستنتاجي – 

الفهم النقدي – الفهم الإبداعي 

3
مهارات الفهم القرائي لدى 

صعوبات الفهم القرائي
2020 سارة فتحي 

الفهم المباشر – الفهم الإستنتاجي – 

الفهم الناقد – الفهم الإبداعي

4
مقياس الفهم القرائي لدى 

زارعي القوقعة

أميرة 

الدسوقي
2021

– فهم معنى الكلمة  الأصوات  تمييز   

الجملة  معنى  – فهم 

5
اختبار الفهم القرائي 

للأطفال الصم 

أنوار أحمد 

سليمان
2020

الفهم الحرفي المباشر –

الإستنتاجي – الفهم الناقد –   الفهم 

مستوى الفهم التطبيقي 

6
مهارات الفهم القرائي 

للصم

نهى محمود 

الربع
2022

مهارات الفهم القرائي الحرفي – 

مهارات الفهم القرائي الإستنتاجي

 -
اأبعاد اختبار الفهم القرائي - 

ح���ددت �لباحث���ة �أبع���اد �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى �لتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة 
�لإلكتروني���ة �لمزروع���ة في �س���وء ت�سني���ف بل���وم ) �لجان���ب �لمع���رفي ( وه���ي كالت���الي :                           
)�لفه���م �لقر�ئي �لحرفي – �لفه���م �لقر�ئي �لإ�ستنتاجي – �لفهم �لقر�ئي �لنقدي – 

�لفهم �لقر�ئي �لإبد�عي ( وتتمثل في �لمهار�ت �لتي يقي�سها �لختبار وهي : 
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التعريف الإجرائي للاإبعاد 
ق���درة �لتلمي���ذ ذوي �لقوقع���ة �لإلكتروني���ة �لمزروع���ة عل���ى  الفه�م القرائ�ي الح�رفي : 
تحدي���د �لمعن���ى �لمنا�س���ب للكلمة ، تحديد مفرد وجمع �لكلم���ة ، تحديد م�ساد �لكلمة ،                      

ترتيب �لأحد�ث ح�سب ورودها بالن�س

الفه�م القرائ�ي ال�ستنتاجي : قدرة �لتلمي���ذ ذوي �لقوقعة �لإلكتروني���ة �لمزروعة على 
وه���ي تت�سم���ن �ختي���ار عن���و�ن منا�س���ب للن����س  ، تحدي���د �لفك���رة �لرئي�سي���ة للن����س ، 

��ستنتاج �لقيم �لمتعددة في �لن�س

الفهم القرائي النقدي : قدرة �لتلميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة على تت�سمن 
�لتمييز بين �لحقيقة و�لر�أي، �لتمييز بين ما يت�سل بالمو�سوع وما ل يت�سل بالمو�سوع 

الفهم القرائي البداعي : قدرة �لتلميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة على �قتر�ح 
عنو�ن  جديد للن�س �لمقروء ، �قتر�ح نهاية جديدة لبع�س �أحد�ث �لن�س .

ال�س�رة الاأولية للاختبار - 
قد روعي في �إعد�د و�سياغة �لعبار�ت �أن تكون �للغة و��سحة ، ومفهومة ، و�سليمة 
في �ل�سياغ���ة �للغوي���ة ، و�أن تك���ون �سياغة �لعب���ار�ت مرتبطة بالتعري���ف �لإجر�ئي في 
�سورة ب�سيطة حيث تكون �لمقيا�س في �سورته �لأولية من 35 عبارة موزعة على 4 �أبعاد .
عر�س �لختبار في �ل�سورة �لتي تم من خالها �لتطبيق على �أفر�د �لعينة بحيث 

ي�سترط ما يلي :
�ل�سياغة باللغة �لعربية �لو��سحة 	 
منا�سبة �لعبار�ت لم�ستوى �لتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 	 
محاولة تو�سيل بع�س �لكلمات �ل�سعبة �إلى م�ستوى فهم �لتاميذ قبل �لإجابة 	 

عليها 
تو�سيح �لغر�س من تطبيق �لختبار 	 
مر�عاة �لحتفاظ بالمعلومات �لتي يتم جمعها عن �أفر�د �لعينة 	 
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جدول ) 2 (
قائمة مهارات الفهم القرائي وتوزيعها على الأبعاد

الفهم  مستويات 

القرائي
المهارات

عدد 

العبارات

أرقام المفردات وتوزيعها في 

المقياس

الفهم القرائي 

الحرفي

تحديد المعنى المناسب للكلمة - 

تحديد مفرد وجمع الكلمة - 

تحديد مضاد الكلمة - 

ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص- 

15

 – 5 – 4 -3 -2 -1

 15 – 14 – 13 – 12

 – 25 - 24 – 16 –

28 – 27 – 26

الفهم القرائي 

الاستنتاجي

اختيار عنوان مناسب للنص - 

تحديد الفكرة الرئيسية للنص- 

استنتاج القيم المتعددة في النص- 

12

 18 – 17 - 8 – 7 – 6

 –30  - 29 – 19 –

 34 – 33 – 32 – 31

الفهم القرائي 

النقدي

التمييز بين الحقيقة والرأي - 

التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا - 

يتصل بالموضوع 

220 – 9

الفهم القرائي 

الإبداعي

اقتراح عنوان جديد للنص المقروء- 

اقتراح نهاية جديدة لبعض أحداث النص - 
6

 22  -21 – 11 – 10

35  – 23 –

35المجموع 

عر�س الختبار على المحكمين 
تم عر����س �ل�س���ورة �لأولي���ة للمقيا����س و�لتي ��ستمل���ت على ) 35 ( عب���ارة موزعة 
عل���ى �أبعاد �لمقيا����س ، على مجموعة من �لمحكمين و�لتي ت�سمن���ت �أ�ساتذة علم �لنف�س 
و�ل�سح���ة �لنف�سي���ة بكلي���ة �لتربي���ة ، وكلي���ة عل���وم ذوي �لإعاق���ة و�ل�تاأهي���ل بجامع���ة 
�لزقازي���ق ، بع����س معلم���ي �للغ���ة �لعربية و�لذين بل���غ عدده���م )10 ( محكمين وذلك 

للحكم على �لمقيا�س في �سوء ما يلي :
مدى مائمة �لمقيا�س لتحقيق �لهدف 	- 
مدى مائمة �لأبعاد لتحقيق �لهدف من �لمقيا�س 	- 
مدى �نتماء �لبنود لكل بعد من �أبعاد �لمقيا�س 	. 
مدى مائمة �لبنود لعينة �لدر��سة 	. 
 �لتاأكد من �سحة و�سياغة �لعبار�ت 	. 
�ق���تر�ح �لتعدي���ات �لازمة للعبار�ت �س���و�ء بالحذف �أو �لإ�ساف���ة بحيث ت�ساعد 	. 

على جودة �لمقيا�س 
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جدول )3 (
التعديلات واآراء المحكمين حول ال�صورة الأولية لختبار الفهم القرائي

مستويات الفهم القرائي م
عدد المفردات التي تقيس 

المهارة قبل التغيير 

عدد المفردات التي تقيس 

المهارة بعد التغيير 

1512الفهم القرائي الحرفي1

1210الفهم القرائي الاستنتاجي2

22الفهم القرائي النقدي3

66الفهم القرائي الابداعي4

3530العدد الكلي للمفردات 

جدول ) 4 (
العبارات التي  تم تعديلها اأو حذفها

رقم 

العبارة 
البند بعد التعديلالبند قبل التعديل 

مضاد السعادة ) الفرح – الشقاء – الهم ( مضاد السعادة ) الحزن – الشقاء – الهم ( 2

ما العنوان المناسب للنص ؟اختار عنوان مناسب للنص ؟17

هل تأجيل المذاكرة يوصل للنجاح ؟ لماذا ؟ هل تأجيل المذاكرة يوصل للنجاح ؟ وما دليلك ؟ 19

يتسم الأب ب ) القسوة – الرحمة – الكذب ( يتسم الأب بأنه ) قاس – رحيم – كاذب (30 

تم ح���ذف بع����س �لعب���ار�ت بناء على �آر�ء �لمحكمين وه���ي :)15( ، )16( ، )28( من 
�لبع���د �لأول )�لم�ست���وي �لحرفي( ، )6( ، )8( من �لبع���د �لثاني )�لم�ستوي �ل�ستنتاجي( 

وذلك حتي ل تكون �لإجابات مت�سابهة .

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار الفهم القرائي :
تم تطبيق �لختبار علي �لعينة �ل�ستطاعية، �لمكونة من ) 35 ( من �لتاميذ ز�رعي 

�لقوقعة �لإلكترونية ، وح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية كما يلي :
اأول ً: ح�ساب معاملات ال�سهولة وال�سعوبة للاأ�سئلة:

تم ح�س���اب معام���ات �ل�سهولة ومعامات �ل�سعوبة لاأ�سئلة ، و�لنتائج مو�سحة 
كما يلي 
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جدول ) 5 (
 معامات �ل�سهولة و�ل�سعوبة لمفرد�ت �ختبار �لفهم �لقر�ئي لدي �لتاميذ ز�رعي 

�لقوقعة �لإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (
الاستنتاجي )2( المستوي  الحرفي )1( المستوي 

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

 0,43  0,57 29  0,97  0,03 6  0,97  0,03 15  0,49  0,51 1

0,71 0,29 30  0,97  0,03 7 0,97 0,03 16  0,40  0,60 2

 0,71  0,29 31  0,97  0,03 8 0,40 0,60 24 0,43 0,57 3

 0,97  0,03 32  0,97  0,03 17 0,46 0,54 25 0,66 0,34 4

 0,94  0,06 33  0,97  0,03 18  0,54  0,46 26 0,63 0,37 5

 0,97  0,03 34 0,91 0,09 19 0,49 0,51 27  0,49  0,51 12

 0,40  0,60 28  0,57  0,43 13

 0,71  0,29 14

الاستنتاجي )4( المستوي  النقدي )3( المستوي 

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

 0,97  0,03 23  0,94  0,06 21  0,97  0,03 10  0,97  0,03 9

 0,97  0,03 35  0,97  0,03 22 0,80 0,20 11  0,94  0,06 20

يت�سح من �لجدول �أن :
)1( �متدت معامات �ل�سهولة من )0.03(  �إلي )0.60(.
)2( �متدت معامات �ل�سعوبة من )0.40(  �إلي )0.97(.

)3( لتوجد �أي �أ�سئلة كانت معامات �ل�سهولة �أو �ل�سعوبة  لها : )�سفر( �أو )1.00(. 
وه���ذه �لنتائ���ج تعن���ي �أن جمي���ع �لأ�سئل���ة منا�سب���ة ) م���ن حي���ث معام���ات �ل�سهول���ة 

و�ل�سعوبة (. 
وي���دل ذل���ك علي �أن جميع مفرد�ت ) �أ�سئلة ( �ختبار �لفهم �لقر�ئي تتمتع بمعامات 

�سهولة و�سعوبة منا�سبة.
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ثانياً : ح�ساب الت�ساق الداخلي
تم ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خل���ي بح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لمف���رد�ت ) 

�لأ�سئلة ( و�لدرجات �لكلية لاختبار، و�لنتائج كما يلي:
جدول )6( 

معامات �لرتباط بين درجات �لمفرد�ت و�لدرحات �لكلية لختبار �لفهم �لقر�ئي 
لدي �لتاميذ ز�رعي �لقوقعة �لإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

الاستنتاجي )2( المستوي  الحرفي )1( المستوي 

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

**0,485 29 0,086 6 0,278 15 ** 0,896 1

**0,492 30 **0,584 7 0,236 16 **0,854 2

**0,698 31 0,060 8 **0,825 24 **0,836 3

**0,584 32 **0,478 17 **0,851 25 **0,478 4

**0,649 33 **0,497 18 **0,532 26 **0,592 5

**0,544 34 **0,518 19 **0,839 27 **0,924 12

0,195 28 **0,494 13

*0,487 14

الإبداعي )4( المستوي  النقدي )3( المستوي 

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

**0,855 23 **0,830 21 **0,855 10 ** 0,560 9

**0,853 35 **0,501 22 **0,646 11 **0,804 20

* د�ل عند م�ستوي 0.05       ** د�ل عند م�ستوي  0.01

يت�سح من �لجدول �أن: 
جمي���ع معام���ات �لرتباط  د�ل���ة �إح�سائياً )عن���د م�ستوي 0.01(. ع���د� )5( مفرد�ت، 
�أرق���ام:)15(، )16(، )28( م���ن �لبع���د �لأول )�لم�ست���وي �لح���رفي(، )6(، )8( م���ن �لبع���د 
�لث���اني )�لم�ست���وي �ل�ستنتاج���ي( ، وهذ� يعني �ت�س���اق جميع �لمفرد�ت م���ع �لأبعاد �لتي 
تنتم���ي له���ا، �أي ثب���ات جميع �لمف���رد�ت )�لأ�سئل���ة( في �ختبار �لفهم �لقر�ئ���ي، عد� هذه 

�لمفرد�ت �لخم�س، فهي غير ثابتة ، ويتم حذفها . 
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ات�ساق الأبعاد مع الدرجات الكلية للاختبار:
  تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لأبع���اد، و�لدرج���ات �لكلي���ة لاختبار، 

و�لنتائج مو�سحة  كما يلي:
جدول )7 ( 

معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لختبار الفهم القرائي لدي التلاميذ 
زارعي القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس أبعاد اختبار الفهم القرائي

**0,909 الحرفي )1( المستوي 

**0,671 )2( المستوي الاستنتاجي

**0,632 النقدي )3( المستوي 

**0,678 الإبداعي )4( المستوي 

* د�ل عند م�ستوي 0.05         ** د�ل عند م�ستوي 0.01
يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �لرتب���اط  موجب���ة ود�ل���ة �إح�سائي���اً                               

)عند م�ستوي 0.01(، وهذ� يعني 
�ت�ساق جميع �لأبعاد مع �لدرجات �لكلية لاختبار،  وبهذ� يتحقق ثبات جميع �لأبعاد.

ثالثاً : ح�ساب الثبات بالتجزئة الن�سفية 
تم ح�ساب �لثبات �لكلي لاختبار ) بمعادلتي �سبيرمان / بر�ون، وجتمان(، و�لنتائج 

كما يلي : 
جدول ) 8 ( 

معامات �لثبات بالتجزئة �لن�سفية لختبار �لفهم �لقر�ئي لدي �لتاميذ ز�رعي 
�لقوقعة �لإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

الثبات بطريقة ) جتمان( الثبات بطريقة )سبيرمان/ براون( اختبار الفهم القرائي

0,819 0,828 الفهم القرائي ) ككل(

يت�س���ح من �لجدول �أن معام���ات �لثبات بالتجزئة �لن�سفية )بطريقتي: �سبيرمان/ 
بر�ون ، وجتمان( ، قيم مرتفعة ن�سبياً، وهذ� يدل علي ثبات �لختبار ككل .
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رابعاً : ح�ساب �سدق الختبار
تم ح�ساب �سدق �لختبار ) �سدق �لمفرد�ت (، بح�ساب معامات �لرتباط بين درجات 
�لمف���رد�ت ودرج���ات �لأبع���اد �لت���ي تنتم���ي لها )محذوف���اً منها درج���ة �لمف���ردة(، باعتبار 

مجموع بقية درجات �لبعد محكاً للمفردة ، و�لنتائج كما يلي:
جدول ) 9 ( 

معامــلات الرتباط بين درجات المفــردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لهــا )محذوفاً منها درجة 
المفردة( علي اختبار الفهم القرائي لدي التلاميذ زارعي القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

الاستنتاجي )2( المستوي  الحرفي )1( المستوي 

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
درجة البعد 

محذوفاً منها 
درجة المفردة

الرقم

*0,443 29 0,047 6 0,240 15 ** 0,867 1

*0,451 30 **0,569 7 0,197 16 **0,815 2

**0,665 31 0,016 8 **0,780 24 **0,794 3

**0,550 32 *0,432 17 **0,811 25 *0,392 4

**0,604 33 *0,446 18 *0,427 26 **0,507 5

**0,501 34 **0,476 19 **0,797 27 **0,902 12

0,077 28 *0,399 13

*0,391 14

)4( المستوي الإبداعي النقدي )3( المستوي 

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
درجة البعد 

محذوفاً منها 
درجة المفردة

الرقم

**0,793 23 *0,771 21 **0,793 10 ** 0,485 9

**0,791 35 *0,406 22 **0,577 11 **0,726 20

* د�ل عند م�ستوي 0.05        ** د�ل عند م�ستوي  0.01
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يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �لرتباط  بين درجات �لمفرد�ت ودرجات �لأبعاد 
�لت���ي تنتم���ي له���ا )محذوفا منه���ا درجة �لمف���ردة (  د�ل���ة �إح�سائياً، ع���د� )5( مفرد�ت، 
�أرق���ام:)15(، )16(، )28( م���ن �لبع���د �لأول )�لم�ست���وي �لح���رفي(، )6(، )8( م���ن �لبع���د 
�لث���اني )�لم�ست���وي �ل�ستنتاجي(، حيث كانت معام���ات �لرتباط بين درجات كل منها 
ودرج���ات �لبع���د �ل���ذي تنتمي له )محذوف���ا منها درجة �لمف���ردة( غير د�ل���ة �إح�سائياً، 

وهذ� يعني �أن هذه �لمفرد�ت غير �سادقة ، ويتم حذفها . 

م���ن �لإج���ر�ء�ت �ل�سابق���ة، يت�سح  حذف )5( مفرد�ت، �أرق���ام: )15( ، )16( ، )28( من 
�لبع���د �لأول )�لم�ست���وي �لح���رفي(، )6( ، )8( من �لبعد �لث���اني )�لم�ستوي �ل�ستنتاجي( 

لأنها غير ثابتة وغير �سادقة .

ال�سورة النهائية لختبار الفهم القرائي - 
�أ�سبح���ت �ل�س���ورة �لنهائي���ة لختبار �لفه���م �لقر�ئ���ي مكونة من )30( مف���ردة كما في 

جدول رقم )12( ، وموزعة علي �لأبعاد علي �لنحو �لتالي :
 البعد الأول ) �لم�ستوي �لحرفي ( ، ويقي�سه )12( مفردة .

, والبعد الثاني ) �لم�ستوي �ل�ستنتاجي ( ، ويقي�سه )10( مفرد�ت  .
، والبعد الثالث ) �لم�ستوي �لنقدي ( ، ويقي�سه مفردتان.

, والبعد الرابع ) �لم�ستوي �لإبد�عي( ، ويقي�سه )6( مفرد�ت .

ومم���ا �سب���ق يت�سح �س���دق نتائ���ج �لفر�س �لث���اني و�ل���ذي تم �لتحقق من���ه بالأ�ساليب 
�لإح�سائي���ة �لمختلف���ة و�لمنا�سبة و�لذي ين����س على �أنه يتوفر لختب���ار �لفهم �لقر�ئي 
درجة مقبولة من �لثبات على عينة من �لتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة 

، و�أن �ل�سورة �لنهائية للمقيا�س �سالحة للتطبيق علي �لعينة �لأ�سا�سية.

تف�سير النتائج 
�ثبت���ت �لنتائ���ج �أن �لختب���ار فاعليت���ه حي���ث �أن���ه ل���ه قيم���ه علمي���ة ونظري���ة   
ويتمت���ع بخ�سائ����س �سيكومتري���ة جيدة و�أي�س���اً �إمكانية تطبيقه عل���ى �لتاميذ ذوي 
�لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة ، ويمكن للعاملين في مجال �لتربية �لخا�سة و�أع�ساء 
هيئ���ة �لتدري����س من ��ستخد�مه في تقييم �لفهم �لقر�ئ���ي لدة �لتاميذ ذوي �لقوقعة 

�لإلكترونية �لمزروعة . 
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الت��سيــات : وبن���اء على �لنتائج �ل�سابق���ة وما �طلعت على �لباحثة م���ن در��سات و�أطر 
نظرية وبحوث في هذ� �ل�سدد ، تو�سي �لباحثة بما يلي ��ستكمالً للبحث �لحالي : 

توجي���ه �لهتم���ام بالتقيي���م �لف���ردي لك���ل تلمي���ذ وو�س���ع خط���ة منا�سب���ة لمو�طن - 
�ل�سع���ف لدي���ه و�لتعرف على مو�طن �لق���وة لك�سابه �لثق���ة في قدر�ته و�لتعرف 

على �أخطاءه لمعالجتها .
�ل�ستف���ادة م���ن �لختب���ار في تقيي���م �لفه���م �لقر�ئ���ي للتامي���ذ ذوي �لقوقع���ة - 

�لإلكترونية �لمزروعة وو�سع خطط عاجية لهم .
تطبيق �لختبار على عينات �أكر من �لتاميذ - 

البح�ث المقترحة 
�لخ�سائ�س �ل�سكومترية لختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �ل�سامعين - 1
در��سة م�ستوى �لفهم �لقر�ئي للتاميذ ذوي �لقوقعة �لإلكترونية �لمزروعة - 2
�لقوقع���ة - 3 ذوي  �لتامي���ذ  ل���دى  �لقر�ئ���ي  �لفه���م  في  �لموؤث���رة  �لعو�م���ل  در��س���ة 

�لإلكترونية �لمزروعة . 



المجلد الثاني ع�شر - العدد )45( اأكتوبر 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 306 

المراجع

�إ�سماعي���ل �ل�س���اوي ) 2009 ( . �س��عوبات الفهم القرائي المعرفي��ة والميتامعرفية : 
مفاهيم نظرية وت�سخي�س ، وبرنامج مقترح . �لقاهرة : د�ر �لفكر �لعربي . 
�أميرة �لد�سوقي ) 2021 ( . فعالية برنامج تدريبي قائم على مهار�ت �لوعي �ل�سوتي 
لتنمي���ة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي و�لتو�فق �لنف�سي لدى �أطفال ز�رعي �لقوقعة 

. ر�سالة ماج�ستير . كلية �لتربية . جامعة كفر �ل�سيخ . 
�أنو�ر �سليمان ) 2020 ( . فاعلية ��ستخد�م �لمثير�ت �لب�سرية �لمدعومة بلغة �لإ�سارة في 
تح�سين �لفهم �لقر�ئي لاأطفال �ل�سم . ر�س��الة ماج�س��تير . كلية �لدر��سات 

�لعليا للتربية . جامعة �لقاهرة .
�لح�س���ن عب���د �لن���وري ) 2021 ( . �لفه���م �لقر�ئ���ي وعو�م���ل نجاح���ه : مقارب���ة �سيك���و 

معرفية . مجلة جيل العلوم الإن�سانية والإجتماعية . ع 80 ، 21 – 31 . 
�أفن���ان نظ���ير دروزة ) 2004 ( . اأ�سا�س��يات في علم النف�س التربوي : ا�س��تراتيجيات 
الإدراك ومن�س��طاتها كاأ�سا�س لت�سميم التعليم . عمان : د�ر �ل�سروق للن�سر 

و�لتوزيع . 
�لمرك���ز �لقوم���ي للبح���وث و�لتنمي���ة ) 1996 ( . التدري���س لتكوي��ن المه��ارات العلي��ا 
للتفكير . �لقاهرة وز�رة �لتربية و�لتعليم بالتعاون مع �لمركز �لقومي للبحوث 

�لتربوية و�لتنموية . 
�إيمان كا�سف ) 2010 ( . التربية الخا�س��ة ) م�س��كلات ذوى الحتياجات الخا�س��ة 

واأ�ساليب اإر�سادهم ( . �لقاهرة : د�ر �لكتاب �لحديث .
حاتم �لب�سي�س ) 2011 ( . تنمية مهارات القراءة والكتابة ا�سترتيجيات متعددة 

للتدري�س والتقويم ، دم�سق : من�سور�ت �لهيئة �لعامة �ل�سورية للكتاب . 
خلي���ل �لجويع���ي ) 2011 ( . م�س��تويات الفه��م القرائي وعلاقتها بمه��ارات التفكير 
البت��كاري لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية . المجلة الم�س��رية للدرا�س��ات 

النف�سية . ج٢١ ، ع7٣  ، ١6١ – ١٩6  
دين���ا �أم���ين ) 2018 ( . فعالي���ة �إح���دى ��ستر�تيجيات ثنائية �للغ���ة في تح�سين مهار�ت 

�لفهم �لقر�ئي لدى �لمعاقين �سمعياً . مجلة كلية تربية بالإ�سماعيلية . ع40 



الخ�شائ�س ال�شيكو مترية لختبار الفهم القرائي د. عطية عطية محمد و �شارة ناجي محمد  

 307 

�س���ارة فتح���ي ) 2015 ( . فعالي���ة برنام���ج لتنمي���ة بع����س مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي 
�لميتامعرفي���ة ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعلم �لنوعي���ة . مجلة البحث 

العلمي في التربية . جامعة عين �سم�س . 3 )16 (، 47 – 73 
�سريف���ة �لزب���يري ) 2015 ( . �لفروق في �لفهم �لقر�ئي لدى �لتلميذ�ت �ل�سم ز�رعات 
�لقوقع���ة في �لمرحل���ة �لإبتد�ئي���ة بمدين���ة �لريا�س . مجلة التربية الخا�س��ة 

والتاأهيل . 9)3 ( 319 – 358 .
عبير �لنجار ، وهناء �لغنيمي ) 2019 ( . �سعوبات القراءة والكتابة عند الأطفال 

. �لريا�س : د�ر �لن�سر �لدولي .  
غ���ازي مفل���ح ) 2005 ( . فاعلي���ة �لتعل���م �لتع���اوني في تنمي���ة بع����س مه���ار�ت �لفه���م 
�لقر�ئي لدى طلبة �ل�سف �ل�سف �لأول �لثاني . مجلة جامعة دم�سق للعلوم 

التربوية . ج 11 ،ع 2 . �سوريا . 
فاي���زة �ل�سي���د ) 2007 ( . تاأث���ير مق���رر في طرق تدري����س �لجغر�فيا با�ستخ���د�م �لتعلم 
�لإلكتروني لتنمية �لتح�سيل و�كت�ساب بع�س مهار�ت �لبحث في طرق �لتدري�س 
�لجغر�فيا و�لميل نحو در��ستها لدى طاب �لفرقة �لثالثة ، كلية �لتربية ، جامعة 
�لمني���ا ، مجلة الجمعية التربوية للدرا�س��ات الجتماعية ، ع 12 �أغ�سط�س . 
كمب جيرولد ) 1991 ( : ت�سميم �ل��مج �لتعليمية ) ترجمة : �أحمد خيري كاظم( 

. �لقاهرة : د�ر �لنه�سة �لعربية .
مح�س���ن عطيه ) 2009 ( . ال�س��تراتيجية الحديث��ة في التدري�س الفعال . عمان : 

د�ر �سفاء للن�سر و�لتوزيع 
محم���د هن���دي ) 2002 ( . �أث���ر تنوع ��ستخ���د�م بع�س ��ستر�تيجي���ات �لتعلم �لن�سط في 
تعلي���م وحدة بمقرر �لأحياء على �كت�ساب بع����س �لمهار�ت �لبيولوجية وتقدير 
�ل���ذ�ت و�لتج���اه نح���و �لعتم���اد �لإيجابي �لمتبادل ل���دى طاب �ل�س���ف �لأول 
�لثانوي �لزر�عي ، مجلة درا�سات في المناهج وطرق التدري�س ، ع 79 �أبريل . 
محمود �لناقة ، ووحيد حافظ ) 2002 ( . تعليم اللغة العربية مداخلة وفنياته . 

�لقاهرة : كلية �لبنات . 
محمد ثابت ) 2005 ( . �لعاقة بين �لذ�كرة �لعاملة وقدر�ت �لقر�ءة �ل�سامتة لدى 
عين���ة م���ن �لط���اب �سع���اف �ل�سم���ع بمدين���ة �لريا����س . مجلة الملك �س��عود .             

. 651 – 682 ) 17 ( 2



المجلد الثاني ع�شر - العدد )45( اأكتوبر 2023 م مجلة التربية الخا�شة

 308 

 محم���ود محم���د �ل�سوربج���ي ) 2017 ( . �لبنية �لعملية لختب���ار �لفهم �لقر�ئي لدى 
تاميذ �لمرحلة �لإبتد�ئية . مجلة كلية التربية بال�سماعيلية . ع 38 

نه���ى �لرب���ع ) 2022 ( . فعالي���ة تدري����س وحدة لمنه���ج �للغة �لعربية قائ���م على �لمدخل 
�لب�س���ري �لمك���اني في تنمي���ة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى �لتامي���ذ �ل�س���م 
بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئي . ر�سالة دكتور�ة . جامعة �لزقازيق . كلية علومذوي 

�لإعاقة و�لتاأهيل . 
نعم���ات يو�س���ف ) 2017 ( . ��ستخ���د�م �لدم���ج ب���ين ��ستر�تيجيات �لقر�ئي���ة و�لو�سائط 
�لمتع���ددة في تدري����س �للغ���ة �لعربي���ة لتنمي���ة بع����س مه���ار�ت �لتع���رف و�لفه���م 
�لقر�ئ���ي ل���دى تامي���ذ �لمرحل���ة �لإبتد�ئي���ة ذوي �لع�س���ر �لقر�ئ���ي . المجل��ة 

العلمية بكلية التربية بالوادي الجديد . ع 25 . مايو .
يا�س���ر �لحيل���و�ني ) 2003 ( . تدري���س وتقيي��م مهارات الق��راءة ، �لكوي���ت : مكتبة 

�لفاح للن�سر و�لتوزيع. 

Beer, J. , Pisoni , D. B. & Kronenberger, W. ( 2009 ) . Executive    
function in children with cochlear implants : The role of 
organizational – integrative processes . volta voices . 16 ( 3 ) 
, 18 – 21 .

Connor , C. & Zwolan , T.( 2004 ) . Examing multiple sources of 
influence on the reading comprehension skills of children 
who use cochlear implants . Journal of Speech Language & 
Hearing Research . 47 , 509 -526 .

Faramarzi , S. , Kazemeni , F. & Ezhiyeh , A. , M. ( 2020 ) . Effectiveness 
of Trai/87ning neuropsychological skills on executive function 
in deaf students with cochlear implants : Asingle – subject 
Research . Journal of Research in Rehabilitation of sciences 
. Vol 15 / No . 6 . Feb. 2020 .

Geers , A . & Hayes , H . ( 2011 ) . Reading , writing and phonological 
processing skills of Adolescents with 10 or more years of 
cochlear implant experience . Ear & Hearing . 32 , 49 – 59 . 

Kronenberger , W. , Beer , J. ,Castellanos , I ., Pisoni , D. and 
Miyamoto ,R. (2014 ). Neurocognitive Risk in children with 
cochlear implants . University of Michigan . 14 (7) 608 – 615. 



الخ�شائ�س ال�شيكو مترية لختبار الفهم القرائي د. عطية عطية محمد و �شارة ناجي محمد  

 309 

Spencer, L. , Barker, B. & Tomblin, J. ( 2003 ). Exploring the 
language and Literacy out comes of pediatric cochlear implant 
users . Ear & Hearing , 24 ( 3 ) , 236 .

Ozkan , H., Sevinc ,S. , Yucel , E. and Sennarglu , G. (2020 ). 
Evaluation of Reading comprehension skills in children with 
cochlear implants , doi : 10.21020 / husbfd.948611

Wass, M. , Anmyr , L . , Lyxell , B. , Ostlund , E. , K arlorp , E. & 
Lofkvist , U . ( 2019 ) . Predictors of Reading Comprehension 
in children with cochlear implants . Frontiers in Psychology 
.10 .21-55 .

Williams , Nancy ( 2000 ) . “Approaches for students with reading 
difficulties” , Christopher – Gordon publishers , ERIC ED 
449498 

Yamashiro, J. & Killy, A. ( 2001 ) . The Effect of Semantic Maps 
and Different Adjunct Processing Stategies on Students 
Achievement of Different Types of learning out comes 
unpublished PH . D, The pennsylvania state university .




