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م�ستخل�ص البحث :
ه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى بن���اء �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتامي���ذ �سع���اف �ل�سم���ع 
بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة ، و�لتحقق م���ن �لكفاءة �ل�سيكومترية لاإختب���ار ، وتكونت عينة 
�لبح���ث م���ن ) 30 ( تلمي���ذ وتلميذة من �لتاميذ �سعاف �ل�سم���ع بالمرحلة �لبتد�ئية، 
وتم تطبي���ق �لختبار في مدر�سة �لأمل لل�س���م و�لبكم بالزقازيق ، مدر�سة عبد�لجو�د 
�بو �لعمرو لل�سم و�سعاف �ل�سمع بفاقو�س، معامل كلية علوم ذوي �لإعاقة و�لتاأهيل، 
مدر�سة �لأمل لل�سم و�لبكم باأبو حماد، وتم ح�ساب دللت موؤ�سر�ت �لت�ساق �لد�خلي 
لاإختب���ار ع���ن طري���ق �إيج���اد معام���ات �لإرتب���اط ، ودرج���ات كل عبارة م���ن �لختبار 
و�لدرجات �لكلية للبعد وكذلك �لختبار ككل وم�ستوى دللتها، كما تم ح�ساب دللت 
موؤ�س���ر�ت ثب���ات �لختبار عن طريق ح�س���اب �لتجزئة �لن�سفي���ة بمعادلة جتمان ، كما 
تم ح�ساب �سدق �لمقيا�س عن طريق معامات �لرتباط بين درجات �لمفرد�ت ودرجات 
�لأبع���اد ، وق���د تو�سلت �لنتائج �إلى �أن �ختب���ار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع 
بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة يتمتع بدللت لموؤ�سر�ت �لختبار �لجي���د ب�سكل ي�ر ��ستخد�مه 
م���ن قب���ل �لعاملين بالتربي���ة �لخا�سة وخا�س���ة �لتاميذ �سعاف �ل�سم���ع ، وبناء على 

�أدبيات ونتائج �لبحث ثم و�سع مجموعة من �لتو�سيات و�لمقترحات .

الكلمــات المفتاحية : �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية – �لفهم �لقر�ئي – �لتاميذ �سعاف 
�ل�سمع
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Abstract :
The aim of the current research is to construct a reading comprehension 
test for hearing-impaired students in the first grade of primary 
school, and to verify the psychometric efficiency of the test. The 
research sample consisted of (30) male and female hearing-impaired 
students, and the test was applied in Al-Amal School for the Deaf 
and Dumb in Zagazig, and the Abdel-Jawad Abu Al-Amr School for 
the Deaf. And the hard of hearing in Faqus, the laboratories of the 
College of Disability and Rehabilitation Sciences, Al-Amal School 
for the Deaf and Mute in Abu Hammad, and the significance of the 
internal consistency indicators of the test was calculated by finding 
the correlation coefficients, the scores for each statement of the test 
and the overall scores for the dimension as well as the test as a whole 
and their level of significance, The significance of the test reliability 
indices was also calculated by calculating the Spearman/Brown and 
Gutman split-half, and the validity of the scale was calculated by 
correlation coefficients between vocabulary scores and dimensional 
scores. The results concluded that the reading comprehension test for 
hearing-impaired students has connotations of good test indicators in 
a way that justifies Its use by special education workers, especially 
hearing-impaired students, and based on the literature and research 
results, then developing a set of recommendations and proposals.

Key words: psychometric properties - reading comprehension - 
hearing-impaired student
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اأولًا: مقدمة البحث:
يوؤث���ر �سع���ف �ل�سم���ع تاأث���ير�ً �سلبي���اً على جمي���ع مظاهر �لنم���و �لمختلفة، حي���ث توؤدي 
حا�سة �ل�سمع دور�ً مهماً في تكوين �سخ�سية �لطفل، وفي �إك�ساب �للغة �لتي تعد �لمحور 
�لرئي����س لات�س���ال و�لتفاع���ل مع �لآخري���ن، فعندما يفقد �لطفل ه���ذه �لحا�سة فاإنه 
يجد �سعوبة كبيرة في �كت�ساب �للغة و�لكام، وتعلم �لمهار�ت، وكذلك �كت�ساب �لمعارف 
�لمختلف���ة، حي���ث تكم���ن �أهمي���ة حا�س���ة �ل�سم���ع في �ل�ستقب���ال �ل�سوتي وفه���م وتف�سير 

�لكام �لم�سموع.
حي���ث يتمتع ح���و�لي 99٪ من �لأفر�د بالقدرة على �ل�سم���ع ب�سكل عادي، ولكن حو�لي 
0.5٪ �إلى 1٪ م���ن �لأف���ر�د ل يتمتع���ون بالق���درة �ل�سمعي���ة �لجي���دة لع���دة �أ�سب���اب وهو 

مايطلق عليه �لإعاقة �ل�سمعية. ) فاروق �لرو�سان، 2007، 172(.
فالأطف���ال �سع���اف �ل�سمع هم هوؤلء �لأطفال �لذين تتر�وح درجة فقد �ل�سمع لديهم 
م���ا بين )15-25( دي�سيب���ل على مقيا�س �ل�سمع )�لأديوميتر(، وهوؤلء �لأطفال يطلق 
عليهم م�سطلح ثقيلي �ل�سمع، ولديهم �لقدرة على تلقي درو�سهم في �لف�سول �لعادية 
مع �أقر�نهم �لعاديين ب�سرط جلو�سهم في �ل�سفوف �لأمامية، وهم �أي�سا قادرون على 
تلقي �لتدريبات �للغوية �إذ� لزم �لأمر، كما �أنهم يكونون على وعي بالأ�سو�ت �لمحيطة 

بهم و�لقدرة على �لتو��سل مع �لآخرين.)عو�طف ح�سانين، 2013، 42(.
وبم���ا �أن �ل�سم���ع ه���و �لمدخل �لرئي����س لتعلم مه���ار�ت �لق���ر�ءة �لمختلفة، و�لت���ي ت�سمل 
مهار�ت �لفهم �لقر�ئي بالتالي يوجد ق�سور في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى �لطاب 
�ل�س���م و�سع���اف �ل�سمع، وه���ذ� �لق�سور ينعك�س عل���ى �نخفا�س �لتح�سي���ل �لأكاديمي 
ب�س���كل مبا�س���ر؛ فكلم���ا ز�دت �لمتطلب���ات �للغوية ت�سب���ح قدرة �لط���اب �ل�سم و�سعاف 

�ل�سمع على �لتح�سيل �أ�سعف )محمود ملكاوى، 2008 ؛ �بر�هيم �لزريقات،2011 (.
وتع���د �لقر�ءة م���ن �أهم و�سائل �لتح�سيل �لعلمي، فهي تمك���ن �لتاميذ من �لو�سول 
�إلى �لمع���ارف و�لمعلوم���ات في كل مر�ح���ل �لتعلي���م؛ و�لغاي���ة �لأ�سا�سية منه���ا فهم �لن�س 
�لمقروء، حيث �إن �لفهم من �أهم غايات �لقر�ءة، لأنه يثير �هتمام �لتاميذ، ويقودهم 
عل���ى �تخ���اذ موق���ف �إيجابي نح���و �لقر�ءة، ول تت���م �لق���ر�ءة �لمثلى �إل عندم���ا يتفاعل 

.(Aghasafari & Malayeri, 2015).لتاميذ بن�ساط مع ما يقرءون�
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�إن �لأ�سا����س في �لق���ر�ءة �أن تك���ون للفه���م، لأن �لفه���م �لقر�ئ���ي مه���ارة �أ�سا�سي���ة يرم���ي 
تعلي���م �لق���ر�ءة �إلى تنميتها، ويحتاج �لإن�سان �لق���ر�ءة لي�س فقط لفهم �لمعنى �لمبا�سر، 
يق���ر�أ  �ل���ذي  فالق���ارئ   ،( Al-Alwan, 2012).ل�ستنتاج���ي� �لمعن���ى  لفه���م  ولك���ن 
ب���ا فه���م للمع���اني، و�لأف���كار ل يقر�أ حق���اً. فا جدوى م���ن �لق���ر�ءة دون فهم �لمعنى 

.  .(Teng, 2009, 26)لمق�سود�
وتوج���د عاق���ة وثيق���ة بين �ل�ستم���اع و�لق���ر�ءة، فكلم���ا ��ستم���ع �لطف���ل �إلى �لكلمات 
ب�س���ورة �سحيح���ة كلم���ا تمك���ن من مهار�ت �لق���ر�ءة. وت���رى حنان فيا����س )2021( �أن 
�سع���اف �ل�سم���ع فئ���ة مهم���ة ولها ح���ق �لتعليم مث���ل غيرها م���ن �أبناء �لمجتم���ع ، ولكن 
ه���ذ� �لتعل���م يرتكزعلى وجود �للغة �لتي يفتقرون ل�سماع �أ�سو�تها بدرجة �أو باأخرى ، 

ب�سبب �إ�سابتهم و�لخلل �لحادث في �ل�سمع عندهم.
ويعت���� �نخفا����س م�ست���وى حج���م ح�سيل���ة �لفرد م���ن مف���رد�ت �للغة ق���د عطل فهم 
تركيب���ات �لجم���ل و�لت���ي تعت� ركي���زة �أ�سا�س للفه���م �لقر�ئي وكذلك �لح���ال بالن�سبة 
لتاأث���ير �سرع���ة �لف���رد في ��ستدع���اء �لمعاني �لمرتبط���ة بالكلمات �لمق���روءة في فهم �لن�س 

�لمقروء  ) محمد ثابت ، 2005 ، 659 (.
و�لفهم يعت� عملية عقلية معقدة تت�سمن عدد�ً من �لعمليات �لعقلية �لعليا وتندرج في 
م�ستويات تبد�أ من �لقدرة على فك �لرموز وت�سل �إلى �لم�ستوى �لإبد�عي وتعرف �سعوبة 
�لفه���م باأنه���ا �لبطء وعدم �لقدرة على قر�ءة �لكلمات ) �بت�سام حامد ، 2008 ، 361 ( .
وتنبع �أهمية �لفهم �لقر�ئي لدى �سعيف �ل�سمع باأنه هو �لهدف �ل�سمى من �لقر�ءة 
�ل���ذي ته���دف �لعملي���ة �لتعليمي���ة �إلى تحقيق���ه وه���و قمة مه���ار�ت �لق���ر�ءة ، حيث �أن 
�لق���ر�ءة ذ�ت �أهمي���ة ق�س���وى للتامي���ذ �سع���اف �ل�سم���ع فيها ي���درك �لمع���اني و�لأفكار 
م���ن خ���ال �نتقال �لعين بين �لكلم���ات و�لجمل دون �ل�ستعانة بعن�س���ر �ل�سوت �أي �أن 
�لعن�سر�ن �لفاعان في �لقر�ءة حيث يتوجه �هتمامه بفهم ما يقر�أ و�أكدت �لدر��سات 
على �أهمية �ل��مج �لعاجية لتنمية �لفهم �لقر�ئي وتح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 
، ومم���ا �سب���ق يت�سح �أهمي���ة ��ستخد�م �ختبار �لفهم �لقر�ئ���ي للتاميذ �سعاف �ل�سمع 
بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، للتع���رف عل���ى م�ستوى �لفه���م �لقر�ئ���ي و�لو�س���ول �إلى �لهدف 

�لمطلوب تحقيقه . 
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م�سكلة البحث:
تتحدد م�سكلة �لبحث �لحالي في تدني م�ستوى �أد�ء �لتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة للفهم �لقر�ئي، �لأمر �ل���ذي يظهر �لحاجة �إلى مدى �أهمية �إعد�د �ختبار 
لتقيي���م م�ست���وى �لفهم �لقر�ئي ل���دى �لتاميذ �سعاف �ل�سم���ع بالمرحلة �لبتد�ئية ، 
للو�س���ول �إلى �لح���د �لذي يقف �أمامه �لتلميذ وبالتالي معرفة مو�طن �ل�سعف لديه 

وو�سعها في خطة �ل�نامج �لمنا�سب له .

ويمكن تحديد م�سكلة الدرا�سة الحالية في محاولة الإجابة عن ال�سوؤال الرئي�سي التالي :
م���ا �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة لختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتامي���ذ �سع���اف �ل�سم���ع 

بالمرحلة �لبتد�ئية؟
ويندرج تحته اأ�سئلة فرعية كما يلي : 

ما �أبعاد �ختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية ؟- 1
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �لت�ساق �لد�خلي لختبار �لفه���م �لقر�ئي للتاميذ �سعاف - 2

�ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية؟
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �لثب���ات لختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتاميذ �سع���اف �ل�سمع - 3

بالمرحلة �لبتد�ئية؟
م���ا دللت موؤ�س���ر�ت �ل�س���دق لختب���ار �لفهم �لقر�ئ���ي للتاميذ �سع���اف �ل�سمع - 4

بالمرحلة �لبتد�ئية؟ 

م�سادر الح�سول على م�سكلة البحث:
�ع���دت �لباحث���ة قائمة لمه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لمنا�سبة للتامي���ذ �سعاف �ل�سمع - 

بالمرحلة �لبتد�ئية
�لإط���ار �لنظ���ري و�لأدبي���ات ذ�ت �ل�سل���ة بتنمي���ة �لفه���م �لقر�ئي ل���دى �لتاميذ - 

�سعاف �ل�سمع.
�لدر��سات �ل�سابقة �لتي �أجريت في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي للغة �لعربية للتاميذ - 

�سعاف �ل�سمع.
�لإط���اع عل���ى بع����س �لمقايي����س و�لختب���ار�ت �لمرتبط���ة بقيا����س مه���ار�ت �لفه���م - 

�لقر�ئ���ي للغ���ة �لعربية، بهدف �لتع���رف على �لمكونات �لمختلف���ة �لتي تندرج تحت 
ه���ذ� �لمفه���وم، بالإ�ساف���ة �إلى �ل�ستف���ادة منه���ا في �سياغ���ة �لعب���ار�ت �لت���ي تنا�سب 



الخ�شائ�س ال�شيكومتريه لاختبار مهارات الفهم القرائي اأ.د. عطية عطية محمد و اآخرون

 119 

كل مك���ون عل���ى ح���دة، وت�سمي���م �لمقيا����س ليتنا�س���ب م���ع �أعمار �لتامي���ذ �سعاف 
�ل�سم���ع، ومن ه���ذه �لأبحاث �لتي �سممت مقايي�س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي: �آمال 
ح�س���ين، كاظ���م كويط���ع )2017(، محم���ود �أحم���د )2017(، دين���ا ي�س���ري )2018(، 
  Hemawati & Legita (2018), Ershad & Noreen (2020),
 Putri & Purbaningrum (2020),  Rusyani et al. (2021), Putri
Taufan (2021) &،  ، �س���ارة فتح���ي )2020(، �أن���و�ر �أ�سليم���ان )2020(، �أم���يرة 

�لدي�سوقي )2021(، هبة �لله عا�سور )2022(، نهى محمود )2022(.

اأهداف البحث:
بن���اء �ختب���ار لتقيي���م م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى �لتامي���ذ �سع���اف �ل�سم���ع - 1

بالمرحلة �لبتد�ئية .
�لتحقق من �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لختبار �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف - 2

�ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.

اأهمية البحث:
تكمن �لأهمية �لنظرية و�لتطبيقية للبحث �لحالي فيما يلي :

الأهمية النظرية :
تتمث���ل �لأهمي���ة �لنظري���ة للبحث �لحالي في بن���اء �ختبار لتقيي���م م�ستوى �لفهم - 1

�لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.
�إثر�ء �لأطر �لنظرية �لمتخ�س�سة في �لتربية �لخا�سة وخا�سة في �لإعاقة �ل�سمعية - 2

باأد�ة تقييم م�ستوى �لقر�ءة للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.
ن���درة �لدر��س���ات – في ح���دود �إط���اع �لباحثة – �لت���ي تناولت �إع���د�د وتقنين �أد�ة - 3

لقيا�س م�ستوى �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.

الأهمية التطبيقية :
تتمثل �لاأهمية �لتطبيقية للبحث �لحالي في :

م���دى �ل�ستف���ادة م���ن ��ستخد�مات �لختب���ار في تقيي���م مهارة �لق���ر�ءة للتاميذ - 1
�سع���اف �ل�سم���ع بالمرحل���ة �لبتد�ئية، �لتخطي���ط لو�سع خطط تاأهيلي���ة منا�سبة 

بناء�ً على قدر�ته في �لختبار .
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يمكن ��ستخد�م �لختبار لتقييم م�ستوى �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع - 2
بالمرحلة �لبتد�ئية من قبل �لباحثين و�لعاملين بهذ� �لجال بعد �ثبات كفاءته .

تزوي���د �لمكتبة �لعربية باختبار جديد و�إطار نظري جديد يتناول �لفهم �لقر�ئي - 3
و�لتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.

خام�سا: المفاهيم الاإجرائية للبحث :

1 -: Hearing Impaired سعاف ال�سمع�
عرفهم )محمد علي، 2017، 154( �أنهم �أولئك �لذين يكون لديهم �إ�سطر�ب في حا�سة 
�ل�سم���ع ب�سورة جزئية ب�سب���ب حدوث خلل في مكان ما في �لأذن �لخارجية �أو �لو�سطى 
�أو �لد�خلي���ة �أو في �لع�س���ب �ل�سمع���ي �أو في مرك���ز �ل�سم���ع بالم���خ، وتتح���دد ن�سب���ة �لفقد 
�ل�سمعي لديهم ما بين )35 – 69( دي�سبل ولذلك فهم يجدون �سعوبة في فهم �لكام 

ب�سهولة.
هو �لفرد �لذي لم تفقد حا�سة �ل�سمع لديه وظيفتها ب�سكل كلي ، فهي تقوم بدورها في 
ممار�سة �لتو��سل �ل�سمعي على �لرغم من �سعفها ، �سو�ء با�ستخد�م �لمعينات �ل�سمعيه 

.(World Health Organization,2020) أو غيرها من �لأجهزة �لحديثة� ،

2 -: Reading Comprehension الفهم القرائي
تعرفه �لباحثة باأنه عملية عقلية يقوم بها �لتاميذ �سعاف �ل�سمع �أثناء تفاعلهم مع 
�لن�س �لقر�ئي وقدرتهم في �لتعرف على تف�سير مختلف �لأ�سو�ت وربطها بالحروف 
و�لكلم���ات وف���ك �لرموز من �أ�سكال و�أرقام ومن خال معرفة ت�سور �لحروف ثم بناء 
و��ستخر�ج �لمعنى وتتدرج في م�ستويات تبد�أ بالفهم �لحرفي وتنتهي بالفهم �لإبد�عي. 

اأبعاد مقيا�س الفهم القرائي: - 3
ي�ستم���ل �أبع���اد �لمقيا�س علي �ربع���ة م�ستويات لمهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي للتاميذ �سعاف 

�ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية: 
البع�د الأول: �لفه���م �لقر�ئي �لح���رفي : عرفته �لباحثة بقدرة �لتلمي���ذ �سعيف �ل�سمع 
على تحديد �لكلمة �لمفتاحية و�لربط  بين �ل�سورة ومدلولها وتحديد معاني وم�ساد 

�لكلمات وترتيب �أحد�ث �لق�سة.
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البع�د الث�اني: �لفهم �لقر�ئ���ي �ل�ستنتاجي : عرفت���ه �لباحثة بق���درة �لتلميذ �سعيف 
�ل�سم���ع على ��ستنت���اج �أوجه �لت�سابة و�لخت���اف، و��ستنتاج عاق���ة �ل�سبب بالنتيجة، 

وتلخي�س �لن�س �لمقروء.
البع�د الثالث: �لفهم �لقر�ئي �لنقدي: عرفته �لباحثة بقدرة �لتلميذ �سعيف �ل�سمع  
عل���ى �لتميي���ز ب���ين �لو�ق���ع و�لخي���ال، �لتمييز ب���ين ما يت�س���ل بالمو�سوع وم���ا ل يت�سل 

بالمو�سوع.
البع�د الرابع: �لفهم �لقر�ئي �لبد�عي: عرفته �لباحثة بقدرة �لتلميذ �سعيف �ل�سمع  
�لتعب���ير ع���ن �لمعن���ى بالر�س���م، و�لتو�س���ل �إلى توقع���ات لاأحد�ث، وتق���ديم مقترحات 

جديدة مرتبطة بالن�س.
الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار الفهم القرائي- 4

ويق�سد بها ح�ساب �ل�سدق و�لثبات و�لت�ساق �لد�خلي لختبار �لفهم �لقر�ئي ، �لذي 
يحدد م�ستوى �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.

المحددات المنهجية
وت�سمل :

منهج البحث: �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي

العينة الم�ستخدمة في البحث: تكونت �لعينة �لبحث من ) 30 ( تلميذ وتلميذة تتر�وح 
�أعمارهم من ) 6- 11( �سنو�ت من �سعاف �ل�سمع ول يوجد لديهم �أى �إعاقات �أخرى 

وم�ستوى ذكاءهم متو�سط .
اأدوات البحث : �ختبار �لفهم �لقر��ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.

المح�ددات المكاني�ة : تم تطبي���ق �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي للتامي���ذ �سع���اف �ل�سمع 
بالمرحلة �لبتد�ئية   في مدر�سة عبد�لجو�د �أبوعمرو لل�سم و�سعاف �ل�سمع بفاقو�س، 
معامل كلية علوم ذوي �لإعاقة و�لتاأهيل،  ومدر�سة �لأمل لل�سم بالزقازيق ، ومدر�سة 

�لأمل باأبو حماد .
المحددات الزمنية :تم تطبيق �ختبار �لفهم �لقر�ئي خال عام 2023م .
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الاإطار النظري
�سعاف ال�سمع

ت�سير تقدير�ت منظمة �ل�سحة �لعالمية �إلى �أن فقد�ن �ل�سمع يكلف �لعالم �سنوياً 980 
ملي���ار دولر وي�سم���ل ذلك تكاليف قطاع �ل�سحة ، وتكالي���ف �لدعم �لتعليمي وفقد�ن 
�لإنتاجي���ة ، و�لتكاليف �لمجتمعية ، وتتكبد 57٪ من هذه �لتكاليف �لبلد�ن �لمنخف�سة 

و�لمتو�سطة �لدخل ) منظمة �ل�سحة �لعالمية ، 2022(.
وي�س���ير (Quevedo, Andretta ,2020) �أن �ل�سخ����س �سعيف �ل�سمع تكون درجة 
فقد�ن���ه لل�سم���ع ت���تر�وح بين60 -70 دي�سيب���ل وهو �ل�سخ�س �لذي لدي���ه قدرة �سمعية 
متبقي���ة ل تمنع���ه من �إكت�ساب �لمعلومات �للغوي���ة �سو�ء تم �إ�ستخد�م �لمعينات �ل�سمعية 

�أو بدونها .
مفهوم �سعاف ال�سمع

هو �لفرد �لذي لم تفقد حا�سة �ل�سمع لديه وظيفتها ب�سكل كلي ، فهي تقوم بدورها في 
ممار�سة �لتو��سل �ل�سمعي على �لرغم من �سعفها ، �سو�ء با�ستخد�م �لمعينات �ل�سمعيه 

(World Health Organization,2020) أو غيرها من �لأجهزة �لحديثة� ،
ولحظت �لباحثة �أن �لتاميذ �لذين يعانون من �سعف في حا�سة �ل�سمع يكون لديهم 
ق�سور في فهم �لكام وتعلم �للغة وكذلك يو�جهون �سعوبة في �لتو��سل و�لتفاعل مع 
�لآخري���ن ، ولذل���ك فه���م في حاجة ما�س���ة �لى ��ستخد�م معينات �سمعي���ة وتقديم كافة 

�لخدمات لهم �لتي ت�ساعدهم على �لتكييف في �لبيئة �لتي يعي�سون فيها.
ثانياً: ت�سنيفات الإعاقة ال�سمعية:

1-الت�سنيف ح�سب عمر الطفل عند الإ�سابة

-�سم���م م���ا قب���ل �للغة: وهو فقد�ن حا�س���ة �ل�سمع قبل �سن �لثالث���ة �أو قبل تعلم �للغة 
ويتميز �أفر�د هذه �لفئة بعدم �لقدرة على �لكام لأنهم لم يتمكنو� من �سماع �للغة.

-�سم���م م���ا بعد �للغة: ه���و فقد�ن حا�سة �ل�سم���ع بعد �لخام�سة �أي بع���د �إكت�ساب �للغة 
و�ل���كام وتتمي���ز ه���ذه �لفئ���ة بقدرته���ا عل���ى �ل���كام �إل �أنه���ا �سمع���ت وتعلم���ت �للغة.              

)�سهير كامل، 2012، 290(، )ح�سام �أحمد، و�ل�سيد محمد، 2013، 77-76(.
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2-الت�سنيف ح�سب موقع اأو مكان الإ�سابة "المنظور الطبي"

ي�سن���ف ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة عل���ى �أ�سا�س �لت�سخي����س �لطبي وفق���ا لطبيعة �لخلل 
�لذي قد ي�سيب �لجهاز �ل�سمعي:

Conductive Hearing loss اأ( فقد ال�سمع التو�سيلي(
ينتج عن �لم�سكات �لتي ت�سيب �لأذن �لخارجية و�لو�سطى فقط وغالبا ما يعاني �لم�سابون 
منها من �سعف �سمعي ب�سيط �أو يزيد قلياً ويمكن عاجه بمعالجة �ل�سبب.�أما عن 
�سب���ب �لعاقة �ل�سمعي���ة �لتو�سيلية ربما يكون لوجود �سمغ كثيف في �لقناة �ل�سمعية 
�أو �أج�سام غريبة �أو �لتهابات في قناة �إ�ستاكيو�س.)ع�سام نمر، �أحمد �سعيد، 2007، 28(.

Sensor Neural Hearing loss ب( فقدان ال�سمع الح�س ع�سبي(
ه���و عب���ارة عن خل���ل في �لأذن �لد�خلية �أو �لع�س���ب �ل�سمعي �لم�سئول ع���ن نقل �ل�سوت 
�إلى مر�ك���ز �ل�سمع في �لم���خ، �أو �لأذن �لد�خلية �لمتكونة من �لقنو�ت �لهالية و�لدهليز 
و�لقوقعة، وهناك خ�سائ�س يتميز بها هوؤلء �لأطفال تتمثل في �إنخفا�س �لح�سا�سية 
�ل�سمعية و�إنخفا�س �لقدرة على تمييز �لأحد�ث �للغوية )�أحمد قحطان، 2004، 121(، 

.(Frank, 2007, 1832)

Mixed Hearing loss ج( فقدان ال�سمع المختلط(
وهو �إ�سابة في �أجز�ء من �لأذن �لخارجية و�لو�سطى و�لد�خلية، ويق�سد بذلك وجود 
�سع���ف �سمع���ي تو�سيل���ي وح�س���ي ع�سب���ي مع���اً، وقد ي�سعب ع���اج مثل ه���ذه �لحالت 

)ع�سام نمر، �أحمد �سعيد، 2007، 29(.

)د( فقدان ال�سمع المركزي
وتح���دث في حال���ة وج���ود خل���ل يحول دون تحوي���ل �ل�سوت م���ن جذع �لم���خ �إلى �لمنطقة 
�ل�سمعي���ة في �لدم���اغ، �أو عندم���ا ي�ساب �لج���زء �لم�سئول عن �ل�سمع في �لم���خ ويعود �سبب 
ه���ذه �لإ�ساب���ة �إلى �لأور�م �أو �لجلط���ات �لمخي���ة �أو �إلى عو�م���ل ولدي���ة �أو مكت�سب���ة ) 

عبد�لرحمن �سليمان، �إيهاب �لبباوي، 2005، 68-67(.
�أو ربما ينتج فقد �ل�سمع �لمركزي عن عيب خلقي بالمخ مثل وجود ورم خبيث �أو ربما ينتج 
.( Carol & allan, 2000,4) عن �سربة �سم�س قوية�أو تناول �لأدوية �لتي ت�سر �لأذن
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Hysterical Hearing Loss ه�( فقدان ال�سمع اله�ستيري(

يرجع هذ� �لنوع �إلى �سغو�ط �نفعالية �سديدة و�سادمة ) �سهير كامل، دينا �إبر�هيم، 
.)321 ،2014

�إن �لفق���د�ن �ل�سمع���ي �له�ست���يري نج���ده و�إن كان موؤقت���اً �إل و�إن���ه في بع����س �لأحي���ان 
ي�سن���ف طبي���اً �سم���ن �أنو�ع وفئ���ات �ل�سمع، ولكن نج���ده موؤقتاً ويزول ب���زو�ل �ل�سغط 

�لنف�سي �ليومي �لذي �أدى �إلى حدوث ذلك للفرد ) ر�ساد عبد�لعزيز، 2009، 19(.

3- الت�سنيف الف�سيولوجي:
يرك���ز �لف�سيولوجي���ين في ت�سنييفهم لاإعاقة �ل�سمعية عل���ى درجة �لفقد�ن �ل�سمعي 
لدى �لفرد و�لتي يمكن قيا�سها بالأ�ساليب �لمو�سوعية، �أو �لمقايي�س �ل�سمعية لتحديد 
عتب���ة �ل�سم���ع �لتي ي�ستقبل �لمفحو�س عنده���ا �ل�سوت، وعلى �سوء ذلك يمكن تحديد 
نوعي���ة ودرج���ة �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة، وي�ستخدم���ون م���ا ي�سم���ى بالوح���د�ت �ل�سوتي���ة 
Decibels  �لتي تقا�س بجهاز قيا�س �ل�سمع �لكهربائي )�لأوديوميتر(، )و�لهيرتز( 
�أو ت���ردد�ت �ل�س���وت لقيا�س مدى ح�سا�سية �لأذن لل�سوت. وي�ستدل من عدد �لوحد�ت 
�ل�سوتي���ة عل���ى م���دى �رتف���اع �ل�سوت �أو �نخفا�س���ه، فكلما ز�د عدد م���ن �لوحد�ت كان 

�ل�سوت عاليا وقويا و�لعك�س �سحيح ) عبد�لمطلب �لقريطي، 2014، 28(.
كما يرى )فوؤ�د عبد�لجو�لدة، 2012، 38( �أن �لإعاقة �ل�سمعية وفقاً للوحدة �ل�سوتية 

�لمقا�سة بالدي�سيبل يمكن ت�سنيفها كالآتي:
• فئ���ة �لإعاق���ة �ل�سمعية �لب�سيطة: ت���تر�وح �لخ�سارة �ل�سمعية له���ذه �لفئة ما بين 	

)20-40( دي�سيبل.
• فئ���ة �لإعاق���ة �ل�سمعية �لمتو�سطة: تترو�ح  �لخ�س���ارة �ل�سمعية لهذه �لفئة ما بين 	

)40-70( دي�سيبل.
• فئ���ة �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة �ل�سديدة: ت���تر�وح �لخ�سارة �ل�سمعية له���ذه �لفئة ما بين 	

)70-90( دي�سيبل.
• فئ���ة �لإعاق���ة �ل�سمعية �ل�سدي���دة جد�ً: تزي���د �لخ�سارة �ل�سمعية له���ذه �لفئة عن 	

)92( دي�سيبل.
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4- الت�سنيف التربوي:
يمي���ز �لتربويين ب���ين فئتين من ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، ويهت���م بمدى تاأثير �لإعاقة 

�ل�سمعية على �للغة و�لكام:
�سعي�ف ال�سم�ع: ه���و �لطفل �ل���ذي فقد جزء م���ن قدرت���ه �ل�سمعية وله���ذ� فهو ي�سمع 
وينط���ق وفق���اً لدرجة معينة تتنا�سب م���ع �إعاقته بم�ساعدة �لأجه���زة �ل�سمعية )بديع 

�لق�ساعلة، 2017، 89(.
الأ�س�م: ه���و �لطف���ل �لذي يع���اني من فق���د�ن �سدي���د في �ل�سمع �إلى درج���ة تحول دون 
فهم �لكام �لمنطوق، �سو�ء با�ستخد�م �لمعينات �ل�سمعية �أو بدونها، مما يتطلب توفير 

�أ�ساليب تو��سل منا�سبة له )�إبر�هيم �سعير، 2015، 56-55(.

جدول)1(
الت�صنيف وفقاً للاحتياجات التربوية

التصنيف طبقاً للاحتياجات التربوية

الوصفآثارها
 درجة السمع

بالديسيبل

ما يصل إلى 26عاديلا يحتاج إلى فصول خاصة أو معاملة خاصة

27 – 40طفيفيحتاج الى تعليمات والمساعدة في تنمية اللغة ومعلرفة القراءة والكتابة

41 – 54بسيطةيحتاج هؤلاء الى فصول ومدارس مناسبة ومساعدة متخصصة في اللغة

 يحتاج هؤلاء الى فصول ومدارس مناسبة ومساعدة متخصصة لتطوير

اللغة والتدريب السمعي وتعلم قراءة الشفاه
55 – 69متوسطة

 تتطلب هذه الفئة تربية خاصة وبرامج متخصصة والتدريب على

استخدام البقايا  السمعية لديهم
70 - 89حاد

تتطلب برامج خاصة واستخدام لغة الاشارة
 عميق أو

ً حاد جدا
أكبر من 90

.(Peter & Gail, 2011, 5-6)
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ثالثاً: خ�سائ�س التلاميذ �سعاف ال�سمع:
وت�سمل �لخ�سائ�س ما يلي:

اأ- الخ�سائ�س اللغوية:
�إن لغة هوؤلء �لأطفال تت�سف بفقرها �ل�سديد مقارنتاً بلغة �لآخرين ممن ل يعانون 
من هذه �لإعاقة ، وتكون ح�سيلتهم �للغوية محدودة ،وتدور �ألفاظهم حول �لملمو�س 
، وتت�س���ف جمله���م بالق�سر و�لتعقيد ، بالإ�ساف���ة �إلى بطء كامهم و�ت�سافه بالن�ة 

.(Sally, 2020) لغيرعادية�
ويعت� �لنمو �للغوي هو �أكر جو�نب �لنمو تاأثر�ً بالإعاقة �ل�سمعية ، وذلك لأن �لإعاقة 
�ل�سمعي���ة توؤث���ر �سلباً عل���ى كل جو�نب �لنم���و �للغوي ، مما يجعل �لطف���ل بحاجة �إلى 
تدريب على مهار�ته �للغوية ب�سكل مكثف ، ولغة �سعاف �ل�سمع تت�سم باأنها غير غنية 
كلغ���ة �لآخرين ، ومخزونهم مح���دود و�ألفاظهم تميل �إلى �لمح�سو�س ، كامهم بطيء 
ون�ت���ه غ���ير عادية ، ويعود ذلك �إلى قلة ح�سيلتهم �ل�سمعية �لتي يتلقوها ، فالطفل 
�سعيف �ل�سمع ي�ستمع بقلة �إلى ��سو�ت �لكبار حتى يقلدها )عطا مطر، 237،2016(.

كما �أو�سحت )�أحام �لعقباوي، 2010، 55( �لخ�سائ�س �للغوية للطفل �سعيف �ل�سمع 
كما يلي:

• يعت���� �لجان���ب �للغوي م���ن �أكر جو�نب �لنم���و تاأثير�ً بالإعاق���ة �ل�سمعية حيث 	
يكون �لتاأخر فيه و��سحاً �إلى جانب �لإفتقار في �للغة �للفظية .

• ي���زد�د �لق�س���ور في �لنمو �للغ���وي و�كت�ساب �لمه���ار�ت �للغوية لاأ�س���م ب�سبب عدم 	
ح�سوله على �لتعزيز �للغوي �لكافي من �لآخرين وكذلك غياب �لتغذية �لر�جعة 

�ل�سمعية لديه .
• لغة �ل�سم لي�ست غنية، �أو ثرية كلغة �ل�سامعين .	
• �لمفرد�ت حول �لملمو�س دون �لمجرد.	
• جملهم �أق�سر و�أقل تعقيد�َ قيا�ساً بجمل �ل�سامعين في نف�س عمرهم �لزمني .	
• مفرد�تهم �للغوية محدودة بدرجة كبيرة .	
• ل ي�ستطيع���ون فه���م �لتعب���ير�ت �لإ�سطاحي���ة و�لم�سطلح���ات �لمختلف���ة وتك���ون 	

ح�سيلتهم �للغوية محدودة قيا�ساً باأقر�نهم �ل�سامعين .
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• �أ�سلوبه���م في �لحدي���ث يت�س���م بالتمرك���ز ح���ول �لذ�ت لذل���ك يكونو� غ���ير قادرين 	
عل���ى �إدر�ك حاج���ات من يتحدث �إليهم، ويج���دون �سعوبه في �لتعبير غن �لأفكار 

�لمختلفة : لذلك تكون ��ستجابتهم �للفظية غير مائمة .
• ينتقل���ون م���ن مو�س���وع �إلى �آخ���ر ب�سكل غ���ير مائم لأنه���م يو�جه���ون �سعوبة في 	

�ل�ستمر�ر في مو�سوع معين.

كما ذكر عطية عطية )2009( �أن �لأطفال �لم�سابون في �سمعهم �إ�سابة طفيفة يتعلمون 
�للغ���ة تلقائي���اً وي�ستخدم���ون �للغة بطريقة طبيعي���ة �إل �أن �إعاقته���م �لرئي�سية �سوف 
تتمث���ل في ميكانيكية �لنطق ل في نم���و �للغة لديهم ، و�لأطفال �لذين تكون �إ�سابتهم 
في �ل�سم���ع متو�سط���ة عندما ي�سعون �لكلم���ات في جمل ي�ستخدم���ون �أب�س�سط �لكلمات 
في �لو�س���ف ، �أم���ا �لأطف���ال �ل�س���م ف�سعوباتهم تزد�د تعقيد�ً وذل���ك لأنهم يعانون من 

جميع �لم�سكات �لأ�سا�سية و�أي�ساً يو�جهون �سعوبة في تعلم معاني �لكلمات .
ع���ن  �لك�س���ف  �إلى   (Stevenson, Jim Mc Cann et al , 2010) در��س���ة  وفي 
�لعاق���ة ب���ين �لنم���و �للغ���وي وم�س���كات �ل�سلوك ل���دى �لأطف���ال �لذي���ن يعانون من 
فقد�ن �ل�سمع ، وتكونت عينة �لدر��سة من )120( طفاً يعانون من فقد�ن �ل�سمع تم 
تقييمه���م م���ع متو�سط �لعمر 8 �سن���و�ت من ثماني مناطق في جن���وب �نجلتر� لمهار�ت 
�للغ���ة �ل�ستقبالي���ة و�لتعبيرية ، و�لأدو�ت: تمت در��سة �لعاقة بين مهار�ت �لت�سال 
وجموع �لم�سكات �ل�سلوكية ، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إ�لى �أن �لأطفال �لذين يعانون 
من فقد�ن �ل�سمع لديهم م�ستويات عالية من �لم�سكات �ل�سلوكية مقارنة مع �أقر�نهم 

من �لعاديين .
ب- الخ�سائ�س المعرفية والعقلية:

و�سحت �أمل حمادة )2020، 668( �أن هناك �نخفا�س وتدني في م�ستوى �لتح�سيل �لمعرفي 
وكذلك تدني في �لفاعلية �لذ�تية للطاب �سعاف �ل�سمع ، و��سار �لى �همية ��ستخد�م 
�لأ�سالي���ب و�لتقني���ات �لحديث���ة في �لعملي���ة �لتعليمي���ة وخا�س���ة مع �لمعاق���ين �سمعيا.
حي���ث هدف���ت در��س���ة (Julia, Z, Sarant, Holt et al ,2009)  �إلى �لتع���رف على 
�لعاق���ة ب���ين �لق���در�ت �للغوية لاأطف���ال �سعاف �ل�سم���ع، و�ل�س���م وخ�سائ�س هوؤلء 
�لأطف���ال وذل���ك قبل دخوله���م �لمدر�س���ة وكذلك فعالي���ة م�ساركة �لو�لدي���ن و�لتدخل 
�لمبكر لمثل هوؤلء �لأطفال، وتكونت عينة �لدر��سه من مجموعتين من �لأطفال �ل�سم 
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و�لعادي���ين م���ع و�لديهم، وتمثل���ت �أد�ة �لدر��سة في �إختبار �لمف���رد�ت لتقييم �للغة وفقاً 
لعمر �لطفل وقت �لتقييم، و�إختبار م�ساركة �لو�لدين، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى �أن 
�أكر من ن�سف �لأطفال �لذين �ساركو� في هذه �لدر��سة مع و�لديهم تمكنو� من تعلم 
�للغ���ة، وبذل���ك توجد عاقة بين �لق���در�ت �للغوية و�لمعرفية وب���ين تدخل �لو�لدين.

ج�- الخ�سائ�س الأكاديمية:
تو�سل���ت �لبح���وث مث���ل  )نظيم���ة �سرح���ان، 2006، 113( ودر��س���ة )من���ال �لحم���د�ن، 
ومحا�س���ن �لكي���اني،2020، 73-86( �لت���ي تناول���ت �لتح�سي���ل �لدر��س���ي �إلى �س���رورة 

وجود �أربعة عو�مل رئي�سية وهي كما ذكرتها )�إيمان كا�سف، 2012، 2(:
• م���دى �س���دة �لإعاقة �ل�سمعي���ة: �أي �أنه كلما ز�دت درجة �أو �س���دة �لإعاقة �ل�سمعية 	

ز�دت ن�سبة �ل�سعف في �لتح�سيل �لدر��سي .
• �لعم���ر �ل���ذي حدث فيه �لإعاقة �ل�سمعية: �ذ� فقد �لطفل �ل�سمع قبل تعلم �للغة 	

�أثر ذلك �سلباً على �لتح�سيل �لدر��سي .
• �لحال���ة �ل�سمعي���ة لاأبوين: �لطفل �لمع���اق �سمعياً لأبوين معاقي���ين �سمعياً يكون 	

�أكر نجاحاً من قرينه من �أبوين �سامعين ، وهذ� على عك�س ما يظنه �لبع�س .
• درج���ة �ل���ذكاء: هن���اك توقع���ات ت�س���ير �إلى �أن 90٪ م���ن �لمعلوم���ات و�لمع���ارف �لتي 	

يح�س���ل عليه���ا �لأطف���ال يت���م �إكت�سابه���ا م���ن خ���ال �إ�ستقب���ال �لمث���ير�ت �ل�سمعية 
�لمتنوعة.

اأثر الإعاقة ال�سمعية على التح�سيل الأكاديمي :
تتاأثر �لنو�حي �لتح�سيلية لاأطفال �لمعاقين �سمعياً وخا�سة في مجات �لقر�ءة ، 
و�لكتابة، و�لح�ساب وذلك لأنها تعتمد على �للغة ب�سكل رئي�س )فوؤ�د عيد ، 2012، 55(. 
�لنم���و �لأكاديم���ي لل�سم يتاأثر ب�سكل �سلبي وي���وؤدي �إلى تاأخرهم في �لدر��سة ، ويرجع 
ذل���ك �أن ه���وؤلء �لأطفال ليه���م ق�سور في مهار�ت �للغة )�أحم���د قحطان،2008 ، 135(.

م�سكلات �سعاف ال�سمع المتعلقة بالتعليم :
يو�جه �سعاف �ل�سمع �لعديد من �ل�سعوبات و�لم�سكات في �لعملية �لتعليمية ومنها:

• يج���دون �سعوب���ة في تعل���م �لمه���ار�ت �للغوي���ة ) �لكتاب���ة ، �لقر�ءة ، فه���م �لمقروء ( ، 	
ب�سبب معاناتهم من �لإفتقار �للغوي ، �أي �أنهم ل ي�ستطيعون تكوين جمل طويلة 

لأن ح�سيلتهم �للغوية �سعيفة ومحدودة )عبد �لمطلب �لقريطي،2014 ، 46(.
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• للكلم���ات                                              	 �لمتنوع���ة  �لمع���اني  وفه���م  �للغ���ة  تعل���م  في  كب���يرة  �سعوب���ة  يج���دون 
)�إبر�هيم �لرزيقات ،2005 ،54(.

• يعان���ون م���ن ك���رة �لن�سي���ان ، وعدم تمكنهم من رب���ط �لمو�د �لدر��س���ة مع بع�سها 	
�لبع�س .

• ب�سب���ب تاأث���ير �لإعاق���ة �ل�سمعية على �لنمو �للغ���وي و�لتح�سي���ل �لأكاديمي، فاإن 	
�سعاف �ل�سمع يعانون من �سعف �سديد في �لتح�سي �لدر��سي )ر��سي عبد�لمجيد، 

.)24-23 ،2004

�لتع���رف عل���ى  �إلى  �لكي���اني،2020(  وهدف���ت در��س���ة )من���ال �لحم���د�ن، ومحا�س���ن 
م�ستويات �لإنجاز �لأكاديمي لدى �ل�سم و�سعاف �ل�سمع في �لبيئة �لم�سرية و�لكويتية، 
تكونت عينة �لدر��سة من 200 طالباً وطالبة من �ل�سم و�سعاف �ل�سمع، مق�سمين �إلى 
100 طال���ب م���ن �ل�س���م و�سعاف �ل�سم���ع وكان عدد �لط���اب �لذك���ور 53 طالباً، وعدد 
�لطالب���ات �لإن���اث 47 طالب���ة من م�سر، و100 طالب من �ل�س���م و�سعاف �ل�سمع وكان 
ع���دد �لط���اب �لذك���ور 60 طالباً، وع���دد �لطالبات �لإناث 40 طالبة م���ن دولة �لكويت 
مم���ن تر�وحت �أعمارهم ب���ين )14- 18( �سنة بمتو�سط عمري قدره 15.6. ��ستخدمت 
ه���ذه �لدر��س���ة �لمنهج �لو�سفي �لمقارن نظر�ً لت�ساق ه���ذ� �لمنهج مع متطلبات �لدر��سة 
م���ن حيث طبيعتها و�أهد�فه���ا و�إجر�ء�تها. �لأدو�ت: ��ستخدمت هذه �لدر��سة مقيا�س 
�لإنج���از �لأكاديمي ل���دى �ل�سم و�سعاف �ل�سم���ع )�إعد�د �لباحثت���ان(. �لنتائج: وجود 
تباي���ن ب���ين م�ستويات �لإنج���از �لأكاديمي )�لأبع���اد و�لدرجات �لكلي���ة( لدى �لطاب 
�ل�س���م و�سع���اف �ل�سم���ع في �لبيئ���ة �لم�سري���ة و�لكويتي���ة، ول توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة 
�إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ات درج���ات �لذك���ور و�لإن���اث في مقيا����س �لإنج���از �لأكاديم���ي 
)�لأبع���اد و�لدرج���ات �لكلية( لدى �لط���اب �ل�سم و�سعاف �ل�سم���ع في �لبيئة �لم�سرية 
و�لكويتي���ة، ووج���ود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية ب���ين متو�سطات درجات �لطاب �ل�سم 
و�سعاف �ل�سمع )�لعينة �لم�سرية(، ومتو�سطات درجات �لطاب �ل�سم و�سعاف �ل�سمع 

)�لعينة �لكويتية( في مقيا�س �لإنجاز �لأكاديمي ل�سالح �لعينة �لم�سرية.
الإحتياجات التربوية والنف�سية لذوي الإعاقة ال�سمعية :

يتاأث���ر �لتح�سي���ل �لأكاديم���ي للطفل �لمع���اق �سمعياً بالكثير من �لعو�م���ل �أهمها درجة 
�لإعاق���ة �ل�سمعي���ة ، قابلي���ة ود�فعي���ة �لطفل للتعل���م ، طرق �لتدري�س ، م���دى منا�سبة 
�لمناهج �لدر��سية للطفل �لمعاق ، و�أي�ساً م�ستوى ذكاءه ) عفت �لطنطاوي،2017 ، 181( .
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3-اأهداف تعليم التلاميذ �سعاف ال�سمع بالمرحلة البتدائية :
و�سعت �لإد�رة �لعامة للتربية �لخا�سة بوز�رة �لتربية و�لتعليم بم�سر �أهد�ف تعليم 
�سعاف �ل�سمع في �لمرحلة �لبتد�ئية كما ذكرها )م�سطفى محمد، 2004، 42( كما يلي:

• ليتحق���ق �لنمو �ل�سامل لكاف���ة جو�نب �ل�سخ�سية )ج�سمي���اً ، وعقلياً ، و�نفعالياً، 	
و�جتماعياً(.

• تهيئ���ة وتاأهيل �لمعاق �سمعياً وتزويده بق���در كافي من �لعلومات و�لمعارف وتدريبه 	
مهنياً ليتمكن من �لتعاي�س و�لإندماح مع �لمجتمع �لذي يعي�س فيه وعدم �نعز�له 

عنه وذلك لياأخذ �لمعاق �سمعياً دوره في �لمجتمع .
• تزويد �لمعاق �سمعياً بالإتحاهات �لإيجابية نحو �لعمل �ليدوي ، وتقدير و�حتر�م 	

�لقائمين به .
• تمرين �لمعاق �سمعياً على مهار�ت �لتخاطب �لتي ت�ساعده على �لتعامل و�لتفاعل 	

مع �أفر�د �لمحتمع �لذي يحيا فيه .
• م�سان���دة �لمع���اق �سمعي���اً في �لتخل����س م���ن �لآث���ار �لنف�سي���ة �لت���ي ت�سببه���ا �لإعاقة 	

�ل�سمعية ، لي�سعر بالر�سا و�ل�ستقر�ر ويقبل �إعاقته ويتقبله مجتمعه.

المحور الثاني : مهارات الفهم القرائي:
يت�سمن هذ� �لمحورمفهوم �لفهم �لقر�ئي، ومكوناته، و�أهميته، و�لعو�مل �لموؤثره فيه، 
ومر�حله، وعملياته، وم�ستوياته، ومهار�ته، و�أ�س�سه ويتم تف�سيل ذلك على �لنحو �لآتي:

1- مفهوم الفهم القرائي:

وعرف���ه كل م���ن كاظم و�لعي�ساوي ونجم )2018 ، 1194( باأنه وعي �لطالب لمعنى �لمادة 
�لمق���روءة ، �لو��س���ح منه���ا و�لخفي ، من �أجل �ل�ستعانة ب���ه في جل �لم�سكات �لحياتية ، 
و�ل�ستفادة منه في قر�ءة مادة جديدة ، �أو كتابة مو�سوع ، �أو �أد�ء �أعمال لغوية لفظية 

، ومهنية ، �أو �إبد�عية
2- مكونات الفهم القرائي :

تتك���ون عملية �لفهم �لقر�ئي من ث���اث مكونات رئي�سة وهي: �لقارئ ، و�سياق �لن�س 
، وطريق���ة تدري����س مه���ار�ت �لفه���م ، و�لتي ترم���ي  �إلى م�ساعدة �لتامي���ذ على تعلم 
��ستر�تيجيات �لفهم �لقر�ئي ، ومن �لمهم �أن يتم �لتعامل مع هذه �لعنا�سر �لثاثة من 
�لناحية �لجتماعية و�لثقافية  �لمنت�سرة في بيئة �لو�قع ، و�لذي يت�سل بعاقة �لتاأثير 
.(Reutzel, Smith & Fawson, 2005, 302) و�لتاأث���ر م���ع �لتلمي���ذ �لق���ارئ
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ب���ين كل م���ن وماه���ر عبد�لب���اري )2010، 32-36(، وعدنان �لخفاج���ي )2017، 20( �أن 
�لفهم �لقر�ئي يعتمد على ثاثة مكونات رئي�سية هي:

�لقارئ: يعت� �لقارئ �أول عنا�سر �لفهم �لقر�ئي، لأن �لقارئ هو �لذي يقوم بالقر�ءة 
م���ن خ���ال تفاعله مع �لن�س �لمقروء، فكل قارئ ل���ه �هتماماته ومعلوماته �لتي توؤثر 
فيما يرغب في قر�ءته ، وت�سكل �سامة �للغة �لمقروءة ، و�لمعارف �لتي يمتلكها �لقارئ 

، وتمكنه من تحليل �لن�س .
�لن����س �لقر�ئ���ي: يق�سد به �ل���كام �أو �للغة �لمكتوب���ة �أو �لمعلومات و�لمع���ارف �لمطبوعة 
بالت���الي ف���اإن و�س���وح �ل���كام �أو �للغ���ة وترتيب �لن����س �سيوؤث���ر في ق���درة �لطالب على 
�لفه���م، لكون���ه �لعن�س���ر �لأكر تاأثير على م�ساع���دة �لقارئ على �لفه���م �أو �إعاقة هذ� 

�لفهم لدية.
�ل�سي���اق: يق�س���د ب���ه �لموق���ف �لذي يمر ب���ه �لطال���ب ، و�لبيئات �لتي تحي���ط به ويحيا 
فيه���ا فيختل���ف �لقارئ في موق���ف �لختبار عن �لمو�قف �لأخرى لم���ا للموقف من رهبة 
وخ���وف وتوت���ر على عك�س �لمو�قف �لأخرى �لتي تكون �أق���ل توتر�ً وتهديد�ً، ومن ذلك 
نج���د �أن �خت���اف �لفه���م �لقر�ئي ق���د يرجع في بع�س �لأحي���ان �إلى �ختاف �لبيئات ، 

و�لثقافات .

3- اأهمية الفهم القرائي :

�أك���د �إي���اد عبد�لج���و�د )2017 ، 350( �أن �أهمي���ة �لفه���م �لقر�ئ���ي تعقُب �أهمي���ة �لقر�ءة 
ذ�ته���ا ، فه���و يع���اون �لطال���ب على �لإ�ستف���ادة من �لمق���روء باأح�سن �س���ورة ممكنة ، كما 
ي�ساع���ده عل���ى �إتق���ان مه���ار�ت �للغ���ة ، وي�ساعف من ق���درة �لفرد على فه���م �لعاقات 
ب���ين �لأ�سب���اب و�لنتائ���ج و��ستنباط �لدلة ، كم���ا ي�ساعد �لفهم �لقر�ئ���ي على ��ستخد�م 
�لمق���روء في �لمو�س���وع �أو في �لنقا����س م���ع �لآخري���ن ، بم���ا يحق���ق �لنجاح ، كم���ا ي�سهم في 
تكوين �ل�سخي�سية �لقادرة على عر�س �لأدلة و�لحجج �لو�قعية في �لعملية �لتعليمية 

و�لنقا�س �لحياتي .
ونظر�ً لأهمية �لفهم �لقر�ئي فقد نال �هتمام �لباحثين وتنوعت �لدر��سات و�لأدبيات 

�ل�سابقة �لتي تناولته وعنيت بتنمية مهار�ته ومن هذه �لدر��سات :
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وكذل���ك در��س���ة ) محم���د جاب���ر، وكريمه �لمزروع���ي،2009( و�لتي هدف���ت �لى �لتعرف 
عل���ى فاعلي���ة حلق���ات �لأدب في تنمي���ة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى ط���اب �لمرحلة 
�لعد�دي���ة ، ولتحديد �لهدف قام �لباحث���ان بتحديد مهار�ت �لفهم �لقر�ئي ، و�إعد�د 
�ختب���ار لقيا����س هذه �لمهار�ت ، و�أك���دت نتائج �لدر��سة بنمو م�ست���وى طاب �لمجموعة 
�لتجريبي���ة في �لتطبيق �لبعدي لختبار �لفهم �لقر�ئي مما يدل على فاعلية طريقة 

حلقات �لأدب في تنمية هذه �لمهار�ت .
و�نطاقاً من هذه �لأهمية لتنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي، جاء �لبحث �لحالي محاولً 
�لإ�سهام في تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لدى تاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سغاف 
�ل�سم���ع، وتوجيه نظ���ر �لمهتمين �إلى �سرورة �لإهتمام بتنمي���ة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي، 
وكذل���ك ��ستخد�م كافة �لطرق �لمتاحة لتحقيق هذه �لتنمية، ليتمكن �لمتعلم من فهم 

كل ما يقر�أ، وبالتالي ل يجد �سعوبة في �لتو��سل مع �لآخرين.

4- العوامل الموؤثرة في الفهم القرائي :
هناك عو�مل توؤثر على فهم �لقارئ للن�س، وفي �إ�سارة �إلى تد�خل �لعو�مل �لتي توؤثر 
في ق���درة �لف���رد  على �لفهم �لقر�ئ���ي، حيث �أ�سار )ر�سدي طعيم���ة، ومحمد �ل�سعيبي، 
2015، 74( �إلى �أن هناك ثاث عو�مل للفهم �لقر�ئي وهي: ) �لقارئ، �لن�س، �ل�سياق (.

5- مراحل الفهم القرائي :
وت�سمل مر�حل �لفهم �لقر�ئي على �ست مر�حل كما ذكرها ) ز�ير على، عهود ها�سم، 

2016، 87-88( كما يلي:
مرحلة الدراك الح�سي : يت�سمن �لتعرف على �لحرف و�لكلمات وموؤ�سر�ت وجه �لن�س 
، بمعن���ى �آخ���ر حل رم���وز �لكلمات من حال ��ستنب���اط �لمميز�ت �لإمائي���ة و�لنحوية 

للمو�سوع �لمقروء .
عملي�ة التن�سي�ط : تتعل���ق بالبحث في �لذ�ك���رة عن �لمع���ارف �لمنا�سبة للدو�ف���ع �لمفككه 
ويوجد هذ� �لن�ساط في مر�حل معالجة �لن�س كافة لأن عملية تمييز �لحرف تتطلب 
عملي���ة �در�كي���ة وم���ن ز�وية �أخرى ل ي�س���ير �لتن�سيط حرفاً بعد ح���رف �أو مقطع بعد 

مقطع و�إنما ت�سير �لعملية ب�سكل �سامل.
مرحل�ة ال�ست�دلل : ه���ي ��ستر�تيجي���ة �إدر�كية تاأخذ �لمع���ارف و�لمعلوم���ات �لمخزنة لدى 
�لق���ارئ بغر����س �عطاء �لمعلوم���ات �لمت�سمنة في �لن�س �لمق���روء �أو ��ستكمالها �أوتبديلها 
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، لي�سه���ل فهمه���ا وحفظها ، ولا�ستدلل �أهمية عظيم���ة في �لك�سف عن عدم �لتر�بط 
�لمنطقي �أو �لختاط .

التنب�وؤ : هو ن�ساط �در�كي يعتمد على �لتر�سد �أو �لتكهن بالمعارف و�لمعلومات و�لتي 
تكون غير متوفرة ويهدف هذ� �لن�ساط للو�سول �إلي تو�سيح وتحديد �لمعنى �لو�قعي 
و�لحقيق���ي لم���ا يق���ر�أه �لق���ارئ ،حي���ث يعط���ي عام���ات تي�سر �ختي���ار �لتف�س���ير �لكر 

مائمة من �أجل �ل�ستمر�ر في �لقر�ءة.
ن�س�اط الحف�ظ : �لحف���ظ لوقت �أو ف���تر�ت بعيدة وطويل���ة يتحقق بالت�س���ور �لدللي ، 
فتذك���ر �للن����س كامل يت�س���ارب ب�سرعة م���ن �لن�س �لمن�س���وب للم�سم���ون �أو �لمحتوى ، 
كم���ا �أن �لمعلموم���ات تكون عر�سة للن�سيان حتى و�إن تم تخزينها في �لذ�كرة على �لفور 
، وهن���ا ثاث���ت عو�مل توؤث���ر في �لحفظ هي: حد�ثة �لمعلوم���ات ، و�أهميتها �لن�سبية ، 

وقيمتها �لنفعالية .
ن�ساط ال�سترتجاع والعر�س : ويقوم على ��سترد�د �لمعلومات �لتي تم تخزينها في �لذ�كرة 
بع���د معالج���ة معين���ة ، حيث يمتث���ل ��سترد�د �لمعلوم���ات �إلى حد كب���ير لنمط معالجة 

�لمعلومات و�لموؤ�سر�ت �لتي توؤثرعلى �لحفظ.

6- عمليات الفهم القرائي :
بم���ا �أن �لفهم �لقر�ئي يت�سمن عمليات معرفية متنوعة ومتكاملة ومرتبة تدريجياً، 
تب���د�أ بعمليات ب�سيطة ، وم���ن ثم تزيد في �لتعقيد : لت�سمل م�ستويات ومهار�ت �لفهم 

�لقر�ئي ، وفيما يلي بيان هذه �لعمليات كما ذكرها )علي كريم ، 2012 ،45-44(:
العملي�ات الدقيق�ة )الجزئية (: يقع تحتها ث���اث عمليات هي، فهم كلمة و�حدة ، جمع 
�لكلم���ات في نف����س �ل�سي���اق �أو �لتكوين تبع���اً لعاقتها ، في هيكل �أف�س���ل لمعنى �لأنظمة 

و�لقو�عد وكذلك �ختيار �لفكرة عن طريق وحد�ت �للغة �لم�ساندة �أو �لمعينة .
العملي�ات التكاملي�ة : وتح���وي عمليتين رئي�سيت���ين، هما معرفة �لرو�ب���ط، ومعرفة 

�لعاقات �أو �لرتباطات بين كل تجميعين .
العملي�ات الكلي�ة : ت�س���ير �إلى �لترتي���ب و�لتنظي���م �لكام���ل �أو �ل�سام���ل ، وفقاً لنمط 
محدد من �لتنظيم ، وتحتوي �لعملية �ل�ساملة على عمليات ��ستخد�م �لقارئ لل�سكل 
�لع���ام م���ن �لتنظي���م �لذي ي�س���ير عليه �لكات���ب ) �لملخ����س ( ويت�سمن �نتق���اء وحذف 
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�لمعلومات �لغير مت�سلة بالمعنى �لمقروء ، �أو تخطي تفا�سيل ذ�ت �سلة �سيئة ، وتحديد 
وبناء و��ستنباط �لفكرة �لعامة .

العملي�ات المتمم�ة ) ال�سه�اب (: وتتاأل���ف م���ن خم�س���ة عملي���ات ه���ي “ �ل�ستجاب���ات 
�لن�سط���ة ، وتخي���ل �ل�س���ور في �لدم���اغ ، و�إكم���ال �لمعرف���ة و�لمعلوم���ة �ل�سابق���ة، و�لتنبوؤ، 

وعمليات �لتفكير �لعليا ) �لتطبيق ، و�لتركيب ، و�لتحليل ، و�لتقويم (" .
عملي�ات م�ا وراء المعرف�ة : تت�سم���ن وع���ي و�إدر�ك �لقارئ بذ�ت���ه ، وغايات���ه ، و�لقدرة 
عل���ى �لتحكم في �لعملي���ات �لمعرفية و�سبطها وتوجيهه���ا ، و�لتحلي بمهار�ت �لدر��سة 

كالفهم و�ل�سترجاع �أو �ل�ستدعاء �لتام.
وق���ام ب���روك Brooke (2015)، بدر��س���ة هدف���ت �إلى تحلي���ل �أث���ار �لإ�ستر�تيج���ات 
�لمعرفي���ة و�إ�ستر�تيج���ات م���ا ور�ء �لمعرفة في ق���ر�ءة �لعملي���ات و�لإ�ستر�تيجات و�لفهم 
و�لتمكين من �لإ�ستيعاب �لقر�ئي، وذلك با�ستخد�م برنامج )تعلم وتفهم( وتم تنفيذ 
�لتعليم���ات في �لف�س���ول �لدر��سية من قبل �ثنين ) 2( م���ن �لمعلمين خال مدة زمنية 
مق���درة ب�ست���ة ��سه���ر �سارك فيها ) 49 ( طالباً من �ل�سف �لخام�س و) 45 ( تلميذ�ً من 
تاميذ �ل�سف �ل�ساد�س. وقد �أخ�سعت �لمجموعتين من �لختبار�ت �لقبلية و�لبعدية. 
وق���د �أظه���رت نتائج تحلي���ل و�لفه���م في �لإختبار �لبع���دي. و�أن ��ستر�تيجي���ات �لمعرفة 
وم���ا ور�ء �لمعرف���ة ت�ساع���د�ن في �لح�س���ول على �لإ�ستيع���اب �لقر�ئي ل���كل من �ل�سفين 

)�لخام�س و�ل�ساد�س( وهذ� ينعك�س �إيجابياً على عمليات �لإ�سر�ف و�لتنظيم.
م�ستويات ومهارات الفهم القرائي:

�لفه���م �لقر�ئ���ي ل���ه ع���دة م�ستو�يات، حي���ث يختلف كل ق���ارئ في قر�ءت���ه، وفي م�ستو�ه 
�لقر�ئي عن غيره من �لقر�ء �لآخرين،وتم ت�سنيف هذه �لم�ستويات �إلى عدة ت�سنيفات 

متددة ومتنوعة، ولكنهم يربطهم خط م�سترك، ومن هذه �لت�سنيفات ما يلي:
الت�سنيف الأول:

ذك���ر �أ�سح���اب هذ� �لت�سنيف مثل ) جمال �لع�سيوي، ومحمد �لظنحاني، 2006، 123( 
�أن �لفهم �لقر�ئي ي�سم عدة م�ستويات، ويتطلب كل م�ستوى عمليات مختلفة:
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�سكل )2(

الت�سنيف الثاني:
ذه���ب �أ�سح���اب ه���ذ� �لت�سني���ف �إلى ت�سني���ف �لفه���م �لقر�ئ���ي �إلى ث���اث م�ستوي���ات، 
ومنه���ا در��س���ة )�سليمة �لعط���وي، 2013، 158( �لتي �سنفت �لفه���م �لقر�ئي �إلى ثاثة     

م�ستويات هي:

�سكل )3(

. ي ي أو الضم�ن 2-مهارات الفهم الاستنتا�ج
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الت�سنيف الثالث:
حي���ث �سن���ف �أ�سحاب هذ� �لت�سني���ف �لفهم �لقر�ئي �إلى �أربع���ة م�ستويات، كما ذكرها 

)ماهر عبد�لباري، 2011، 92-95( كما يلي:

�سكل )4(

ونظ���ر�ً لاأهمي���ة �لفهم �لقر�ئي فقد حظ���ي باهتمام �لباحثيين و�لعلم���اء ، فالقر�ءة 
دون فه���م تفق���د قيمته���ا،  فالق���ارئ �ل���ذي يفهم ما يقر�أ يك���ون م���دركاً لاأبعاد �لن�س 
�لمق���روء حي���ث يتكمن من تحديد �لفك���رة �لرئي�سية وتوجيه �لنق���د للن�س وتقويمه ، 
وكذل���ك �إب���د�ء ر�أي���ه و�لحك���م عليه ، وهذ� م���ا �أكدته �لكث���ير من �لدر��س���ات و�لأبحاث 

�لتربوية �ل�سابقة �لتي تناولته و�هتمت بتنمية مهار�ته ومنها :
وفي در��س���ة �أم���يرة �سع���ان ) 2021( �لت���ي هدف���ت �إلى �لتحق���ق م���ن فعالي���ة برنام���ج 
تدريب���ي قائم عل���ى مهار�ت �لوعي �ل�سوتي لتنمية �لفه���م �لقر�ئي و�لتو�فق �لنف�سي 
ل���دى �أطف���ال ز�رعي �لقوقعة ، وتكونت عينة �لدر��سة من )8 ( �أطفال بجمعية �ل�سيخ 
عبد�ل�سام �أبو �لف�سل �لأهلية لرعاية وتاأهيل ذوي �لحتياجات �لخا�سة ، بمتو�سط 
عم���ري )75.9( ، و�نح���ر�ف معي���اري ) 669.1( ، و�لم���دى �لعم���ري م���ن )8-12( ع���ام ، 
و�تبع���ت �لباحث���ة �لت�سمي���م �لتجريبي ذي �لو�ج���دة وذلك لمنا�سبتها لعين���ة �لدر��سة ، 
و��ستخدم���ت �لباحث���ة مقيا�س �ستانفورد- بيني���ة ، �ل�سورة �لخام�سة ، تقنين ) محمد 
طه وعبد�لموجود عبد�ل�سميع ، ومر�جعة محمود �أبو �لنيل )2011( ، ومقيا�س �لفهم 
�لقر�ئ���ي ) �إع���د�د �لباحث���ة ( ، ومقيا�س �لتو�ف���ق �لنف�سي )�إعد�د �لباحث���ة ( و��ستمارة 

3-مستوى الفهم النـاقــد.



الخ�شائ�س ال�شيكومتريه لاختبار مهارات الفهم القرائي اأ.د. عطية عطية محمد و اآخرون

 137 

در��س���ة �لحال���ة لاأطفال ذوي �لحتياج���ات �لخا�سة ، �إعد�د �آم���ال عبد�ل�سميع �أباظة 
)2015( ، و�ل�نام���ج �لتدريب���ي �لقائ���م عل���ى �لوع���ي �ل�سوت���ي ) �إع���د�د �لباحث���ة ( ، 
وتو�سل���ت نتائ���ج �لدر��س���ة �إلى وجود ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية ب���ين متو�سطات رتب 
درجات �أطفال �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي على مقيا�س �لفهم 
�لقر�ئ���ي ومقيا����س �لتو�فق �لنف�سي ل�سالح �لقيا�س �لبع���دي ، وعدم وجود فروق بين 
متو�سط���ات رت���ب درج���ات �أطفال �لمجموع���ة �لتجريبية في �لقيا�س���ين �لقبلي و�لبعدي 
و�لتتعبي على مقيا�س �لهم �لقر�ئي ومقيا�س �لتو�فق �لنف�سي ، ووجود مجموعة من 
�لعو�م���ل �لدينامية �لكامن���ة �لم�سئولة عن �ل�ستفادة �أو ع���دم �ل�ستفادة من �ل�نامج 

�لتدريبي .

اإجراءات البحث
منهج البحث: �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي

عينة البحث : �لعينة �لم�ستخدمة في �لدر��سة: تكونت �لعينة �لبحث من ) 30 ( تلميذ 
وتلمي���ذة ت���تر�وح �أعمارهم م���ن ) 6- 11 ( �سنو�ت من �سعاف �ل�سمع ول يوجد لديهم 

�أى �إعاقات �أخرى وم�ستوى ذكاءهم متو�سط .
اأدوات البح�ث : تم �إع���د�د �ختب���ار �لفه���م �لقر��ئي للتاميذ �سع���اف �ل�سمع بالمرحلة 
�لبتد�ئية ، وذلك بعد �لإطاع على �لإطار �لنظري و�لدر��سات و�لبحوث و�لمقايي�س 

و�لختبار�ت �لم�سابهة للبحث .

�س���وف تتن���اول �لباحثة �لختبار من حي���ث تحديد هدفه ، وخط���و�ت �إعد�ده و�سبطه 
�سو�ء من خال �لت�ساق �لد�خلي و�ل�سدق و�لثبات كما يلي :

قائمة مهارات الفهم القرائي )�إعد�د/ عطية عطية، ع�سام خطاب، �آلء خالد(

مر بناء القائمة بالخطوات التالية:
تحدي���د �له���دف م���ن �إعد�د قائمة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئي: يتمثل �له���دف من �إعد�د 
قائم���ة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي في تحدي���د مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لت���ي يج���ب �أن 
يت�سمنها كتاب �للغة �لعربية وتلزم لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ل�سعاف �ل�سمع. ليتم 
على �أ�سا�سها �إعد�د معيار �لتحليل �لمنا�سب لمحتوى كتاب �للغة �لعربية ، ومو�سوعاته 

�لتي ي�ستمل عليها في �سوء مهار�ت �لفهم �لفهم �لقر�ئي.
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م�سادر ا�ستقاق اإعداد قائمة مهارات الفهم القرائي

• ��ستعانت �لباحثة بعدة م�سادر لبناء هذه �لأد�ة وهي:	
• �لدر��سات �ل�سابقة ذ�ت �لعاقة بالدر��سة �لحالية.	
• �أه���د�ف تدري�س �للغة �لعربية )تو��سل( لل�سف �لأول �لبتد�ئي ل�سعاف �ل�سمع 	

كما حددتها وز�رة �لتربية و�لتعليم 2022-2023م.
• �آر�ء �لمتخ�س�س���ين في �للغ���ة �لعربية وطر�ئق تدري�سه���ا، و�لقائمين على تدري�سها 	

من معلمين وتربويين.
• خ�سائ�س هذه �لمرحلة.	
• �لخ�ة �ل�سخ�سية للباحثة في تعليم �للغة �لعربية وطر�ئق تدري�سها.	

اإعداد ال�سورة الأولية للقائمة

تم �لتو�س���ل م���ن خال �لم�سادر �ل�سابق���ة �إلى قائمة مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي �لمرتبطة 
بمنهج �للغة �لعربية )تو��سل(، و�لتي تنا�سب م�ستوى تاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي 
�سع���اف �ل�سمع، تمهي���د�ً لعر�سها على �لمحكم���ين حيث ��ستملت عل���ى �أربعة م�ستويات 
رئي�س���ة لمهار�ت �لفه���م �لقر�ئي وهي: م�ست���وى مهار�ت �لفهم؛ �لمبا�س���ر، �ل�ستنتاجي، 
�لناق���د، �لإبد�ع���ي، وين���درج تح���ت كل م�ست���وى رئي�س عدد م���ن �لمه���ار�ت �لفرعية بلغ 

عددها �ستة ع�سر مهارة فرعية.
جدول )2(

قائمة بعدد مهارات الفهم القرائي لتلاميذ ال�صف الأول البتدائي �صعاف ال�صمع في ال�صورة الأولية
عدد المهارات الفرعيةمستوى الفهم القرائي

5مستوى الفهم المباشر1

5مستوى الفهم الإستنتاجي2

3مستوى الفهم الناقد3

3مستوى الفهم الإبداعي4

16المجموع
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وبالت���الي �حت���وت قائم���ة مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي على �ستة ع�سر مه���ارة فرعية وزعت 
بد�ي���ة م���ن م�ستوى �لفهم �لمبا�سر، ثم �ل�ستنتاجي، ث���م �لناقد، وفي �لنهاية �لإبد�عي، 
كم���ا �حت���وت قائمة �لفه���م �لقر�ئي على مقيا����س ثاثي ليحدد درج���ة تو�فر مهار�ت 
�لفه���م �لقر�ئ���ي �لرئي�س���ة و�لفرعي���ة، م���ن عدم���ه في محت���وى منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة 
)تو��س���ل( ل�سع���اف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية، وتم ��ستخ���د�م �لمقيا�س ثاثي �لأبعاد 

في كل مما ياأتي:
• منا�سبة �لمهار�ت لتاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سعاف �ل�سمع )منا�سبة جد�ً– 	

منا�سبة �إلى حد ما – غير منا�سبة(.
• �رتب���اط �لمه���ارة �لفرعي���ة بالم�ستوى �لرئي����س �لذي تندرج تحت���ه )مرتبطة- غير 	

مرتبطة(.
• تخ�سي����س م�ساح���ة للتعدي���ل �لمق���ترح، وم�ساحة �أخ���رى لإ�سافة مه���ار�ت �أخرى 	

مقترحة.
• وهذ� ما يت�سح �أكر في �لملحق رقم )2( �لذي يبين قائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 	

�لمنا�سبة لتاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سعاف �ل�سمع، في �سورتها �لأولية.

�سدق القائمة:
للتحق���ق م���ن �س���دق �لقائم���ة، تم عر�سها ب�سورته���ا �لأولية عل���ى )12( من �لمحكمين 
و�لمتخ�س�س���ين في تعلي���م �للغ���ة �لعربية وطر�ئ���ق تدري�سها بالتربي���ة تخ�س�س تربية 
خا�س���ة؛ لإب���د�ء �لر�أي في �أهمي���ة ومنا�سبة �لمهار�ت للتاميذ �سع���اف �ل�سمع بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة، و�إنتم���اء �لمه���ار�ت �لفرعي���ة �إلى م�ستويات �لفهم �لقر�ئ���ي، مهار�ت �أخرى 
يمك���ن �إ�سافته���ا، �أو حذفه���ا، �أو تعديل �سياغتها، وبعد جم���ع �آر�ء �لمحكمين وتحليلها، 
�أ�س���ار �لمحكم���ون �إلى �نتم���اء �لمه���ار�ت جميعها، وتعدي���ل بع�سها لت�سب���ح �أكر تحديد�ً 
ومنا�سبة للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية، كما تم ح�ساب �لأهمية �لن�سبية 
�لمئوية للتكر�ر�ت، �لتي تبين درجة �تفاق �لمحكمين على �لمهار�ت؛ وقد تر�وحت ما بين 
)72.2٪(  و)100٪(، وتم تحدي���د ن�سب���ة )80٪( فم���ا فوق ل�ستبق���اء �لمهارة، وعلى هذ� 
تم ��ستبعاد )3( مهار�ت؛ لتقت�سر �لقائمة ب�سورتها �لنهائية على )13( مهارة فرعية 

�سمن م�ستوياتها.
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في �سوء �آر�ء �لمحكمين ومقترحاتهم، تم �إجر�ء �لتعديات �لمطلوبة على عدد �لفقر�ت 
م���ن حي���ث �لحذف و�لتعديل و�ل�سياغ���ة �للغوية، وقد �قترح بع����س �لمحكمين تعديل 

�سياغة بع�س �لمهار�ت كما هو مو�سح بالجدول �لتالي:
جدول )3(

مهارات الفهم القرائي لتلاميذ ال�صف الأول البتدائي �صعاف ال�صمع التي اأو�صى المحكمون 
بتعديلها

الصياغة المقترحة للمهارةالمهارة قبل التحكيمم

يحدد الكلمة المفتاحية في النص المقروءتحديد الكلمات المفتاحية في النص المقروء1

يميز بين الرأي والحقيقة  فيما ورد في النص.يمييز بين الحقيقة والخيال2

وبع���د �لنتهاء من �لتحكي���م، تم �إعادة �سياغة �لمهار�ت طبقاً لآر�ء �لحكمين، وتمهيد�ً 
لخروج قائمة �لفهم �لقر�ئي �لمنا�سبة لتاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سعاف �ل�سمع 
في �سورته���ا �لنهائية. وقامت �لباحثة بح�ساب �ل���وزن �لن�سبي لقائمة �لفهم �لقر�ئي، 
وتم تقدير ��ستجابة �لمحكمين على �لنحو �لتالي: هذه �ل�سعوبة )منا�سب جدً�( تقدر 
بث���اث درج���ات، وه���ذه �ل�سعوب���ة )منا�سب���ة( تقدر بدرجت���ين، وه���ذه �ل�سعوبة )غير 
منا�سب���ة( تق���در بدرج���ة و�حدة، وقد ��ستعان���ت �لباحثة في ح�ساب �ل���وزن �لن�سبي وفق 

�لمعادلة �لآتية:
                                  ك1 ×3 + ك2 ×2 + ك3 ×1

�لوزن �لن�سبي =    ���������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������   × 100
                                �لقيمة �لعظمى للوزن �لن�سبي

حيث �إن �لقيمة �لعظمى للوزن �لن�سبي = عدد �لمحكمين × 3
�أي �أن �لقيمة �لقيمة �لعظمى للوزن �لن�سبي = 12 × 3 = 36

و�لجدول �لتالي يو�سح ن�سب �تفاق �لمحكمين لكل مهار�ة من مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 
�لمنا�سبة لتاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي ل�سعاف �ل�سمع:
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جدول )4(
الوزن الن�صبي لقائمة مهارات الفهم القرائي المنا�صبة للتلاميذ �صعاف ال�صمع بالمرحلة البتدائية 

في �صوء اآراء المحكمين

مهارات الفهم القرائي المناسبة لتلاميذ الصف الأول 

الابتدائي ضعاف السمع

الوزن النسبيدرجة المناسبة

بالنسبة

المئوية
مناسبة 

جداً

مناسبة إلى 

حد ما

غير

مناسبة

مهارات الفهم الحرفي المباشر:

111-%97.2 يحدد الكلمة المفتاحية في النص المقروء.

100%--12يربط بين الصورة ومدلولها.

100%--12يتعرف معاني الكلمات في النص المقروء.

91%1011يتعرف مضاد الكلمات في النص المقروء.

100%--12يعيد ترتيب أحداث القصة.

مهارات الفهم الإستنتاجي:

462%72.2 يستنتج الأفكار الفرعية.

100%--12يستنتج علاقة السبب بالنتيجة

100%--12يستنتج أوجه التشابه والإختلاف

77.7%561يستنتج القيم من النص المقروء.

91.6%-93يلخص النص المقروء.

مهارات الفهم الناقد:

102-%94.4 يميز بين الرأي والحقيقة فيما ورد في النص

100%--12يمييز بين ما يتصل بالموضوع وبين ما لا يتصل.

77.7%723يمييز بين الفكرة الرئيسة والفكرة الفرعية.

مهارات الفهم الإبداعي:

12--%100 يعبر عن المعنى بالرسم.

100%--1512.يتوصل إلى توقعات للأحداث.

88.8%16921.يقدم مقترحات جديدة مرتبطة بالنص.

من �لجدول �ل�سابق يت�سح لنا �تفاق �لمحكمون على �لمهار�ت �لرئي�سة )�لفهم �لمبا�سر، 
�لفه���م �ل�ستنتاج���ي، �لفهم �لناق���د، �لفهم �لإبد�عي( دون تعدي���ل �أو ��سافة �أو حذف، 
�أما �لمهار�ت �لفرعية فقد تم حذف �لمهارة �لتي لم ت�سل ن�سبة �لتفاق عليها �إلى ٪80، 

و�لجدول )5( يو�سح بع�س �لمهار�ت �لفرعية �لتي تم  حذفها:
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جدول )5(

المهارة الرئيسةنسبة الإتفاقالمهارة الأدائية التي تم حذفهام

الفهم الاستنتاجي72.2%.استنتاج الأفكار الفرعية1

الفهم الاستنتاجي77.7%.استنتاج القيم من النص2

الفهم الناقد77.7%.التمييز بين الفكرة الرئيسة والفكرة الفرعية3

�لمه���ار�ت �لفرعية �لتي تم حذفها من قائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لمنا�سبة لتاميذ 
�ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سعاف �ل�سمع لعدم و�سولها لن�سبة �لإتفاق ٪80

وقد تم تحديد معيار�ً لختيار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لتاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي 
�سع���اف �ل�سم���ع، وهي �لمهار�ت �لتي ح�سلت على ن�سبة �تفاق بين �لمحكمين من )٪80( 
فاأكر، ولذلك تم حذف �لمهار�ت رقم )5، 8، 12( كما هو مو�سح في �لجدول )7(؛ لأن 

�لن�سبة �لمئوية لهم تقل عن )٪80(.
�ل�س���ورة �لنهائي���ة لقائم���ة مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي لتاميذ �ل�س���ف �لأول �لبتد�ئي 
�سع���اف �ل�سم���ع     بعد �لنتهاء من ح�س���اب �لوزن �لن�سبي و�إجر�ء �لتعديات �ل�سابقة 
)تعديل �سياغة – حذف(  �لتي �أ�سار �إليها �لمحكمين تم �لتو�سل �إلى قائمة مهار�ت 
�لفه���م �لقر�ئ���ي �لازمة لتامي���ذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سع���اف �ل�سمع، متمثلة في 
�أربع���ة م�ستوي���ات رئي�سة للفهم �لقر�ئ���ي يندرج تحتهم )13( مه���ارة فرعية و�لجدول 

�لتالي يو�سح ذلك:



الخ�شائ�س ال�شيكومتريه لاختبار مهارات الفهم القرائي اأ.د. عطية عطية محمد و اآخرون

 143 

جدول )6(
قائمة مهارات الفهم القرائي المنا�صبة لتلاميذ ال�صف الأول البتدائي �صعاف ال�صمع

مستويات الفهم القرائي ومهاراتهم

مستوى مهارات الفهم الحرفي المباشرأ

يحدد الكلمة المفتاحية في النص المقروء.1

يربط بين الصورة ومدلولها.2

يتعرف معاني الكلمات في النص المقروء.3

يتعرف مضاد الكلمات في النص المقروء.4

يعيد ترتيب أحداث القصة.5

مستوى مهارات الفهم الاستنتاجي:ب

يستنتج أوجه التشابه والاختلاف1

يستنتج علاقة السبب بالنتيجة2

يلخص النص المقروء.3

مستوى مهارات الفهم الناقد:ج

يميز بين الرأي والحقيقة فيما ورد في النص1

يميز بين ما يتصل بالموضوع وبين ما لا يتصل.2

مستوى مهارات الفهم الإبداعي:د

يعبر عن المعنى بالرسم.1

يتوصل إلى توقعات للأحداث.3

يقدم مقترحات جديدة مرتبطة بالنص.4

اختبار الفهم القرائي لدى التلاميذ �سعاف ال�سمع بالمرحلة البتدائية
) �إعد�د: عطية عطية، ع�سام خطاب، �آلء خالد(

قام���ت �لباحث���ة باإع���د�د �ختبار لقيا�س م���دى م�ستوى �لفهم �لقر�ئ���ي لدى �لتاميذ 
�سع���اف �ل�سم���ع بالمرحل���ة �لبتد�ئية، وو�سع���ت �لباحثة مجموعة م���ن �لأ�سئلة للفهم 

�لقر�ئي وفيما يلي �لحديث عن �ختبار �لفهم �لقر�ئي
تحديد الهدف من الختبار

يه���دف �لختب���ار �إلى قيا����س م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئ���ي �لمنا�س���ب للتامي���ذ وت�سم���ل 
                           – )�لفه���م �لقر�ئ���ي �لح���رفي –�لفه���م �لقر�ئ���ي �ل�ستنتاجي –�لفهم �لقر�ئ���ي �لناقد 

�لفهم �لقر�ئي �لإبد�عي ( لدى �لتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.



المجلد الثالث ع�شر - العدد )46( يناير 2024 م مجلة التربية الخا�شة

 144 

م�سادر اإعداد الختبار
تم �لعتماد في �إعد�د �ختبار �لفهم �لقر�ئي على �لم�سادر �لتالية :

�لإط���ار �لنظ���ري و�لأدبي���ات ذ�ت �ل�سل���ة بتنمي���ة �لفه���م �لقر�ئي ل���دى �لتاميذ - 
�سعاف �ل�سمع.

�لدر��سات �ل�سابقة �لتي �أجريت في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي للغة �لعربية للتاميذ - 
�سعاف �ل�سمع.

�لإط���اع عل���ى بع����س �لمقايي����س و�لختب���ار�ت �لمرتبط���ة بقيا����س مه���ار�ت �لفه���م - 
�لقر�ئي للغة �لعربية مثل :

جدول ) 7 (
بع�س المقايي�س والختبارات للفهم القرائي

أبعاد المقياسالسنةمعد المقياساسم المقياسم

1
 اختبار الفهم القرائي  لدى

تلاميذ المرحلة الإبتدائية

 محمود أحمد

الشوربجي
2017

 مستوى الفهم المباشر – مستوى الفهم

- الاستنتاجي – مستوى الفهم الناقد

2
 مهارات الفهم القرائي

ً للطلاب المعاقين سمعيا
2018دينا يسري أمين

 الفهم المباشر – الفهم الإستنتاجي –

الفهم النقدي – الفهم الإبداعي

3
 مهارات الفهم القرائي لدى

صعوبات الفهم القرائي
2015سارة فتحي

 الفهم المباشر – الفهم الإستنتاجي –

الفهم الناقد – الفهم الإبداعي

4
 اختبار الفهم القرائي

للأطفال الصم

 أنوار أحمد

سليمان
2020

 الفهم الحرفي المباشر – الفهم

 الإستنتاجي – الفهم الناقد – مستوى

الفهم التطبيقي

5
 مقياس الفهم القرائي لدى

زارعي القوقعة

 أميرة

الدسوقي
2021

 تمييز الأصوات – فهم معنى الكلمة –

فهم معنى الجملة

6
 مهارات الفهم القرائي

للصم

 نهى محمود

الربع
2022

 مهارات الفهم القرائي الحرفي – مهارات

الفهم القرائي الإستنتاجي

اأبعاد اختبار الفهم القرائي
ح���ددت �لباحث���ة �أبعاد �ختبار �لفه���م �لقر�ئي لدى �لتاميذ �سع���اف �ل�سمع بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة كالت���الي : ) �لفه���م �لقر�ئ���ي �لح���رفي – �لفه���م �لقر�ئ���ي �لإ�ستنتاج���ي – 
�لفه���م �لقر�ئي �لناقد – �لفهم �لقر�ئ���ي �لإبد�عي ( وتتمثل في �لمهار�ت �لتي يقي�سها 

�لختبار وهي :
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التعريف الإجرائي للاإبعاد

اأولً: م�ست�وى الفه�م الح�رفي: وي�ستم���ل عل���ى مجموعة مه���ار�ت فرعية وه���ي: تحديد 
�لكلم���ة �لمفتاحي���ة ، و�لربط ب���ين �ل�سورة ومدلولها، وتحديد معن���ى �لكلمة، وتحديد 

م�ساد �لكلمة، و�إعادة ترتيب �أحد�ث �لق�سة.
ثانياً: م�ستوى الفهم ال�ستنتاجي: وي�ستمل على مجموعة من �لمهار�ت �لفرعية وهي: 
��ستنت���اج �أوج���ه �لت�ساب���ه و�لخت���اف، و��ستنت���اج عاق���ة �ل�سبب بالنتيج���ة، وتلخي�س 

�لن�س �لمقروء.
ثالثاً: م�ستوى الفهم الناقد: وي�ستمل مهارتين فرعييتين وهما: �لتمييز بين �لحقيقة 

و�لر�أي فيما ورد في �لن�س، و�لتمييز بين ما يت�سل بالمو�سوع وما ل يت�سل.
رابعاً: م�ستوى الفهم الإبداعي: وي�ستمل مجموعة من �لمهار�ت �لفرعية وهي: �لتعبير 
ع���ن �لمعن���ى بالر�س���م، ويتو�س���ل �إلى توقع���ات لاأح���د�ث، ويق���دم مقترح���ات جدي���دة 

مرتبطة بالن�س �لمقروء.
وبل���غ جمي���ع �لمهار�ت �ل�سابقة )13( مه���ارة، و�أعدت �لباحثة ن�س���ين للقر�ءة حيث يلي 
كل ن����س مجموعة م���ن �لأ�سئلة �لتي بلغ عددها )16( �س���وؤلً مو�سوعياً يتناول جميع 

هذه �لمهار�ت.
ال�سورة الأولية للاختبار

ق���د روع���ي في �إعد�د و�سياغة �لعبار�ت �أن تكون �للغة و��سحة ، ومفهومة ، و�سليمة في 
�ل�سياغة �للغوية ، و�أن تكون �سياغة �لعبار�ت مرتبطة بالتعريف �لإجر�ئي في �سورة 

ب�سيطة حيث تكون �لمقيا�س في �سورته �لأولية من 32 عبارة موزعة على 4 �أبعاد .
عر����س �لختب���ار في �ل�س���ورة �لت���ي تم من خالها �لتطبي���ق على �أف���ر�د �لعينة بحيث 

ي�سترط ما يلي :
�ل�سياغة باللغة �لعربية �لو��سحة- 
منا�سبة �لعبار�ت لم�ستوى �لتاميذ �سعاف �ل�سمع لل�سف �لول �لبتد�ئي.- 
محاولة تو�سيل بع�س �لكلمات �ل�سعبة �إلى م�ستوى فهم �لتاميذ قبل �لإجابة عليها- 
تو�سيح �لغر�س من تطبيق �لختبار- 
مر�عاة �لحتفاظ بالمعلومات �لتي يتم جمعها عن �أفر�د �لعينة- 
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جدول ) 8 (
قائمة مهارات الفهم القرائي وتوزيعها على الأبعاد

مستويات 
الفهم القرائي

عدد العباراتالمهارات
أرقام المفردات وتوزيعها في 

المقياس

الفهم القرائي 
الحرفي

تحديد الكلمات المفتاحية في النص المقروء.
يربط بين الصورة ومدلولها

تعرف معاني الكلمات في النص المقروء.
تعرف مضاد الكلمات في النص المقروء.

إعادة ترتيب أحداث القصة.

16
 ،18 ،17  ،14 ،12 ،9 ،5 ،4 ،2 ،1

30 ،28 ،25 ،21 ،20

الفهم القرائي 
الاستنتاجي

يستنتج أوجه التشابه والاختلاف
يستنتج علاقة السبب بالنتيجة

يلخص النص المقروء
6

  ،26 ،22 ،19 ،16 ،13 ،10 ،3
32 ،29

الفهم القرائي 
النقدي

التمييز بين الحقيقة والرأي
التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل 

بالموضوع
427 ،23 ،11 ،7

الفهم القرائي 
الإبداعي

يعبر عن المعنى بالرسم
يتوصل إلى توقعات للأحداث

يقدم مقترحات جديدة مرتبطة بالنص
631 ،24 ،22 ،15 ،8 ، 6

32المجموع

عر�س الختبار على المحكمين
تم عر����س �ل�س���ورة �لأولي���ة للمقيا����س و�لتي ��ستمل���ت على ) 32 ( عب���ارة موزعة على 
�أبع���اد �لمقيا����س ، عل���ى مجموع���ة من �لمحكم���ين و�لتي ت�سمن���ت �أ�سات���ذة �لمناهج وطرق 
�لتدري����س بكلي���ة �لتربية ، وكلي���ة علوم ذوي �لإعاقة و�ل�تاأهي���ل بجامعة �لزقازيق بلع 
عدده���م )5(، بع����س معلم���ي �للغ���ة �لعربية و�لذي���ن بلغ عدده���م )7( محكمين وذلك 

للحكم على �لمقيا�س في �سوء ما يلي :
مدى مائمة �لمقيا�س لتحقيق �لهدف	 
مدى مائمة �لأبعاد لتحقيق �لهدف من �لمقيا�س	 
مدى �نتماء �لبنود لكل بعد من �أبعاد �لمقيا�س	 
 مدى مائمة �لبنود لعينة �لدر��سة	 
 �لتاأكد من �سحة و�سياغة �لعبار�ت	 
 �ق���تر�ح �لتعدي���ات �لازم���ة للعب���ار�ت �س���و�ء بالح���ذف �أو �لإ�ساف���ة بحيث 	 

ت�ساعد على جودة �لمقيا�س
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جدول ) 9 (
التعديلات واآراء المحكمين حول ال�صورة الأولية لختبار الفهم القرائي

مستويات الفهم القرائيم
 عدد المفردات التي تقيس

المهارة قبل التغيير

 عدد المفردات التي تقيس المهارة

بعد التغيير

1616الفهم القرائي الحرفي1

66الفهم القرائي الاستنتاجي2

44الفهم القرائي النقدي3

66الفهم القرائي الابداعي4

3232العدد الكلي للمفردات

جدول ) 10 (
�لعبار�ت �لتي  تم تعديلها �أو حذفها

البند بعد التعديلالبند قبل التعديلرقم العبارة

لون المختلف في المجموعةاشطب المختلف في المجموعة19-3

ما العنوان المناسب للنص ؟اذكرعنوان القصة؟4- 20

29-13

ضع تعبير ضاحكاً ) J) بجانب الكلمات 

المتشابهه وتعبير حزين ) L) بجانب 

الكلمات المختلفة في المجموعتين ) أ ، ب ):                          

ضع علامة ) ü) بجانب الكلمات المتشابهه 

في  المختلفة  الكلمات  وعلامة ) û) بجانب 

المجموعتين ) أ ، ب ):

الكفاءة ال�سيكومترية لمقيا�س الفهم القرائي:
تم تطبي���ق �لمقيا�س عل���ي �لعينة �ل�ستطاعية، �لمكونة م���ن )30( تلميذ�ً وتلميذةً من 

تاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي
�سعاف ال�سمع , وح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية كما يلي:

)1( الت�ساق الداخلي:

تم ح�ساب معامات �لرتباط بين درجات �لمفرد�ت ودرجات �لأبعاد، و�لنتائج كما يلي:
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جدول ) 11(
 معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها في مقيا�س الفهم 

القرائي لدي تلاميذ ال�صف الأول البتدائي �صعاف ال�صمع ) ن= 30 تلميذاً وتلميذةً(
الحرفي )1) المستوي 

معامل الارتباط المفردة
معامل 

الارتباط
المفردة

معامل 

الارتباط
المفردة معامل الارتباط المفردة

**0,528 25 **0,652 17 **0,648 9 **0,644 1

**0,604 28 **0,575 18 **0,588 12 **0,665 2

**0,852 30 **0,530 20 **0,726 14 **0,536 4

**0,739 32 **0,591 21 **0,486 16 **0,677 5

النقدي )3) المستوي  الاستنتاجي )2) المستوي 

معامل الارتباط المفردة
معامل 

الارتباط
المفردة

معامل 

الارتباط
المفردة معامل الارتباط المفردة

**0,814 27 **0,565 7 **0,707 19 **0,627 3

**0,772 11 **0,594 26 **0,547 10

**0,560 23 **0,516 29 **0,523 13

)4) المستوي الإبداعي

معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة
معامل 

الارتباط
المفردة

**0,818 24 **0,680 15 **0,570 6

**0,579 31 **0,629 22 **0,672 8

* د�ل عند م�ستوي 0.05      ** د�ل عند م�ستوي  0.01

يت�سح من الجدول اأن:
جمي���ع معام���ات �لرتب���اط  د�لة �إح�سائياً ) عند م�ست���وي 0.01 ( ، وهذ� يعني �ت�ساق 

جميع �لمفرد�ت مع �لأبعاد �لتي
تنتمي لها ، �أي ثبات جميع �لمفرد�ت.

)2( الثبات بمعامل األفا ) كرونباخ( :
تم ح�ساب معامات �ألفا لأبعاد �لمقيا�س ، ثم ح�ساب معامات �ألفا لاأبعاد )مع حذف 

كل مفردة(، و�لنتائج كما يلي:
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جدول )  12 ( 
معاملات األفا ) مع حذف المفردة ( لأبعاد مقيا�س الفهم القرائي لدي تلاميذ ال�صف الأول 

البتدائي �صعاف ال�صمع ) ن= 30 تلميذاً وتلميذةً(
)1) المستوي الحرفي

معامل ألفا مع حذف 
المفردة

الرقم
معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

0,672 25 0,650 17 0,662 9 0,668 1

0,661 28 0,662 18 0,668 12 0,648 2

0,626 30 0,672 20 0,636 14 0,657 4

0,637 32 0,671 21 0,668 16 0,652 5

معامل ألفا للبعد =0,673

النقدي )3) المستوي  الاستنتاجي )2) المستوي 

معامل ألفا مع حذف 
المفردة

الرقم
معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

0,530 27 0,604 7 0,595 19 0,603 3

0,549 11 0,611 26 0,614 10

0,611 23 0,620 29 0,618 13

معامل ألفا للبعد =0,634 معامل ألفا للبعد =0,628

)4) المستوي الإبداعي

معامل ألفا مع حذف 
المفردة

الرقم
معامل ألفا مع 

حذف المفردة
الرقم

معامل ألفا 
مع حذف 

المفردة
الرقم

0,521 24 0,562 15 0,602 6

0,596 31 0,571 22 0,567 8

معامل ألفا للبعد =0,616

يت�سح من الجدول اأن:
جميع معامات �ألفا )مع حذف �لمفردة( �أقل من �أو ت�ساوي معامات �ألفا للبعد �لذي 

تنتمي له �لمفردة، ، وهذ� يعني ثبات جميع  مفرد�ت �لمقيا�س.
)3( ات�ساق الأبعاد مع الدرجات الكلية للمقيا�س :

تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لأبع���اد، و�لدرج���ات �لكلي���ة للمقيا����س، 
و�لنتائج  مو�سحة كما يلي:
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جدول ) 13 ( 
معامات �لرتباط بين درجات �لأبعاد و�لدرجات �لكلية لمقيا�س �لفهم �لقر�ئي لدي 

تاميذ �ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سعاف �ل�سمع ) ن= 30 تلميذ�ً وتلميذةً(
معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس أبعاد مقياس الفهم القرائي

**0,918 الحرفي )1) المستوي 

**0,729 الاستنتاجي )2) المستوي 

**0,738 )3) المستوي النقدي

**0,713 الإبداعي )4) المستوي 

* د�ل عند م�ستوي 0.05         ** د�ل عند م�ستوي 0.01
يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �لرتب���اط  موجب���ة ود�ل���ة �إح�سائي���اً )عند 

م�ستوي 0.01(، وهذ� يعني �ت�ساق
جميع �لأبعاد مع �لدرجات �لكلية للمقيا�س  وبهذ� يتحقق ثبات جميع �لأبعاد.

)4( الثبات بالتجزئة الن�سفية:
تم ح�س���اب �لثب���ات بالتجزئة �لن�سفية ) لاأبع���اد، وللمقيا�س ككل( بمعادلة : جتمان، 

و�لنتائج كما يلي:
جدول )14(

معامات �لثبات بالتجزئة �لن�سفية ) جتمان ( لمقيا�س �لفهم �لقر�ئي لدي تاميذ 
�ل�سف �لأول �لبتد�ئي �سعاف �ل�سمع ) ن= 30 تلميذ�ً وتلميذةً(
الثبات بمعادلة ) جتمان) مقياس الفهم القرائي

0,647 الحرفي )1) المستوي 

0,612 الاستنتاجي )2) المستوي 

0,656 النقدي )3) المستوي 

0,633 الإبداعي )4) المستوي 

0,727 الدرجات الكلية  ) الفهم القرائي ككل )

يت�سح من الجدول اأن :
جميع معامات �لثبات بالتجزئة �لن�سفية )بمعادلة : جتمان( ، قيم مرتفعة ن�سبياً، 

وهذ� يدل علي ثبات �لأبعاد،
وثبات �لمقيا�س ككل .
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)5( �سدق المقيا�س:
تم ح�س���اب �س���دق �لمقيا�س ) �سدق �لمفرد�ت (، بح�ساب معامات �لرتباط بين درجات 
�لمف���رد�ت ودرج���ات �لأبع���اد �لت���ي تنتمي له���ا )محذوفاً منه���ا درجة �لمف���ردة( ، باعتبار 

مجموع بقية درجات �لبعد محكاً للمفردة ، و�لنتائج كما يلي:
جدول ) 15(

 معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لمف���رد�ت ودرج���ات �لأبع���اد )محذوف���اً منه���ا درجة 
�لمفردة(عل���ي مقيا����س �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دي تاميذ �ل�س���ف �لأول �لبتد�ئ���ي �سعاف 

�ل�سمع ) ن= 30 تلميذ�ً وتلميذةً(
الحرفي )1) المستوي 

معامل الارتباط مع 
درجة البعد محذوفاً 

منها درجة المفردة
الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

*0,435 25 **0,586 17 **0,565 9 **0,568 1

**0,531 28 **0,477 18 **0,498 12 **0,592 2

**0,789 30 *0,439 20 **0,663 14 *0,447 4

**0,674 32 **0,484 21 *0,392 16 **0,592 5

النقدي )3) المستوي  )2) المستوي الاستنتاجي

معامل الارتباط مع 
درجة البعد محذوفاً 

منها درجة المفردة
الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

**0,733 27 **0,452 7 **0,647 19 **0,569 3

**0,684 11 **0,536 26 **0,467 10

*0,449 23 *0,428 29 **0,451 13

الإبداعي )4) المستوي 

معامل الارتباط مع درجة 
البعد محذوفاً منها درجة 

المفردة
الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم
معامل الارتباط مع درجة 
البعد محذوفاً منها درجة 

المفردة
الرقم

**0,771 24 **0,622 15 **0,488 6

**0,493 31 **0,576 22 **0,614 8

* د�ل عند م�ستوي 0.05      ** د�ل عند م�ستوي  0.01
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يت�سح من الجدول اأن:
جمي���ع معام���ات �لرتباط  د�ل���ة �إح�سائياً ) عند م�ستوي 0.01 �أو 0.05 (، وهذ� يعني 

�سدق جميع �لمفرد�ت،
من الإجراءات ال�سابقة, يت�سح :

�أن مقيا����س �لفه���م �لقر�ئ���ي )�لمف���رد�ت، و�لأبع���اد ، و�لمقيا����س ككل( يتمت���ع بخ�سائ�س 
�سيكومترية ) ثبات و�سدق( منا�سبة،

و�أن �ل�س���ورة �لنهائي���ة  للمقيا����س مكون���ة من)32( مفردة ، وموزع���ة علي �لأبعاد علي 
�لنحو �لتالي :

• �لبعد �لأول ) �لم�ستوي �لحرفي ( ، ويقي�سه )16( مفردة.	
• �لبعد �لثاني ) �لم�ستوي �ل�ستنتاجي ( ، ويقي�سه )6( مفرد�ت .	
• �لبعد �لثالث ) �لم�ستوي �لنقدي ( ، ويقي�سه )4( مفرد�ت .	
• �لبعد �لر�بع ) �لم�ستوي �لإبد�عي ( ، ويقي�سه )6( مفرد�ت.	

ومم���ا �سب���ق يت�سح �س���دق نتائ���ج �لفر�س �لث���اني و�ل���ذي تم �لتحقق من���ه بالأ�ساليب 
�لإح�سائي���ة �لمختلف���ة و�لمنا�سبة و�لذي ين����س على �أنه يتوفر لختب���ار �لفهم �لقر�ئي 
درجة مقبولة من �لثبات على عينة من �لتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.

، و�أن �ل�سورة �لنهائية للمقيا�س �سالحة للتطبيق علي �لعينة �لأ�سا�سية.

تف�سير النتائج

�ثبت���ت �لنتائ���ج �أن �لختب���ار فاعليت���ه حي���ث �أن���ه ل���ه قيم���ه علمي���ة ونظري���ة ويتمت���ع 
بخ�سائ����س �سيكومترية جيدة و�أي�ساً �إمكاني���ة تطبيقه على �لتاميذ �سعاف �ل�سمع 
بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة ، ويمك���ن للعامل���ين في مج���ال �لتربي���ة �لخا�س���ة و�أع�س���اء هيئة 
�لتدري����س م���ن ��ستخد�م���ه في تقيي���م �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دة �لتامي���ذ �سع���اف �ل�سمع 

بالمرحلة �لبتد�ئية .
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الت��سيات : 
وبناء على �لنتائج �ل�سابقة وما �طلعت على �لباحثة من در��سات و�أطر نظرية وبحوث 

في هذ� �ل�سدد ، تو�سي �لباحثة بما يلي ��ستكمالً للبحث �لحالي :
• �ل�ستف���ادة م���ن �لختبار في تقيي���م �لفهم �لقر�ئي للتامي���ذ ذوي �سعاف �ل�سمع 	

بالمرحلة �لبتد�ئية وو�سع خطط عاجية لهم .
• توجي���ه �لهتم���ام بالتقيي���م �لف���ردي ل���كل تلمي���ذ وو�س���ع خط���ة منا�سب���ة لمو�طن 	

�ل�سع���ف لدي���ه و�لتعرف على مو�طن �لق���وة لك�سابه �لثق���ة في قدر�ته و�لتعرف 
على �أخطاءه لمعالجتها .

• تطبيق �لختبار على عينات �أكر من �لتاميذ .	

البح�ث المقترحة

�لخ�سائ����س �ل�سكومترية لختب���ار �لفهم �لقر�ئي للتامي���ذ �ل�سامعين بال�سف 	 
�لأول �لبتد�ئي.

در��سة م�ستوى �لفهم �لقر�ئي للتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة �لبتد�ئية.	 
در��س���ة �لعو�م���ل �لموؤثرة في �لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ �سعاف �ل�سمع بالمرحلة 	 

�لبتد�ئية .
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