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م�ستخل�ص
�لأطف���ال ذوو ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي يعان���ون �سعفًا ملحوظً���ا في �لح�سيلة �للغوية 
ولي�س���ت لديهم ثروة لغوي���ة ي�ستطيعون ��ستخد�مها فى �لتو��س���ل مع �لآخرين، مما 
يجعلهم يفقدون مهارة �لتو��سل �لجتماعى مع �لآخرين، وتهدف �لدر��سة �لحالية 
�إلى تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوية لدى �لأطفال ذوى ��سط���ر�ب �للغة �لنمائى من خال 
برنامج قائم على �لنمذجة، وتكونت عينة �لدر��سة من)30( طفاً من ذوى ��سطر�ب 
�للغة �لنمائى تر�وحت �أعمارهم ما بين )6-9( �سنو�ت وتم تق�سيمهم �إلى مجموعتين 
تجربية و�سابطة، وتم ��ستخد�م �لمنهج �لتجريبي، وتكونت �أدو�ت �لدر��سة من مقيا�س 
ت�سخي����س ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي)�إعد�د/عب���د �لعزيز �ل�سخ�س،ومحم���د ح�سيني، 
وزين���ب ر�س���ا ،2017(، ومقيا����س �ستناف���ورد بينيه لل���ذكاء �ل�سورة �لخام�س���ة )تعريب 
وتقنين/محم���ود �أبو�لني���ل ،2011(، ومقيا����س �للغ���ة �لمع���رب لأطفال ما قب���ل �لمدر�سة 
)�إعد�د-�أحم���د �أبوح�سيبة،2013(، ومقيا�س �لم�سح �لنيورولوجي �ل�سريع للتعرف علي 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م )�إع���د�د وتقنين:عبد �لوهاب محمد كام���ل(، ومقيا�س �لمهار�ت 
�لجتماعي���ة )�إع���د�د �لم�سرف���ين و�لباحث���ة(. و�أ�سفرت نتائ���ج هذه �لدر��س���ة عن وجود 
ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة عن���د )0.01( ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين 
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لح�سيل���ة �للغوي���ة في �لقيا����س �لبع���دي ل�سال���ح �لمجموعة 
�لتجريبية، وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية عند )0.05( بين متو�سطي رتب درجات 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لح�سيل���ة �للغوي���ة في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي ل�سال���ح 
�لقيا����س �لبع���دي، لتوج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سطي رت���ب درجات 

�لمجموعة �لتجريبية في �لح�سيلة �للغوية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي.

الكلمات المفتاحية: �لنمذجة-�لح�سيلة �للغوية - ��سطر�ب �للغة �لنمائي
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The effectiveness of a training program based on 
modeling for developing the linguistic vocabulary of 

children with developmental language disorde

Abstract
Children with developmental language disorder suffer from a 
noticeable weakness in the linguistic vocabulary and do not have 
a linguistic wealth that they can use to communicate with others, 
which makes them lose the skill of social communication with 
others. The current study aims to develop the linguistic vocabulary 
to improve children with developmental language disorder through 
a program based on... Modeling. The study sample consisted of 
(30) children with developmental language disorder whose ages 
ranged from (6-9). They were divided into two experimental and 
control groups. The experimental method was used, and the study 
tools consisted of a developmental language disorder diagnostic 
scale (prepared by Abdel Aziz Al-Khais). , Muhammad Hosseini, 
and Zainab Reda, 2017), the Stanford-Binet Intelligence Scale, Fifth 
Form (Arabization and codification/Mahmoud Abu El-Nil, 2011), 
the Arabized Language Scale for pre-school children (prepared by 
Ahmed Abu Hasiba, 2013), and the Rapid Neurological Survey 
Scale for identifying people with difficulties. Learning (prepared and 
codified by: Abdel Wahab Muhammad Kamel), and the social skills 
scale (prepared by supervisors and the researcher). The results of this 
study resulted in the presence of statistically significant differences 
at (0.01) between the average ranks of the scores of the experimental 
and control groups in the linguistic outcome in the post-measurement 
in favor of the experimental group, and the presence of statistically 
significant differences at (0.05) between the average ranks of the 
scores of the experimental group in the linguistic outcome in the two 
measurements. Pre- and post-test In favor of the post-measurement, 
there are statistically significant differences between the average 
ranks of the experimental group’s scores in the linguistic outcome in 
the post- and post-measurements.

Keywords: modeling - linguistic vocabulary - developmental 
language disorder
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مقدمة
      ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي عب���ارة ع���ن ق�س���ور في فهم و�إنتاج �لجم���ل ذ�ت �لتر�كيب 
�للغوي���ة �لمعق���دة �أو �لجم���ل �لمركبة )مث���ل �لمبني للمجه���ول(؛ فهو لي����س ��سطر�ب في 
�لنط���ق ين�س���اأ ع���ن ق�س���ور في �أجه���زة �لنط���ق و�ل���كام، ولكن���ه ��سطر�ب لغ���وي نمائي 
يوؤث���ر �سلب���اً عل���ى مه���ار�ت �للغ���ة �ل�ستقبالي���ة و�لتعبيري���ة، وغالبًا ما يف�س���ل �أطفال 
ه���ذه �لفئ���ة ��ستخ���د�م �لجم���ل �لق�س���يرة، ول يرج���ع ه���ذ� �ل�سط���ر�ب �إلى ق�س���ور في 
�لنو�ح���ي �لع�سبي���ة �أو �لح�سي���ة �أو �لحركي���ة �أو�لعقلي���ة �أو�لنفعالي���ة �أو�لجتماعي���ة، 
ويتمت���ع �لأطف���ال ذوو ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي بم�ست���وى ذكاء ع���ادي و�سحة جيدة                                            

.(Chia, 2014,pp94-100)

      وي���رى Vandewall (2012,p1060).  �أن ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ق�س���ور في 
فهم �أو �إنتاج �للغة �أو كليهما دون وجود �إعاقة �سمعية، �أو ��سطر�ب �لتوحد، �أو ق�سور 
في �لنم���و �لع���ام، كما يع���اني �لأطفال ذوو ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي من ق�سور في �للغة 
�لمنطوق���ة وجو�نبه���ا �لمختلفة مثل �لجانب �لفونولوج���ي �أو �لمورفولوجي �أي ت�سريف 
�لأفع���ال و��ستخ���د�م �لأزمن���ة، وبن���اء �لجمل وتركيبه���ا، و�لجانب �ل���دللي للغة )فهم 
مع���اني �لكلمات �أو �لجمل(، و��ستخد�م �للغ���ة في �لمو�قف �لجتماعية، ويتم ت�سخي�سه 

بد�ية من عمر)5( �سنو�ت.
      و�إث���ر�ء �لح�سيل���ة �للغوي���ة �أح���د �أهم ن���و�تج  �لتعلم �لم�ستهدف���ة في مختلف �لمر�حل 
�لتعليمي���ة ويتطل���ب ذلك �كت�ساب �لمتعلم مف���رد�ت لغوية ب�سكل دوري بما يتنا�سب مع 
نم���وه �لعقل���ي، بحي���ث يتم �لتدرج في عدد �لمف���رد�ت من م�ستوى در��س���ي �إلي �آخر ل�سد 
�حتياج���ات �ل�ستعمال �للغ���وي �لمتنوعة و�لمتجددة؛ لذ� �أو�س���ى �لمتخ�س�سون ب�سرورة 
تزوي���د �لمتعلم���ين بالمف���رد�ت �لجديدة و�لتر�كي���ب �لمختلفة من خ���ال محتوي ثقافي 
مائم يلبى �حتياجاتهم وي�ساعد علي نمو ثقافتهم ويزيد من قدرتهم علي �لتفاعل 

في �لمو�قف �لحياتية �لمختلفة بثقة و�قتد�ر )محمود �لناقة 2007، �س119(.
     وهن���اك �إ�ستر�تيجي���ات ت�ساع���د في تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة منه���ا �إ�ستر�تجي���ة 
�لنمذج���ة �لت���ى تع���د �إح���دي �لإ�ستر�تجي���ات �لتدري�سي���ة �لت���ي تم تطويره���ا في �سوء 
�لفل�سف���ة �لبنائي���ة �لت���ي تعتم���د في جوهره���ا عل���ي ممار�س���ة �لمتعلم للتعل���م �لن�سط في 

معالجة �لمعلومات وتطوير بنيته �لمعرفية )علي عزت،2007،�س1026(.
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م�سكلة البحث
     ظه���رت م�سكل���ة �لدر��سة �لحالية م���ن خال ��ستقر�ء �لباحثة للدر��سات و�لأدبيات 
�لت���ي تناول���ت �أوج���ه �لق�س���ور ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ى، حي���ث 
يعان���ون �سعفً���ا ملحوظًا في �لح�سيلة �للغوية ولي�س���ت لديهم ثروة لغوية ي�ستطيعون 
��ستخد�مه���ا ف���ى �لتو��سل مع �لآخرين وهذ� ما �أكدته در��سة منة �لله �أحمد )2021(، 
�إ�سماعي���ل )2008(، وعب���د  �ل���روؤوف  �إ�س���ر�ء عطي���ة )2021(، ودر��س���ة عب���د  ودر��س���ة 
 Willinger(2017), ،)2019(فاطمة �لزهر�ء �لنج���ار ،)لعزيز �ل�سرط���اوي )2000�

.Chia(2014)

 ويمكن بلورة م�سكلة �لدر��سة في �ل�سوؤ�ل �لرئي�سي �لتالي؟ 
م�ا فعالية برنامج قائم علي النمذجة في تنمي�ة الح�سيلة اللغوية للاأطفال ذوي ا�سطراب 

اللغة النمائي؟
ويتفرع من �ل�سوؤ�ل �لرئي�سي �لأ�سئلة �لفرعية �لتالية:

م���ا �لفرق ب���ين متو�سطات رت���ب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة فى - 1
�لح�سيلة �للغوية فى �لقيا�س �لبعدي ؟

ما �لفرق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية  فى �لح�سيلة �للغوية . 2
فى �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي ؟

ما �لفرق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية  فى �لح�سيلة �للغوية . 3
فى �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي؟

اأهداف البحث
تنمية �لح�سيلة �للغوية لدى �أطفال ��سطر�ب �للغة �لنمائي من خال برنامج - 1

قائم على �لنمذجة.
�لتع���رف عل���ى �أثر برنامج قائم على �لنمذجة فى تنمي���ة �لح�سيلة �للغوية لدى - 2

�لأطفال ذوي تاأخر �للغة �لنمائى، و�لتاأكد من ��ستمر�ر فعالية �ل�نامج.

اأهمية البحث
�إلق���اء �ل�س���وء عل���ى �أهمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة . 1

�لنمائى.
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مم���ا . 2 �لنمائ���ي  �للغ���ة  ��سط���ر�ب  ذوى  لاأطف���ال  �للغوي���ة  �لح�سيل���ة  تنمي���ة 
عر����س  م���ن  ليتمكن���و�  حت���ى  �لمختلف���ة  مهار�ته���م  تنمي���ة  عل���ى  ي�ساعده���م 
�لمجتم���ع. د�خ���ل  �أقر�نه���م  �أو  �أ�سره���م  عل���ى  �س���و�ء  وم�ساعره���م  �أفكاره���م 

توجي���ه �هتم���ام �لم�سوؤول���ين و�لأخ�سائي���ين �إلي ��ستخد�م �إح���دى �لإ�ستر�تيجيات . 3
�لحديث���ة �لفعالة لتنمي���ة �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغة 

�لنمائي وهي �إ�ستر�تيجية �لنمذجة.

المفاهيم الاإجرائية للبحث
1 - Developmental Language الأطف�ال ذووا�سط�راب اللغ�ة النمائ�ي: 

 Disorder
     هو ��سطر�ب لغوي يت�سم فيه �لأطفال بم�ستوى نمو طبيعى فى �لجو�نب �لمختلفة، 
ولكنه���م يعان������ون �نحر�فًا / �س���ذوذً� في �لمعدل �لطبيعي للنمو �للغ���وي �أي �ختاف في 
�لم�س���ار �لطبيع���ي لنم���و �للغ���ة، عن���د مقارنته���م باأقر�نه���م �لعادي���ين، حي���ث �إن ه���وؤلء 
�لأطف���ال ق���د ل ينتجون تقريبًا �أية كلمة حتى �سن �ل�سنتين، فهم يعانون م�سكات في 
فه���م �للغة )�للغة �ل�ستقبالية( و�إنتاجها )�للغة �لتعبيرية( دون وجود �إعاقة �سمعية 
�أو عقلي���ة �أو ��سطر�ب���ات ع�سبية �أو ��سطر�بات نمائية �أخرى �أو خلل في �أجز�ء �لنطق 

و�لكام �إعد�د )عبد�لعزيز �ل�سخ�س،ومحمد ح�سيني،وزينب ر�سا، 2017(.

2 -Vocabulary: الح�سيلة اللغوية
     �أ�س���ار عم���ار �لفريح���ات )2016، �س687( �إلى �أنه يق�س���د بالح�سيلة �للغوية للطفل 
ع���دد �لكلم���ات �لتي يمكنه �أن يكت�سبه���ا، وي�ستطيع �أن ي�ستخدمه���ا في عملية �لتو��سل 

مع �لآخرين.

 Modelling:3-النمذجة
     عرفه���ا  نا�سرخط���اب )2007،  ����س 133- 134(  باأنها �أ�سلوب تعليمي يتمثل بالتعلم 
بالق���دوة، وعر�س �ل�سلوك �لمرغوب فيه �أم���ام �لطفال، وتقترن باإي�ساحات وتعليقات 

يقدمها �لنموذج )�لمعلم( �أو �لقدوة في �أثناء قيامه بالعمل.
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محددات البحث
وتمثلت محدد�ت �لدر��سة في �سوء متغير�تها كما ياأتي: 

1� المحددات المنهجية: وتنق�سم �إلى:

اأ� منهج البحث: تعتمد �لدر��سة �لحالية على �لمنهج �لتجريبي.
ب-اأدوات البحث:

مقيا�س ت�سخي�س ��سطر�ب �للغة �لنمائي �إعد�د )عبد �لعزيز �ل�سخ�س،ومحمد - 1
ح�سيني، وزينب ر�سا ،2017(.

مقيا����س �ستناف���ورد بيني���ه لل���ذكاء �ل�س���ورة �لخام�س���ة تعري���ب وتقن���ين )محمود - 2
�أبو�لنيل ،2011(.

مقيا�س �للغة �لمعرب لأطفال ما قبل �لمدر�سة �إعد�د )�أحمد �أبوح�سيبة،2013(.- 3
مقيا����س �لم�س���ح �لنيورولوج���ي �ل�سريع للتع���رف علي ذوي �سعوب���ات �لتعلم �إعد�د - 4

وتقنين )عبد �لوهاب محمد كامل، 2007(.
�ل�نامج �لتدريبي )�إعد�د/�لباحثة(.- 5

ج- عين�ة البح�ث: تتك���ون عين���ة �لدر��سة م���ن )30( طفاً، م���ن ذوي ��سط���ر�ب �للغة 
�لنمائى،  من مركز �لتميز  ب�دين ومركز �لإبد�ع ببني عامر ومركز كاندلز بمدينة 

�لزقازيق،بمتو�سط عمر)9-6(.

د- الأ�سالي�ب الإح�سائي�ة: تم ��ستخد�م �لأ�ساليب �لإح�سائية �لتي تتنا�سب مع �لبحث 
و�لعينة، وهي �ختبار مان ويتنى وويلكوك�سون.

الاإطار النظري للبحث
 Developmental  Language    اأولً:ا�سطراب اللغة النمائي

    Disorder)DLD(d
تعريف ا�سطراب اللغة النمائي

     ع���رف Vandewall (2012,p1060) . ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي باأنه ق�سور في 
فهم �أو �إنتاج �للغة �أو كليهما دون وجود �إعاقة �سمعية، �أو ��سطر�ب �لتوحد، �أو ق�سور 
في �لنم���و �لع���ام، ويع���اني �لأطف���ال ذوو ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي من ق�س���ور في �للغة 
�لمنطوق���ة وجو�نبه���ا �لمختلفة مثل �لجانب �لفونولوج���ي �أو �لمورفولوجي �أي ت�سريف 
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�لأفع���ال و��ستخ���د�م �لأزمن���ة، بن���اء �لجم���ل وتركيبها، و�لجان���ب �ل���دللي للغة )فهم 
مع���اني �لكلمات �أو �لجمل(، و��ستخ���د�م �للغة في �لمو�قف �لجتماعية. ويتم ت�سخي�سه 

بد�ية من عمر)5( �سنو�ت.

خ�سائ�س الأطفال ذوي ا�سطراب اللغة النمائي:
     يت�سم �لأطفال ذوو ��سطر�ب �للغة �لنمائي ببع�س جو�نب �لق�سور في �لخ�سائ�س 

�لعقلية و�لأكاديمية، �للغوية، �لجتماعية.

اأ�سباب ا�سطراب اللغة النمائي:
        بالرغ���م م���ن ع���دم معرف���ة �لأ�سب���اب �لحقيقي���ة ل�سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي �إل �أن 
�لأبح���اث و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة رك���زت عل���ى �حتمالي���ة وج���ود �أ�سب���اب ور�ثي���ة جينية، 
ويظه���ر ه���ذ� �ل�سطر�ب عن���د �لأطفال وي�ستمر حت���ى دخولهم في مرحل���ة �لطفولة، 
ويح���دث ه���ذ� �ل�سط���ر�ب نتيج���ة تجمع مجموع���ة من �لعو�م���ل معًا مث���ل ق�سور في 
�لذ�كرة �لعاملة، وق�سور في �لقدرة على �لمعالجة، وق�سور في �كت�ساب �لقو�عد �للغوية 

.)Bishop,2006,pp217-220)

ت�سخي�س ا�سطراب اللغة النمائي:
     �أ�سارت منظمة �ل�سحة �لعالمية )1994( في �لت�سنيف �لدولي لاأمر��س، و�لجمعية 
�لنف�سي���ة  �ل�سطر�ب���ات  ت�سخي����س  دلي���ل  ( في  �لنف�س���ي  )2013  للط���ب  �لأمريكي���ة 
و�إح�سائها �لخام�س (DSM V) �إلى محكات �ل�ستبعاد و�لتباعد �لازمة لت�سخي�س 

��سطر�ب �للغة �لنمائي على �لنحو �لتالي :                                      
ا مقارن���ة بالعمر �لزمنى  •  �أن يك���ون �أد�ء �لطف���ل على �ختب���ار مقنن للغة منخف�سً

للطفل.
يوجد تباعد بين مهار�ت �لطفل �للغوية وم�ستوى ذكائه. •
ل يرجع ��سطر�ب �للغة لدى �لطفل �إلى �أي من �لم�سببات �لمعروفة لا�سطر�بات  •

�للغوية �لأخرى.
توؤثر �لم�سكات �للغوية �لتي يعاني منها �لطفل ذو ��سطر�ب �للغة �لنمائي على  •

�أد�ئه �لأكاديمي وعلى قدرته على �لتو��سل �لجتماعي مع �لآخرين.
ليعاني ق�سورً� في مهار�ت �لتو��سل غير �للفظي ول يظهر �سلوكيات توؤثر �سلبًا  •

على عملية �لتو��سل.
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Repertoire of Vocabulary ثانياً: الح�سيلة اللغوية
تعريف الح�سيلة اللغوية

        �أ�سارع���ادل عب���د�لله محم���د )2016،����س 77( �إلى �أن �لح�سيل���ة �للغوية هي كم من 
�لمفرد�ت �للغوية �لتي يكت�سبها �لمتعلم نتيجة �حتكاكه بالبيئة من حوله.

ويق�سم )يو�سف عيد, 2016, �س27( الح�سيلة اللغوية اإلى نوعين, هما:-

:Expressive Vocabulary التعبيرية  اللغوية  · الح�سيلة 
     ويق�س���د به���ا �لع���دد �لكلي للكلمات �لتي ينطقها �لطفل، وي�ستخدمها في حديثة في 

جميع �لمو�قف.

:Receptive Vocabulary ال�ستقبالية  اللغوية  · الح�سيلة 
     ويق�س���د به���ا �لع���دد �لكل���ي للكلم���ات �لت���ي يفهمها �لطف���ل عند �سماعه���ا منطوقة، 

ويك�سف عن �لفهم باأي طريقة.
الح�سيلة اللغوية لدى اأطفال الرو�سة ذوي ا�سطراب اللغة النمائي:

      تع���د �لح�سيل���ة �للغوي���ة م���ن �لركائز �لأ�سا�سي���ة للطفل في �لمر�ح���ل �لتعليمية كما 
ي�سير لها  محمود �لناقة )2007، �س119( على �أنها �أحد �أهم نو�تج  �لتعلم �لم�ستهدفة 
في مختل���ف �لمر�ح���ل �لتعليمي���ة ويتتطلب ذلك �كت�س���اب �لمتعلم مف���رد�ت لغوية ب�سكل 
دوري بم���ا يتنا�س���ب مع نموه �لعقلي، بحيث يتم �لت���درج في عدد �لمفرد�ت من م�ستوى 
در��س���ي �إلي �آخ���ر ل�س���د �حتياج���ات �ل�ستعمال �للغ���وي �لمتنوعة و�لمتجددة، ل���ذ� �أو�سى 
�لمتخ�س�س���ون ب�سرورة تزوي���د �لمتعلمين بالمفرد�ت �لجدي���دة و�لتر�كيب �لمختلفة من 
خ���ال محت���وى ثقافي مائ���م يلب���ي �حتياجاتهم وي�ساع���د علي نمو ثقافته���م ويزيد 
م���ن قدرته���م عل���ى �لتفاع���ل في �لمو�ق���ف �لحياتي���ة �لمختلف���ة بثق���ة و�قت���د�ر. وي�س���ير 
Nussipzhanova, et al.,(2018) �إلى �أن ��سطر�بات �للغة و�لكام عند �لأطفال 
يظهر في نطق �ل�سوت بطريقة غير �سحيحة مما يوؤدى �إلي �سعوبة في فهم كامهم، 
وم���ن جه���ة �أخرى يك���ون لدى �لأطفال �لذي���ن يعانون من ��سطر�ب���ات �للغة و�لكام 
مه���ار�ت لغوي���ة جدي���ده، �أي �أنه���م يفهم���ون �لكلم���ات و�لجم���ل ب�س���كل جي���د. وتعت���� 
��سطر�ب���ات �للغ���ة و�لكام خطيرة؛ حيث تعوق م�سارك���ة �لطفل في �لأ�سرة و�لمجتمع، 
مم���ا �سبق ن�ستنت���ج �أن ��سطر�ب �للغة يوؤثر بال�سلب عل���ي تفاعل �لطفل و�ندماجه في 

�لمجتمع، وتح�سيله �لدر��سي. 
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     و��ستهدف���ت من���ة �لله �أحم���د )2021( تنمية �لح�سيلة �للغوية لدي �أطفال �لرو�سة 
ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي وذلك م���ن خال برنام���ج تدريبي قائم عل���ي �لنتباه 
�ل�سمع���ي، وتكون���ت عين���ة �لدر��سة م���ن )16( طفاً وطفل���ة من ذوي ��سط���ر�ب �للغة 
�لنمائ���ي، مم���ن تر�وحت �أعمارهم �لزمنية ما بين )4 - 6( �سنة وتم ��ستخد�م مقيا�س 
�ستانف���ورد بينيه ، و�ختبار �لنمو �للغوي، ومقيا�س �لنتباه �ل�سمعى، و�أ�سفرت �لنتائج 
ع���ن فعالي���ة �لنتب���اه �ل�سمعي في تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوية لاأطف���ال ذوى ��سطر�ب 

�للغة �لنمائى.
     كماهدف���ت در��س���ة عب���د �ل���روؤوف �إ�سماعي���ل )2008( �إلي �لتع���رف عل���ي �أثر برنامج 
لغ���وي لمه���ار�ت �للغ���ة �لتعبيري���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي، وقد 
�أ�سف���رت �لنتائج عن فعالية �ل�نامج في تنمي���ة كل �لمهار�ت �للغوية �لتعبيرية، و�لتي 
��ستمل���ت عل���ي �لمف���رد�ت �للغوية، و�لتعرف عل���ي �لأفعال، وتنمية �لق���درة على معرفة 
وظيف���ة �لأدو�ت وب�س���كل ع���ام �أظه���رت نتائ���ج �لدر��سة فاعلي���ة �لتدريب عل���ي �لمهار�ت 

�للغوية �لتعبيرية في تح�سين لغة �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.

Modelling :رابعاً النمذجة

تعريف النمذجة
   تعرف �لنمذجة باأنها عر�س �ل�سلوك �لمرغوب فيه عن طريق �لتعلم بالقدوة، حيث 
يق���وم �لمعل���م باإبر�ز �لخط���و�ت و�ل�سلوكيات �لمختلفة و�لمه���ار�ت �لمعرفية �أمام �لتاميذ 
معتم���د� في ذل���ك عل���ى �لتفكيرب�س���وت ع���ال وتق���ترن باإي�ساح���ات وتعليق���ات يقدمها 

�لنموذج )�لمعلم( )�سعيد �لقا�سي، 2013، �س48(.

اأهمية النمذجة:
     ي�سه���م ��ستخ���د�م �لنمذج���ة في �لتدري����س في �أ�سي���اء كث���يرة، منها: تهذي���ب �ل�سلوك 
ومعالجت���ه من خال �لنماذج وتطبيقاته���ا مع �لقدوة، وعاج �ل�سطر�بات كالخجل 
وعي���وب �لنطق، وكذلك تنمية �لمهار�ت �لفني���ة و�لحركية و�لحرفية، و�إتاحة �لفر�سة 
للمتعلمين لممار�سة هذه �لمهار�ت، �لتي تنا�سب �أغلب �لمو�د �لدر��سية. ويمكن تطبيقها 
في بيئات مختلفة، وتعتمد ب�سكل كبير على �لتعلم �لمتمركز حول �لمتعلم، وتحفز �لمتعلم 
وتدربه على مهار�ت �لتفكير، و�لإجابة عن �لت�ساوؤلت، وت�ساعد �لمتعلمين على تنمية 
�لوعي بالعمليات �لمعرفية �لتي يقومون بها، وكذلك تحقق �إيجابية �لمتعلم في �لموقف 
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�لتعليمي، حيث يتم �إ�سر�كه في عملية �لتعلم، كما يعتمد �لمتعلم على ذ�ته في �لح�سول 
على �لمعلومات، وتكوين �لقيم و�لتجاهات، وتنمية عمليات �لتفكير و�لقدرة على حل 

�لم�سكات و�لعمل �لجماعي و�لتعاوني )ريا�س �لمطرفي، 2020، �س 93(.

النظرية التي تندرج تحتها النمذجة:
      يو�س���ف قطام���ي )2010، ����س82(، ونبي���ل عب���د �ل�ست���ار )2012، ����س39(، �إلى �أن 
�إ�ستر�تيجي���ة �لنمذج���ة �إح���دى �لإ�ستر�تيجي���ات �لت���ي تن���درج تح���ت نظري���ة �لتعل���م 
�لجتماع���ي وه���ي م���ن �لنظري���ات �ل�سلوكية، ور�ئد ه���ذه �لنظرية هو �أل����ت باندور� 
في كن���د� ع���ام 1925م، وت�سم���ى ه���ذه �لنظري���ة بنظري���ة �لتعل���م �لجتماع���ي، �أو�لتعل���م 

بالنمذجة، �أونظرية �لتعلم بالماحظة، �أونظرية �لتعلم �لمعرفية �لجتماعية.
     ويوؤك���د عل���ي ع���زت)2007( �أن �إ�ستر�تيجي���ة �لنمذج���ة تعد �إح���دى �لإ�ستر�تيجيات 
�لتدري�سية �لتي تم تطويرها في �سوء �لفل�سفة �لبنائية �لتي تعتمد في جوهرها على 
ممار�س���ة �لمتعل���م للتعلم �لن�س���ط في معالجة �لمعلوم���ات وتطوير بنيت���ه �لمعرفية، حيث 
يب���ذل �لمتعل���م جهدً� عقليا فيكت�س���ف �لمعرفة بنف�سه، وعندما يق���وم �لمتعلم بدور ن�سط 
في بن���اء معرفته يح���دث تعديل للت�سور�ت �ل�سابقة و�لموج���ودة بالبنية �لمعرفية لديه، 

ويحدث ذلك من خال ما يعرف بعمليات �لتغيير �لمفاهيمى.  

خطوات النمذجة:
   وفقاً لفاطمة �لزهر�ء دروي�س وعبد �لوهاب عامر وح�سن عمر�ن)2020،  �س165- 166( 

تمر�لنمذجة بالخطو�ت �لتالية: 
1 - التهيئ�ة: في تل���ك �لخط���وة يناق�س �لمعلم �لمتعلمين فيم���ا �سبق تعلمه، وتهدف �إلى 
تو�سي���ح �لهدف من عملي���ة �لتعلم، وربط �لمو�سوع �لجدي���د بالخ��ت �لموجودة لدى 

�لمتعلمين، وكذلك تو�سيح ما يمكن �أن يقع فيه �لمتعلمون من �أخطاء.
2- عر��س المه�ارة: في تل���ك �لخطوة يت���م تو�سيح �لمهارة �لت���ي يُر�د تعليمه���ا للمتعلم، 

ويتم عر�سها ب�سكل منا�سب.
3- النمذج�ة بوا�سطة المعلم: ته���دف تلك �لخطوة �إلى تنمية وعي �لمتعلم من خال 
قيام �لمعلم بدور �لنموذج �أمامه، فيقوم �لمعلم بالتفكير ب�سوت مرتفع في �أثناء تقديم 
�لمه���ارة، مع تو�سي���ح ما يدور في ذهنه، وعمليات �لتفك���ير، وتقديم �لطرق �لتي يمكن 

للتلميذ �لتو�سل من خالها للمهارة �لمر�د �كت�سابها.
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4- النمذج�ة بوا�سط�ة المتعلم: يتم تق�سي���م �لمتعلمين �إلى مجموع���ات، كل مجموعة 
مكونة من متعلمين، �أحدهما يقوم بدور �لنموذج، ويقوم �لآخر بدور �لمر�قب، ثم يتم 

تبادل �لأدو�ر فيقوم �لمر�قب بدور �لنموذج، ويقوم �لنموذج بدور �لمر�قب.
ل لتعلم  5- التق�ويم: يكل���ف �لمعلم �أحد �لمتعلمين من كل مجموع���ة بعر�س كيف تو�سَّ

�لمهارة، مو�سحًا كيفية تفكيره، وما د�ر في ذهنه في �أثناء �لقيام بذلك. 

اأنواع النمذجة واأنماطها :
     توجد عدة �أنماط للنمذجة يمكن تحديدها فيما يلي: )ثناء ح�سن، 2005 ،�س 22(:
- النمذج�ة الح�سية: وفيه���ا يتعر�س �لمتعلم لخ��ت ح�سي���ة متتابعة متر�بطة، حيث 

تتكامل في �سلوك معين، ويمثل هذ� �لنوع بال�سور.
- النمذجة اللفظية اأو المجردة: وفيها يحدث �لتعلم من خال �لو�سف �للفظي حيث 

ت�ستخدم �لكلمات في و�سف �ل�ستجابات بدلً من �لخ��ت �لح�سية.
- النمذج�ة الحية: وتعني وجود �لنموذج بالفع���ل في بيئة �لقائم بالماحظة، حيث تتم 

�لماحظة �لمبا�سرة للنموذج من قِبَل �لماحظ.
- النمذج�ة الرمزي�ة: وفي هذ� �لنوع من �لنمذجة ل يُ�ستعان بالنماذج �لحية �لو�قعية، 
ب���ل ي�ستع���ان برموزها من �سور وكلمات، وه���ذ� �لإجر�ء يتم ع���ادة با�ستخد�م �لفيديو 

�أو �لتليفزيون �أو �أفام �لكرتون وكل ما يمكن �أن يكون ترميزً� لل�سلوك �لم�ستهدف.

العوامل الموؤثرة على التعلم بالنمذجة:
     ذكر�سالح �أبو جادو )2004،�س227( �أن هناك ثاثة عو�مل توؤثر على نجاح �لنمذجة 
و�لتقلي���د، وه���ي �أن �لمتعل���م يميل �إلى تقليد �لأفر�د: ذوي �لمكان���ة �لجتماعية �لعالية،  
�أو ذوي �لجاذبي���ة �أوذوي �لق���در�ت �لعالي���ة و�لأد�ء �لملح���وظ �لذي���ن يتميزون بالتفوق 
�لمت�سابه���ين في �لهتمام���ات و�لخلفي���ات، و�لنم���اذج �لحي���ة �أك���ر من �لنم���اذج �لمتلفزة.

نواتج النمذجة:
 من نو�تج �لنمذجة ما يلي: )�أبو ريا�س،2007، �س272( 

  1- تعلم اأنماط �سلوكية جديدة: ينتج عن �لنمذجة تعلم �أنماط �سلوكية متعددة، مثل: 
�لمهار�ت و�لعاد�ت و�لممار�سات و�لألفاظ �لتي لي�ست في ح�سيلة �لفرد �ل�سلوكية، وتزد�د 
�حتمالية حدوث هذ� �لنوع من �لتعلم بزيادة فر�س �لآخرين. �لتفاعل مع �لآخرين.
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2- ك�ف اأو تحري�ر �سلوك : تعمل �لنمذجة على كف �سل���وك ما لدى �لأفر�د، فماحظة 
نم���وذج يت���م عقابه على �سل���وك ما، ي�سكل د�فع���ا لاآخرين للتوقف ع���ن ممار�سة مثل 
ه���ذ� �ل�سل���وك �أو كف���ه، في ح���ين �أن م�ساهدة  نماذج تعزز �سلوك ما؛ ق���د تثير �لد�فعية 

لاآخرين لممار�سة مثل هذ� �ل�سلوك.

3- ت�سهي�ل ظهور �سلوك: قد تعم���ل �لنمذجة على �إثارة وت�سهيل ظهور �سلوك متعلم 
عل���ى نح���و �سابق لدى �لأفر�د لكنهم ل ي�ستخدمونه ب�سبب �لن�سيان �أو �أ�سباب �أخرى؛ 

فعند ماحظة نماذج تمار�س مثل هذ� �ل�سلوك قد ت�سهل عملية عودته من جديد.
     وه���ذه �لن���و�تج منا�سب���ة لع���اج م�س���كات ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي ل���دى �لأطفال 
فق���د تناول���ت ع���دة در��س���ات �إ�ستر�تيجي���ة �لنمذجة، حي���ث هدفت در��سة عب���د �لرز�ق 
محم���ود )2012( �إلى �لتع���رف عل���ى �سعوب���ات فه���م �لمق���روء �لتي تعاني منه���ا د�ر�سات 
�ل�س���ف �ل�ساد����س �لبتد�ئ���ي في �لمد�ر����س �ل�سديق���ة للفتي���ات، و�لوق���وف عل���ى فاعلية 
�إ�ستر�تيجيت���ي �لنمذج���ة و�لتلخي�س في عاج �سعوبات فهم �لمقروء، و�أ�سفرت �لنتائج 

عن فاعلية �إ�ستر�تيجيتي �لنمذجة و�لتلخي�س في عاج �سعوبات فهم �لمقروء.
      كما هدفت در��سة ح�سين �لجعفري )2018( �إلى �لتعرف على فاعلية �إ�ستر�تيجية 
�لنمذج���ة في تنمي���ة مه���ار�ت �لق���ر�ءة �لجهري���ة ل���دى تامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، 
و�أظه���رت �لنتائ���ج فعالية �لنمذجة فى تنمية مه���ار�ت �لقر�ءة �لجهرية لدى تاميذ 

�لمرحلة �لإبتد�ئية.

دور النمذجة في تنمية الح�سيلة اللغوية للاأطفال ذوي ا�سطراب اللغة النمائي
    �أ�س���ار كا م���ن Reilly, &Tomblin,& Law, &Mckean (2014) �إلى �أن 
�لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يت�سمون بانخفا����س �لح�سيل���ة �للغوية من 
�لكلم���ات ) فهمًا و��ستخد�مً���ا(،  وق�سور في ��ستخد�م �لأفعال ب�سكل �سحيح، وتاأخر في 
ب���دء �ل���كام، حي���ث �إن كلماتهم �لأولى ق���د ل تظهر في �سن عام���ين �أو بعد ذلك فنجد 
لديه���م ��سطر�ب في ت�سكيل ونطق �أ�سو�ت �لكام.كما �أن لديهم �سعوبة في �لن�سمام 
�إلى جماع���ات �لأق���ر�ن و�لعمل �أو �للعب معهم، كما �أنهم عر�سة لأن يظهرو� م�سكات 
�سلوكي���ة، �إلى جان���ب �لرف�س م���ن �لآخرين و�لميل �إلى �لنط���و�ء و�لن�سحاب. وق�سور 
في �لذ�ك���رة �للفظي���ة ق�س���يرة �لأم���د، ويظهر ذلك في طل���ب تكر�ر �لكلم���ات �أو �لجمل 

حرفيًا، و�سعوبة في ��ستدعاء �لكلمات �لمنا�سبة من قامو�سه �للغوي.
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     وقد تم ��ستخد�م �لنمذجة لتح�سين �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب 
�للغة �لنمائى وغيرهم من �ل�سطر�بات �لأخرى مثل در��سة محمود محمد)2015( 
�لت���ى هدف���ت �إلى �إع���د�د برنام���ج تدريب���ي قائ���م عل���ي فني���ة �لنمذج���ة وذل���ك لتعديل 
ن���ت �لعينة من )20( طفل  ��سطر�ب���ات �لنط���ق لدى �لأطفال �لم�سطربين لغويًا، وتكوَّ
وطفلة من �لأطفال �لمترددين علي عيادة تبارك لطب �لأطفال بمحافظة بور�سعيد، 

و�أ�سفرت �لنتائج عن فاعلية �ل�نامج في تح�سين ��سطر�ب �لنطق لديهم.
    ودر��س���ة خاط���ر )2008( و�لت���ي هدف���ت �إلى �إع���د�د برنام���ج يعتم���د عل���ى ��ستخ���د�م 
�أ�سل���وب �لنمذج���ة �لحي���ة لع���اج بع����س ��سطر�ب���ات �لنط���ق ل���دى �لأطف���ال �لمعاقين 
عقلي���ا "�لقابل���ين للتعلم، وتو�سلت �إلى فاعلي���ة �ل�نامج �لقائم على �لنمذجة �لحية 
في ع���اج ��سطر�ب���ات �لنطق.كم���ا هدف���ت در��سة يو�س���ف �لعاي���د )2008( �إلى تح�سين 
�لنتب���اه و�لقر�ءة �لجهرية با�ستخد�م برنامج قائم على �لنمذجه، وتو�سلت �لدر��سة 

�إلى فاعلية �ل�نامج في تح�سين �لنتباه و�لقر�ءة �لجهرية لدى عينة �لدر��سة.

فرو�ص البحث
ف���ى �س���وء نتائج �لدر��س���ات �ل�سابقة �ساغ���ت �لباحثة فرو����س �لدر��سة على 

�لنحو �لتالي:
توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين  - 1

�لتجريبية و�ل�سابطة في تنمية �لح�سيلة �للغوية في �لقيا�س �لبعدي.    
توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية - 2

في  �لح�سيلة �للغوية في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي.
لتوج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة  ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة - 3

�لتجريبية في  �لح�سيلة �للغوية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي.

منهجية البحث
اأول: منهج البحث

     �عتمدت �لدر��سة �لحالية على �لمنهج �لتجريبي .
ثانياً:عينة البحث

     �أجري���ت �لدر��س���ة عل���ى مجموع���ة م���ن �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائى من 
مرك���ز �لتمي���ز للتربية �لخا�س���ة بقرية بردي���ن، مركز �لزقازيق، محافظ���ة �ل�سرقية، 
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و�لمعام���ل �لمتخ�س�سة بكلية عل���وم �لإعاقة و�لتاأهيل بالزقازيق، وعددهم 30 طفاً، تم 
تق�سيمهم �لى مجموعتين كل مجموعة )15( طفاً.

كيفية اختيار العينة محل البحث:
      ر�عت �لباحثة في �ختيار �لعينة مايلي :

�ختي���ار �لأطف���ال �لذي���ن يقع���ون في فئة �ل�سط���ر�ب �ل�سديد عل���ى جميع محاور - 1
مقيا�س ت�سخي�س ��سطر�ب �للغة �لنمائي.

�ختيار �لأطفال ممن تر�وحت �أعمارهم مابين )6-9( �سنو�ت.- 2
�أن يح�س���ل �لطف���ل عل���ى درج���ة منخف�س���ة �أق���ل م���ن)25( عل���ى �ختب���ار �لم�س���ح - 3

�لنيورولوج���ي �ل�سري���ع ل�ستبع���اد �أطفال �سعوب���ات �لتعلم تعري���ب )عبد�لوهاب 
كامل، 2007(.

�أل يق���ل معام���ل ذكاء �لعين���ة عن)100(عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه لل���ذكاء - 4
�ل�سورة �لخام�سة تعريب وتقنين )محمود �أبو�لنيل، 2011(.

جميعهم ملتزمون بالح�سور و�لمو�ظبة .- 5

اأدوات البحث
مقيا��س ت�سخي��س ا�سطراب اللغ�ة النمائي ل�دى الأطف�ال )�إعد�د/عبد�لعزيز - 1

�ل�سخ�س،و محمد ح�سيني،و زينب ر�سا،2017(:

هدف المقيا�س:
يه���دف �لمقيا����س �إلى ت�سخي����س ��سطر�ب �للغة �لنمائي ل���دى �لأطفال من �سن)7-5(

�سنو�ت.
و�سف المقيا�س:

يتك���ون �لمقيا����س م���ن محورين رئي�سي���ين وهما: �للغ���ة �ل�ستقبالية وت�سم���ل عددً� من 
�لمح���اور �لفرعية هي �لمعالجة �ل�سمعي���ة)26( مفردة، و�لمعالجة �لب�سرية)17( مفردة، 
و�لمعالجة �ل�سمعية �لب�سرية)20( مفردة؛ و��ستمل �لمحور �لرئي�سي �لثاني على �للغة 
�لتعبيرية و�لتي تت�سمن )39( مفردة؛ وذلك باإجمالي )102( مفردة للمقيا�س ككل.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س:
   تم ح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية بو��سطة معدي �لمقيا�س
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�سدق المقيا�س
  تم �لتحقق من �سدق �لمقيا�س بطريقة على �لنحو �لتالي:

- �سدق الت�ساق الداخلي: 
 تم �لتحق���ق م���ن �لت�س���اق �لد�خل���ي لمفرد�ت �لمقيا����س عن طريق ح�س���اب قيمة معامل 
�لرتب���اط ب���ين درجات مفرد�ت �لمقيا�س و�لدرجة �لكلية للمحور �لذي تنتمي �إليه كل 
مفردة، وكذلك �لدرجة �لكلية للمقيا�س؛ حيث تر�وحت معامات �لرتباط بالن�سبة 
لاأبع���اد م���ن 0.15 �إلى 0.81، وبالن�سبة للدرجة �لكلية تر�وحت مابين 0.11 �إلى 0.67 

وقد كانت جميع قيم معامات �لرتباط د�لة عند م�ستوى دللة)0.01(.

ثبات المقيا�س
تم ح�ساب ثبات �لمقيا�س بطريقتين:

       اأ- طريقة األفا كرونباخ:
تم ح�ساب �لثبات بطريقة �ألفا كرونباخ؛ حيث �ت�سح �أن كل معامات �لثبات مرتفعة، 
حي���ث تر�وح���ت م���ن )0.888(�إلى)934. 0( بالن�سب���ة لاأبع���اد �لفرعية مم���ا ي�سير �إلى 

تمتع �لمقيا�س بدرجة عالية من �لثبات.

       ب- طريقة التجزئة الن�سفية:
تم ح�س���اب �لثب���ات بطريق���ة �لتجزئة �لن�سفي���ة؛ حيث �ت�س���ح �أن كل معامات �لثبات 
مرتفع���ة، حي���ث تر�وح���ت م���ن )823. 0(�إلى)907. 0( بالن�سب���ة لاأبع���اد �لفرعية مما 

ي�سير �إلى تمتع �لمقيا�س بدرجة عالية من �لثبات.

كيفية تطبيق المقيا�س ومعيار ت�سحيحه
     تم تطبي���ق �لمه���ام �لموج���ودة في مفرد�ت �لمقيا�س على �لطفل ب�سورة فردية، ومن ثَمَّ 
تحدي���د درج���ة �إتقان �لطف���ل للمهمة وفقًا للدرج���ة �لمتاحة �أمام كل مف���ردة وفي �سوء 
معي���ار �لت�سحي���ح �لمحدد لكل مفردة، حيث ت�سير �لدرجة �لمرتفعة للمقيا�س في محور 
�للغة �ل�ستقبالية )30-60( �إلى �أن �لطفل لي�س لديه ق�سورفيها و�لدرجة �لمنخف�سة 
)0-16( ت�سير �إلى فئة �ل�سطر�ب �ل�سديد)لديه ق�سور(، وفي محور �للغة �لتعبيرية 
ت�س���ير �لدرج���ة �لمرتفع���ة)80-93( �إلى �أن �لطف���ل لي����س لدي���ه ق�س���ور فيه���ا و�لدرجة 

�لمنخف�سة)0-58( ت�سير �إلى فئة �ل�سطر�ب �ل�سديد)لديه ق�سور(.
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2- مقيا��س �ستانفورد بينيه للذكاء)ال�س�ورة الخام�سة تعريب وتقنين/ محمود اأبو 
النيل,2011(:

هدف المقيا�س:
يهدف �لمقيا�س �إلى تحديد معامل ذكاء �لأطفال  �سن) 2 - 85 ( �سنة. 

و�سف المقيا�س:
    طب���ق مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه :�ل�س���ورة �لخام�س���ة ب�س���كل ف���ردي لتقيي���م �لذكاء 
و�لق���در�ت �لمعرفي���ة، وه���و مائ���م لاأعمار م���ن �س���ن )2-85( �سنه فما ف���وق، ويتكون 
�لمقيا����س �لكل���ى م���ن10 �ختب���ار�ت فرعية تتجمع م���ع بع�سها   لتك���ون مقايي�س �أخرى 
ه���ي: مقيا����س ن�سب���ة ذكاء �لبطارية �لمخت�س���رة، مقيا����س ن�سبة �لذكاء غ���ير �للفظية، 

مقيا�س ن�سبة �لذكاء �للفظية .

الخ�سائ�س ال�سيكومترية للاختبار
ثبات الختبار:

   تر�و�حت معامات ثبات �لت�ساق �لد�خلى بين)0.98- 0.95( لدرجات ن�سب �لذكاء، 
وب���ين )0.92- 0.95( لموؤ�س���ر�ت �لعو�م���ل �لخم�سة كم���ا تر�وحت بالن�سب���ة لاختبار�ت 
�لفرعي���ة �لع�س���رة ع���� �لمر�حل �لعمري���ة ب���ين)0.89-0.84( وهي بذلك تق���دم �أ�سا�سًا 

قويًا  لتف�سير�ت �ل�سحيفة �لنف�سية.

تطبيق المقيا�س ومعيار ت�سحيحه
   معام���ل �ل���ذكاء �لكل���ي للمقيا����س يتح���دد م���ن  ن���اتج جم���ع �لمجال���ين �للفظ���ي وغير 
�للفظ���ي �أو �لموؤ�س���ر�ت �لعاملية �لخم�س���ة، ويتر�وح متو�سط زم���ن تطبيق �لمقيا�س من 
15 �إلى 75 دقيق���ة في ح���ين ي�ستغرق تطبيق �لبطارية �لمخت�سرة من 15 �إلى 20 دقيقة، 
وي�ستغرق تطبيق �لمجال غير �للفظي و �لمجال �للفظي حو�لي 30 دقيقة لكل منهما.

 QNST( Quick Neurological Screening( النيورلوج�ى  الم�س�ح  3-اختب�ار 
كامل,2007(: عبدالوهاب  وتقنين/  تعريب   (  Test

هدف الختبار:
   يهدف �لختبار �لى �لتعرف على �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم من �سن)5( �سنو�ت، 
حي���ث تم ��ستخد�م���ه في �لدر��سة �لحالية بهدف ف�سل عينة �سعوبات �لتعلم من عينة 

�لأطفال في �لدر��سة �لحالية وهي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.
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و�سف الختبار:
    يتك���ون �لختب���ار م���ن)15( �ختب���ارً� فرعيً���ا يمكن ماحظ���ة �لمفحو�س �أثن���اء �أد�ئها 
به���دف �لم�ساعدة في �لتع���رف على �لأفر�د �أ�سحاب �سعوبات �لتعلم �بتد�ءً من �سن )5( 

�سنو�ت.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية للاختبار
ثبات الختبار:

   تم �لتاأكد من ثبات �لختبار حيث تر�وحت معامات �لرتباط  بين )67 .0- 92 .0( 
مما يدل على �أن �لختبار يتمتع بدرجة عالية من �لثبات.4

4-اختبار اللغة )اإعداد / اأحمد اأبو ح�سيبة, 2013(:
هدف الختبار:

     ت�سخي����س مه���ار�ت �للغ���ة �ل�ستقبالي���ة و�لتعبيرية لدى �لأطف���ال من �لمياد حتى 
7�سنو�ت، وتم ��ستخد�مه في �لدر��سة �لحالية لت�سخي�س �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية 

لدى عينة �لدر��سة وهم ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي من عمر5 �إلى 6 �سنو�ت.    
 و�سف الختبار:

    يتكون �لختبار من )133( فقرة تنق�سم �إلى عن�سرين، �ختبار �للغة �ل�ستقبالية)62( 
فقرة، و�ختبار �للغة �لتعبيرية)71( فقرة.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية للاختبار

ثبات الختبار:
       تم ح�س���اب ثب���ات �لختب���ار بطريقتين، �لأولى: بطريق���ة �إعادة �لختبار وتر�وحت 
معامات �لثبات بين) 0.54- 0.98 ( مما يدل على ثبات �لختبار، و�لثانية: بطريقة 
�ألف���ا كرونب���اخ وتر�وح���ت معام���ات �لثب���ات ب���ين)0.60 - 0.92(   مما ي���دل على ثبات 

�لختبار. 

5- البرنامج القائم على النمذجة لتنمية الح�سيلة اللغوية )اإعداد/ الباحثة (:
هدف البرنامج:

 يه���دف �ل�نام���ج �إلي تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوية ل���دى �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �للغة 
�لنمائي.    
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الفنيات والأ�ساليب الم�ستخدمة في البرنامج :
- �لتعزيز.

- �لحث و�لتلقين.
- �لتكر�ر.

- لعب �لدو�ر.
- �لو�جبات �لمنزلية.

الإ�ستراتيجيات الم�ستخدمة فى البرنامج:
�لمختلف���ة                                                                      باأنو�عه���ا  �لنمذج���ة  �إ�ستر�تيجي���ة  با�ستخ���د�م  �لباحث���ة  قام���ت 
)�لنمذج���ة بالم�سارك���ة- �لنمذج���ة �لحي���ة- �لنمذج���ة �لرمزية-�لنمذج���ة �للفظي���ة- 

�لنمذجة �لح�سية(.

الأدوات والو�سائل الم�ستخدمة في البرنامج التدريبي:
��ستخدمت �لباحثة مجموعة من �لو�سائل لتطبيق �ل�نامج:-

�لمه���ن  �ل�سمنية)خ�س���ر�و�ت، فاكه���ة، حيو�ن���ات، طي���ور،  - مج�سم���ات للمجموع���ات 
و�أدو�تها، �أدو�ت �لمنزل، �أنو�ع �لطعام، �لم�سروبات، �لنفعالت، �أنو�ع �لمو��سات، �لأفعال 
�لم�سل�سل���ة، �لأل���و�ن، �لأ�سكال �لهند�سية، �ل�سيء وعك�سه، �لموؤن���ث و�لمذكر، �لمفرد و�لمثنى 
و�لجم���ع، ظرف �لمكان، ظ���رف �لزمان( ، و�لبازل ،�ألو�ن، خرز،كور، �سندوق، مجموعة 

من �لكروت �لم�سورة- ق�س�س م�سورة.

محتوي البرنامج التدريبي ومراحل تنفيذه:
  يتك���ون �ل�نام���ج �لتدريبي(35( جل�سة بو�قع )3( جل�سات �أ�سبوعيًا على مد�ر ثاثة 
�أ�سه���ر بمع���دل )40( دقيقة يوميًا ويتاألف �ل�نامج من ث���اث مر�حل ت�سم  �لمرحلة 
�لتمهيدية)1-2(جل�سة، �لمرحلة �لتدريبية )3-31(، مرحلة �إعادة �لتدريب)35-32(.
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و�سف مخت�سر لجل�سات البرنامج التدريبي:
الهدف منهارقم الجلسةالهدف منهارقم الجلسة 

الجلسة 18جلسه تمهيدية وتعارف بين الأطفال والباحثة1 - 2

متابعة التعرف على 

المعكوسات) خشن- ناعم، 

سخن - بارد، صلب - 

سائل)

المذكر والمؤنثالجلسة 19التعرف على مجموعة الخضراوات وتصنيفهاالجلسة 3    

التعرف على المفرد والمثنىالجلسة 20التعرف على مجموعة الفاكهة وتصنيفهاالجلسة 4  

التعرف على الجمعالجلسة21التعرف على مجموعة الطيوروتصنيفهمالجلسة5  

التعرف على ظرف المكانالجلسة 22التعرف على مجموعة الحيوانات وتصنيفهمالجلسة 6

التعرف على ظرف الزمانالجلسة 23التعرف على أنواع الطعامالجلسة 7

معرفة السبب والنتيجةالجلسة 24التعرف على المهن وأدوارها المختلفةالجلسة 8

التعرف على ما الخطأالجلسة 25التعرف على الأدوات الخاصة بكل مهنةالجلسة 9

التعرف على أدوات الاستفهامالجلسة 26التعرف على الانفعالاتالجلسة 10

الجلسة 27التعرف على الانفعالاتالجلسة 11
الربط بين جملتين أو أكثر 

والتعرف على حروف الجر

سرد قصةالجلسة 28التعرف على وسائل المواصلاتالجلسة 12

وصف تسلسل أحداث يومهالجلسة 29التعرف على الأفعالالجلسة 13

يرتب الجمل بشكل صحيحالجلسة30التعرف على الأفعال المسلسلةالجلسة 14

يكتشف الخطأ داخل الجملالجلسة 31التعرف على الألوانالجلسة 15

الأشكال الهندسيةالجلسة16
الجلسة 32-

35
إعادة التدريب

الجلسة 17
التعرف على المعكوسات)طويل- قصير، 

سمين- رفيع، كبير- صغير)

نتائج البحث
التحقق من نتائج الفر�س الأول:

ين����س �لفر����س عل���ى �أنه " توجد ف�روق ذات دللة اإح�سائية ب�ين متو�سطي رتب 
درجات اأفراد المجموعتين التجريبية وال�سابطة في الح�سيلة اللغوية بعد تطبيق البرنامج 
ل�سال�ح المجموع�ة التجريبي�ة" ولختبار �سحة هذ� �لفر����س تم ��ستخد�م �ختبار مان 

ويتنى ويو�سح �لجدول )1( نتائج هذ� �لفر�س:
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جدول )1( 
اختبار مان ويتني وقيمة z ودللتها للفرق بين متو�صطي رتب درجات المجموعتين التجريبية 

وال�صابطة في الح�صيلة اللغوية )ن1 = ن2 =15(

المجموعةالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
z

مستوى 

الدلالة

حجم 

التأثير

اللغة 

الاستقبالية

43.401.828.0040.00التجريبية
2.7030.01

1

كبير 32.800.453.0015.00الضابطة

اللغة 

التعبيرية

40.200.848.0040.00التجريبية
2.6600.01

1

كبير 28.600.893.0015.00الضابطة

الدرجة 

الكلية

83.601.678.0040.00التجريبية
2.7120.01

1

كبير 61.400.893.0015.00الضابطة

يت�س���ح من �لج���دول )1( وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائي���ة عند م�ستوى دللة 
)0.01( ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �أطف���ال �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة 
في �لقيا����س �لبع���دي لأبع���اد مقيا����س �للغ���ة ل�سال���ح متو�س���ط رت���ب درج���ات �لمجموعة 
�لتجريبي���ة، �أي �أن متو�س���ط رت���ب درج���ات �أطف���ال �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لأبع���اد 
�لفرعي���ة و�لدرجة �لكلية لمقيا�س �للغة �أك���� بدللة �إح�سائية من نظيره بالمجموعة 

�ل�سابطة، وهذ� يحقق �سحة �لفر�س �لأول.
حيث تدل هذه �لنتيجة على �لتاأثير �لإيجابي لل�نامج في تح�سين �لح�سيلة 
�للغوي���ة ل���دى ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي، و�ل���ذي تم تطبيق���ه عل���ى �لمجموع���ة 
�لتجريبي���ة دون �ل�سابط���ة، وبالت���الي فاإن ه���ذه �لنتائج تعني تح�سن �أف���ر�د �لمجموعة 
�لتجريبي���ة بمقارنته���ا بالمجموع���ة �ل�سابط���ة في �لح�سيل���ة �للغوي���ة كنتيج���ة لخ����ة 
�لتعر����س لل�نام���ج �لم�ستخ���دم وفي �سوء �لتدريب���ات و�لممار�سات و�لخ�����ت و�لمهار�ت 

�لتى تلقتها �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية دون �أفر�د �لمجموعة �ل�سابطة.

التحقق من نتائج الفر�س الثاني:
ين����س �لفر����س عل���ى �أنه " توجد ف�روق ذات دللة اإح�سائية ب�ين متو�سطي رتب 
درج�ات القيا�س�ين القبلي والبع�دي في الح�سيلة اللغوي�ة لدى اأفراد المجموع�ة التجريبية 
ل�سالح القيا�س البعدي " ولختبار �سحة هذ� �لفر�س ثم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون 

" W " ويو�سح �لجدول )2( نتائج هذ� �لفر�س.
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جدول )2(
اختبار ويلكك�صون وقيمة z ودللتها للفرق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صيين القبلى 

والبعدي لدى المجموعة التجريبية في الح�صيلة اللغوية )ن =15(

القياسالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري
العددالإشارات

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب

قيمة 

z
الدلالة

حجم 

التأثير

اللغة 

الاستقبالية

-32.200.84القبلي

+

=

صفر

5

صفر

0.00

3.00

0.00

15.00
2.0700.05

0.926

كبير 43.401.82البعدي

اللغة 

التعبيرية

-28.200.84القبلي

+

=

صفر

5

صفر

0.00

3.00

0.00

15.00
2.0600.05

0.921

كبير 40.200.84البعدي

الدرجة 

الكلية

-60.401.34القبلي

+

=

صفر

5

صفر

0.00

3.00

0.00

15.00
2.0320.05

0.909

كبير 83.601.67البعدي

يت�سح من �لجدول )2( وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية عند م�ستوى دللة 
)0.05( ب���ين متو�سطي رتب درجات �أطف���ال �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلي 
و�لبع���دي لأبع���اد مقيا�س �للغة ل�سال���ح متو�سط رتب درجات �لقيا����س �لبعدي، �أي �أن 
متو�س���ط رت���ب درج���ات �أطف���ال �لمجموعة �لتجريبي���ة فى �لقيا����س �لبع���دي في �لأبعاد 
�لفرعي���ة و�لدرج���ة �لكلي���ة لمقيا�س �للغة �أك���� بدللة �إح�سائية م���ن نظيره بالقيا�س 

�لقبلي وهذ� يحقق �سحة �لفر�س �لثاني. 
     حي���ث ت���دل ه���ذه �لنتيج���ة عل���ى �لتاأثير �لإيجاب���ي لل�نامج في تح�س���ين �لح�سيلة 
�للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي، و�ل���ذي تم تطبيق���ه عل���ى 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة دون �ل�سابط���ة، وبالتالي ف���اإن هذه �لنتائج تعن���ي تح�سن �أفر�د 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة فى �لقيا����س �لبعدي بمقارنته���ا بالقيا�س �لقبل���ي في �لح�سيلة 
�للغوية كنتيجة لخ�ة �لتعر�س لل�نامج �لم�ستخدم وفي �سوء �لتدريبات و�لممار�سات 

و�لخ��ت و�لمهار�ت �لتى تلقتها �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية. 
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التحقق من نتائج الفر�ص الثالث: 
ين����س �لفر����س عل���ى �أن���ه " ل توجد فروق ذات دلل�ة اإح�سائية ب�ين متو�سطي رتب 
درج�ات القيا�س�ين البع�دي والتتبع�ي في الح�سيل�ة اللغوية ل�دى المجموع�ة التجريبية " 
ولختب���ار �سح���ة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون " W “ و�لجدول )3( 

يو�سح نتائج هذ� �لفر�س:
جدول )3(

اختبار ويلكك�صون وقيمة z ودللتها للفرق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صين البعدي 
والتتبعي لدى المجموعة التجريبية في الح�صيلة اللغوية )ن =15(

القياسالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري
العددالإشارات

متوسط

الرتب

مجموع 

الرتب
z الدلالةقيمة

اللغة 

الاستقبالية

-43.401.82البعدي

+

=

2

2

1

2.25

2.75

4.50

5.500.184
0.854

غير دالة 43.601.95التتبعي

اللغة 

التعبيرية

-40.200.84البعدي

+

=

1

1

3

1.00

2.00

1.00

2.000.447
0.655

غير دالة 40.400.89التتبعي

الدرجة 

الكلية

-83.601.67البعدي

+

=

2

3

صفر

3.25

2.83

6.50

8.500.276
0.783

غير دالة 84.002.00التتبعي

يت�سح من �لجدول )3( �أنه ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية فى �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي على مقيا�س 
�للغ���ة، �أي �أن���ه يوجد تقارب بين متو�سطي رت���ب درجات �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية في 

�لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي على مقيا�س �للغة، وهذ� يحقق �سحة �لفر�س �لثالث. 
حي���ث تدل هذه �لنتيجة على ��ستم���ر�ر �لتاأثير �لإيجابي لل�نامج في تح�سين 
�لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي، و�لذي تم تطبيقه على 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة دون �ل�سابط���ة، وبالتالي ف���اإن هذه �لنتائج تعن���ي تح�سن �أفر�د 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة بمقارنته���ا بالمجموعة �ل�سابطة في �لح�سيل���ة �للغوية كنتيجة 
لخ����ة �لتعر����س لل�نام���ج �لم�ستخ���دم وفي �س���وء �لتدريب���ات و�لممار�س���ات و�لخ�����ت 

و�لمهار�ت �لتى تلقتها �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية دون �أفر�د �لمجموعة �ل�سابطة.
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مناق�سة نتائج البحث 
     �أ�س���ارت نتائ���ج �لدر��س���ة �لحالية �إلى �أن �ل�نامج �لتدريب���ي له �أثر و��سح في تنمية 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائ���ي في �لمو�قف �لمختلفة، وكان 
ذل���ك و��سحً���ا في نتائج �لفر�س �لأول حيث كان هناك ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية بين 
�لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة ل�سالح �لمجموع���ة �لتجريبية وكذلك في �لفر�س 
�لث���اني حي���ث كان هن���اك ف���رق ذو دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبعدي 
ل�سال���ح �لقيا����س �لبعدي وكذلك و�سحت فاعلي���ة �ل�نامج من �لفر�س �لثالث حيث 
�إنه لم توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي في �لح�سيلة 
�للغوي���ة، وتف�س���ر �لباحث���ة تح�سين �لح�سيل���ة �للغوية عند �لمجموع���ة �لتجريبية بناء 
�ل�نام���ج �لتدريب���ي �لم�ستخ���دم على �إ�س���ر�ك �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي 
في �أن�سط���ة فني���ة يتفاعل���و� فيها مع بع�سه���م �لبع�س وهذ� يعني فاعلي���ة �ل�نامج في 
تح�سين �لح�سيلة �للغوية لدى مجموعة من �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي، 
و��ستمر�ر فاعليته �إلى ما بعد �نتهاء فترة �لمتابعة وبهذ� فاإن ما تو�سلت �إلية �لدر��سة 
�لحالي���ة يتف���ق مع نتائج بع����س �لدر��سات �ل�سابق���ة �لتي �أكدت عل���ى تنمية �لح�سيلة 
�للغوي���ة منه���ا فاروق محمد )2017( �لتى هدفت �إلى تقديم برنامج مقترح لتح�سين 
�لمهار�ت �للغوية و�لجتماعية لدى �لأطفال ثنائي �للغة من خال برنامج ذى �سقين 
) لغ���وي - �جتماع���ي(، ودر��س���ة م���ر�م فايز �لمومن���ى)2017(. �لتى هدف���ت �إلى تطوير 
�لمفاهيم �للغوية و�لتفاعل �لجتماعي لدى �أطفال مرحلة ريا�س �لأطفال من خال 
��ستخد�م برنامج قائم على �للعب، و�أي�سا در��سة عبير ح�سن �أحمد )2015( �لتى قامت 
عل���ى تح�س���ين بع�س �لمهار�ت �لجتماعية لدى �لأطف���ال ذوى ��سطر�ب طيف �لتوحد 
با�ستخ���د�م برنام���ج قائ���م علي �لنمذج���ة، وتناولت در��س���ة (Gül,2016) �لجمع بين 
نمذجة �لفيديو و�لق�س�س �لجتماعية في تدري�س �لمهار�ت �لجتماعية لاأفر�د ذوي 
�لإعاق���ة �لذهنية؛ بهدف �لتعرف على �أث���ر �لتدخل با�ستخد�م �لفيديو على �لحا�سب 
و�لق�س�س �لجتماعية في �إك�ساب �لمهار�ت �لجتماعية �لمن�سودة،  كما ت�سير در��سة تامر 
�ل�سربا�سي)2020( �إلى فعالية برنامج تدريبي با�ستخد�م تكنيك �لنمذجة �ل�سلوكية 
في تنمية �لمهار�ت �لجتماعية لجماعات �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد، ودر��سة منة 
�لله �أحمد )2021( �لتى هدفت �إلى تنمية �لح�سيلة �للغوية لدى �أطفال �لرو�سة ذوي 
��سطر�ب �للغة �لنمائي وذلك من خال برنامج تدريبي قائم علي �لنتباه �ل�سمعي، 
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و�أ�سف���رت �لنتائ���ج عن فعالية �لنتب���اه �ل�سمعي في تنمية �لح�سيل���ة �للغوية لاأطفال 
ذوى ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ى، و�أي�س���ا در��سة �إ�س���ر�ء عطية)2021( �لت���ى هدفت �إلى 
تح�س���ين �لنمو �للغوي لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي فى �لمرحلة �لبتد�ئية 
با�ستخ���د�م برنامج تدريب���ى قائم على �لق�س�س �لجتماعي���ة و�أ�سفرت نتائج �لدر��سة 
ع���ن فعالي���ة �لق�س�س �لجتماعية في تح�سين �لنمو �للغ���وي لاأطفال ذوى ��سطر�ب 

�للغة �لنمائي.

ت��سيات البحث
في �س���وء م���ا �أ�سف���رت عن���ه نتائ���ج �لدر��سة �لحالي���ة تق���دم �لباحثة بع�س 

�لتو�سيات �لتالية:
�ل�ستف���ادة �لتربوي���ة م���ن نتائ���ج �لدر��سة �لحالي���ة في تح�سين �لح�سيل���ة �للغوية ( 1

م���ن خال �ل�نامج �لمعد في �لدر��س���ة لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي في 
�لمو�قف �لمختلفة.

�لهتمام ب�سيكولوجية �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.( 2
�إظه���ار جو�ن���ب �لقوة لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي، وتنميتها حتى ( 3

تزد�د ثقتهم باأنف�سهم.
�س���رورة مر�ع���اة �لفروق �لفردية ف���ى �ل��مج �لمقدمة له���ذه �لفئة من �لأطفال ( 4

من حيث تخطيطها وتنفيذها لتحقيق �لرعاية �لفريدة لكل طفل على حده.
�س���رورة �لهتم���ام و�لتركي���ز عل���ى مب���د�أ �لتعزي���ز و�لتحفي���ز ف���ى تعلي���م ه���وؤلء ( 5

�لأطفال.
لب���د م���ن عقد دور�ت توعية لأ�سر ه���وؤلء �لأطفال تهدف �إلى تقبلهم، مما يوؤدى ( 6

�إلى تقلي���ل �ل�سغ���وط �لنف�سية �لتى يعان���ون منها نتيجة لوجود طفل ذي م�سكلة 
في �للغة فى �لأ�سرة.
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