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الم�ستخل�ص:
��سته���دف �لبحث �لحالي تنمية �لوع���ي �ل�سوتي للتاميذ ذوي �سعوبات تعلم 
�لقر�ءة بال�سف �لخام�س �لبتد�ئي من خال ��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية، 
و�تبعت �لباحثة �لمنهج �لتجريبي، تكونت عينة �لبحث من ) 16( تلميذ�ً وتلميذة من 
ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة بال�سف �لخام�س �لبتد�ئي، وقد �متدت �أعمارهم �لزمنية  
م���ا ب���ين ) 10-12 ( ع���ام، تم تق�سيمه���م �إلى مجموعتين متكافئت���ين �إحدهما تجريبية 
قو�مه���ا ) 8 تلمي���ذ�ً وتلميذة(، بمتو�سط ح�سابي للعمر ) 10.250 ( و�إنحر�ف معياري 
ق���دره ) 0.4629 (، و�لأخ���رى �سابطة قو�مها ) 8 تلمي���ذ�ً وتلميذة( بمتو�سط ح�سابي 
للعم���ر ) 10.375 ( و�نح���ر�ف معي���ارى قدره ) 0.744 ( و��ستخدم���ت �لباحثة �لأدو�ت 
�لتالي���ة في �ختي���ار عين���ة �لبح���ث وه���ي: مقيا����س �ستانفورد بيني���ه لل���ذكاء – �لن�سخة 
�لخام�س���ة ) تعري���ب/ �سفوت فرج،2011 (، �ختبار �لم�س���ح �لنيورولوجي �ل�سريع لذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م ) تقنين/ عبد �لوهاب كام���ل، 1999 (، مقيا�س �لتقدير �لت�سخي�سي 
ل�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة ) �إع���د�د/ فتح���ي �لزي���ات، 2014 (، مقيا�س �لوع���ي �ل�سوتي 
) �إع���د�د/ �لباحث���ة (، و�ل�نامج �لتدريب���ي با�ستخد�م �لألعاب �للغوي���ة �لإلكترونية، 
وتو�سل���ت نتائ���ج �لبحث �إلى فعالية �ل�نامج في تنمي���ة �لوعي �ل�سوتي لدى تاميذ 
�لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة ذوي �سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة؛ وبالت���الي يمكن ��ستخ���د�م �لألعاب 
�للغوي���ة �لإلكتروني���ة ب�سف���ة عام���ة كاأح���د �أ�سالي���ب �لتنمي���ة �للغوي���ة للتاميذ ذوي 

�سعوبات �لتعلم.

الكلمــات المفتاحيــة: �سعوب���ات �لتعل���م - �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة - �لوع���ي �ل�سوتي - 
�لألعاب �للغوية �لإلكترونية.
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Abstract
The current research aimed to develop phonological awareness 

among pupils with reading disabilities in the fifth grade of primary 
school through using electronic language games, the experimental 
method was used ,and the research sample consisted of ( 16 ) pupils 
with reading disabilities in the fifth grade of primary school ,their ages 
ranged between (10-12) years,They were divided into  two equal and 
matched groups, experimental and control are the participants of the 
research,The experimental consisted of ( 8 ) pupils,with an average 
age of ( 10.250 ),and  a standard deviation of ( 0.4629 ), and the other 
was control group,with an average age of ( 10.375 ),and a standard 
deviation of ( 0.744 ).The researcher used some tools: the stanfor-
binet intelligence in its fifth edition ( Arabization and legalization of 
Safwat farrag, 2011), The rapid neurological survey test ( prepard 
by/ Abdel –Wahhab Kamel , 1999 ), and diagnostic rating scale for 
reading learning disablilities ( prepard by/ Fathy alzyat, 2014 ), The 
phonological awareness scale( prepard by/ The researcher ) and the 
training program used the results revealed the effectiveness, it  was 
concluded that using electronic language games might be used to 
modify behavior generally in those pupils with learning disabilities. 

Keywords: Learning Disabilities � Reading Disabilities � 
phonological awareness � electronic language games.
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مقدمة البحث
ز�د �لوع���ي و�لهتم���ام بالك�س���ف �لمبك���ر ع���ن �سعوب���ات �لتعل���م، وتق���ديم ط���رق 
�لتدخ���ل �لعاج���ي للتاميذ بالمر�ح���ل �لتعليمية �لمختلفة وبخا�س���ة تاميذ �لمرحلة 
�لبتد�ئي���ة، حيث يكت�سب �لتاميذ جميع �لمهار�ت �لأ�سا�سية لحياتهم، ومن �أهم هذه 
�لمهار�ت مهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة؛ فهوؤلء �لتاميذ في حاجة ما�سة �إلى طرق تعليمية 
منا�سبة؛ للحد من �لم�سكات �لتي تو�جههم ومن �سمنها م�سكلة فهم �لرموز �للغوية 

و�لتو��سل مع �لآخرين ) ريهام ن�سر، 2012، �س 13(.
تُمث���ل �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة خل���اً �أ�سا�س���ه �للغة، وتُ�س���كل م�سكل���ة �أكاديمية 
للتاميذ، وتظهر من خال قر�ءتهم للكلمات �لمفردة، ول ترتبط بعمر معين �أو تبعا 
لقدر�تهم �لأكاديمية و�لمعرفية �لأخرى ) �أ�سامة �لبطانية و�آخرون، 2005، �س 133(.
تعت���� �سعوب���ات �لق���ر�ءة بمثاب���ة ق�س���ور في معالج���ة �لمعلوم���ات عن���د بع����س 
�لتاميذ، ود�ئما ما ينجم عن هذ� �لق�سور عدم �لقدرة في �كت�ساب �لمهار�ت �لأ�سا�سية 
للق���ر�ءة و�لكتاب���ة و�لتهجئة، كما يوؤثر عل���ى �لمجالت �لمعرفية �لأخ���رى مثل �لذ�كرة 

.( Reid, 2003, p.5 ) و�لنتباه و�لإدر�ك
يفتق���ر بع����س �لتامي���ذ �لتكام���ل ب���ين �أ�س���و�ت �لح���روف، ووج���ود ق�س���ور في 
��ستخ���د�م دللت �لح���روف للتع���رف على �لكلمة، وع���دم �لقدرة على ��ستخ���د�م �للغة 
للتو��س���ل، و�سعوب���ة في تف�س���ير حدي���ث �لآخري���ن، وه���ذ� م���ا ت�سب���ب في �لعدي���د م���ن 
�لم�س���كات �لأكاديمي���ة مث���ل �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة؛ و�لتي توؤثر عل���ى كافة مدخات 

�لتعلم �لأخرى ) محمد �بر�هيم،2020، �س �س 38-37( . 
يعد �لوعي �ل�سوتي من �لم�سكات �لتي تو�جه �لتاميذ في �لمرحلة �لبتد�ئية، 
حيث يعاني �لتاميذ من �سعوبات في تجزئة �لكلمات �إلى مقاطعها �ل�سوتية؛ �لأمر 
�ل���ذي يُ�سب���ب م�سكات جمة في تعلم �لقر�ءة ) ع���ادل محمد، و�سافيناز كمال، 2005 ، 

�س �س287-286(.
�أ�سار محمود �سليمان ) 2012، �س 23 ( �إلى �أن �لوعي �ل�سوتي يرتبط بمعرفة 
�لوحد�ت �ل�سوتية و�لتي تتمثل في فهم �لعاقات �لنظامية بين �لحروف و�لأ�سو�ت، 
وتجزئ���ة �لرم���وز �لمكون���ة للكلمات،  و�لتعامل معه���ا في م�ستوى �لكلم���ة بالمز�وجة بين 

نطق �لكلمة وتهجئتهاعن طريق تدريب �لتلميذ للغة ��ستماعاً و�إنتاجاً.
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ذك���رت عب���ير �أحم���د، و�سح���ر �لقط���اوي ) 2013، ����س 25 ( �أن ��سط���ر�ب �لوعي 
�ل�سوت���ي م���ن �أه���م �لم�س���كات �للغوي���ة �لتي يو�جهه���ا �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم 
�لق���ر�ءة، حي���ث تتن���وع �أنماط هذ� �ل�سط���ر�ب وتختلف م�ستويات���ه وب�سكل عام يمكن 
�لإ�سارة �إلى �أهم �لأنماط �لتي يمكن ماحظتها لدى هوؤلء �لتاميذ في عدم �لقدرة 
عل���ى �لمعالج���ة �ل�سوتية �ل�سحيحة، ووجود ق�سور في �لتميي���ز �ل�سمعي بين �لأ�سو�ت 

�للغوية، و�سعف �لقدرة على حفظ وتذكر �لأ�سو�ت. 
كم���ا �أن �لوع���ي �ل�سوتي يتمثل في فهم وتناول �لن�سق �ل�سوتي للغة، وذلك من 
خ���ال م�ستويين هما م�ستوى �لكلمة وم�ست���وى �لفونيم �أو�ل�سوت، ويرتبط م�ستوى 
�لكلمة بقدرة �لتلميذ على �أن ي�سير �إلى �لوحد�ت �لفونولوجية �لأك� وعزل �لكلمات 
منف���ردة مً���ن �لحدي���ث و�سم �لأ�سو�ت �لتي تُك���ون �لكلمات وتجزئته���ا و�إدر�ك �ل�سجع 

بين �لكلمات ) عادل محمد، 2021، �س4(.
�إن �لأ�سالي���ب �لعادي���ة �لتقليدي���ة �لم�ستخدم���ة في م�ساع���دة ذوي �سعوبات تعلم 
�لق���ر�ءة وتنمي���ة �لوع���ي �ل�سوتي لديه���م �أ�سبحت عاجزة عن �لت�س���دي لتحقيق هذ� 
�له���دف، وبالت���الي ي�س���ير ه���ذ� �إلى �س���رورة ت�سمي���م بر�مج حديث���ة جذ�ب���ة ل�ستثارة 
طاقات �لتاميذ نحو �لتعلم و�لتي من �أهمها ��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية، 
وظه���رت �أهمية �لألع���اب �للغوية �لإلكترونية في تنمية �لنم���و �للغوي لدى �لتاميذ 
كن�س���اط تعليم���ي مح���دد �لأه���د�ف، مما حف���ز �لمعني���ين بالإر�س���اد �لترب���وي و�لنف�سي 
عل���ى �إ�ستخد�مه���ا وتوظيفه���ا جي���د�ً لخدم���ة �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة 
و�إك�سابهم بع�س �لمبادئ �ل�سرورية في حياتهم مثل �لتعبير عن �لذ�ت، و�لإ�ستقالية، 
و�لتو��س���ل مع �لآخري���ن و�لإنجاز �لأكاديمي من خال تدعيم���ه بالتقنيات �لحديثة                                     

) محمد هندي، 2019، �س 15 (.
�أ�سارت �ل�سعدية مكاحلي ) 2015، �س 41 ( �إلى �أن �لألعاب �للغوية �لإلكترونية 
تعد نوعاً من �لأن�سطة �لتعليمية �لتي يتم تطبيقها على �لحا�سوب و�لأكر ��ستخد�ماً 
و�نت�س���ار�ً وبخا�سة عند تدري�س مهار�ت �للغ���ة في �لمرحلة �لولى من مر�حل �لتعليم، 
و�أنها لي�ست مجرد متعة للتاميذ بل ت�ساعدهم في �لتعلم  وي�ستخدمها �لتاميذ في 

�لتو��سل مع غيرهم.
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فم���ن �ل�س���روري ��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة في تنمي���ة �لوع���ي 
�ل�سوت���ي ل���دى تامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة �لذي���ن يعان���ون م���ن ق�س���ور في 
�لمه���ار�ت �ل�سفوي���ة، فالمج���ال �لترب���وي بحاجة للمزيد م���ن �لدر��س���ات و�لبحوث �لتي 

تهتم بتنمية �لوعي �ل�سوتي.
م�سكلة البحث

نبعت م�سكلة �لبحث من خال عمل �لباحثة في مجال ذوي �لإعاقة ومن خال 
�لط���اع على  نتائج �لدر��س���ات �ل�سابقة �لتي تناولت �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، 
لحظ���ت �لباحث���ة �أن �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة لديهم �سع���ف في �لوعي 
�ل�سوت���ي مم���ا يوؤث���ر عل���ى تو��سله���م وتفاعلهم مع �لآخري���ن، حيث لديه���م ق�سور في 
فه���م �لجمل���ة ومكوناتها وعدم �لقدرة على تق�سيمها �إلى مكوناتها، كما لديهم ق�سور 
في �إدر�ك �لقافي���ة و�ل���وزن للكلم���ات وع���دم قدرتهم عل���ى تق�سيم �لكلم���ات �إلى مقاطع 
�سوتي���ة، وق���د �أ�س���ارت نتائ���ج  �لدر��س���ات و�لأبحاث �لعلمي���ة �لتي ناق�س���ت مو�سوعات 
�لوعي �ل�سوتي مثل در��سة Nan Collis, Lawrie, & Dodd ( 2005 )، در��سة 
�إيهاب �لبباوي ) 2006 (، در��سة ، Stephanie & others (2008) در��سة �أ�سامة 
عب���د �لج���و�د )2014(، در��سة فار�س �لخلي���ل )2015(، در��سة �أحمد عل���ي )2019(، �إلى 
�أنه���م يُعان���ون م���ن ق�س���ور في �لوع���ي �ل�سوت���ي، كما �أثبت���ت نتائ���ج �لدر��س���ات �ل�سابقة 
فعالي���ة ��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة في �لعملي���ة �لتعليمية مث���ل: در��سة 
محم���د ح�س���ن )2022(، در��سة دعاء عب���د �لحميد )2021(، در��س���ة م�سعل بن محمود 

. Reinders (2012) 2018(، در��سة رقية �أحمد )2017(، در��سة(
وبناءاً على ما �سبق؛ �سعى البحث الحالي للاإجابة عن ال�سوؤال الرئي�س الآتي:

م���ا فعالي���ة ��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة في تنمي���ة �لوع���ي �ل�سوتي لدى 
تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة؟

تفرع من ال�سوؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:
م���ا �لف���روق ب���ين �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبي���ة و�أف���ر�د �لمجموع���ة �ل�سابط���ة من - 1

تامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة في �لقيا�س �لبعدي على 
مقيا�س �لوعي �ل�سوتي؟

م���ا �لفروق بين �أف���ر�د �لمجموعة �لتجريبية من تامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي - 2
�سعوبات تعلم �لقر�ءة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي على مقيا�س �لوعي �ل�سوتي؟
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م���ا �لف���روق ب���ين �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبي���ة م���ن تامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة - 3
ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبع���ي على مقيا�س �لوعي 

�ل�سوتي ؟

اأهداف البحث
تنمية �لوعي �ل�سوتي لذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة من خال ��ستخد�م �لألعاب - 1

�للغوية �لإلكترونية.
�لتحقق من ��ستمر�رية فعالية �ل�نامج في تنمية �لوعي �ل�سوتي لدى �لتاميذ - 2

ذوي �سعوبات تعلم  �لقر�ءة بعد �لنتهاء من �ل�نامج خال فترة �لمتابعة.

اأهمية البحث
تت�سح �أهمية �لبحث من �لناحية �لنظرية و�لتطبيقية في عدة نقاط وهي:

�لتاأكي���د عل���ى �أهمي���ة �لوع���ي �ل�سوتي كونه قاع���دة �أ�سا�سي���ة في �كت�س���اب �لمهار�ت . 1
�لحياتي���ة و�لأكاديمي���ة، و�تخ���اذ �لإج���ر�ء�ت �لمنا�سب���ة للتدخ���ل �لمبكر قب���ل تفاقم 

معاناة �لتاميذ من م�سكات معرفية و�أكاديمية فيما بعد.
زي���ادة �لوعي باأهمية �لألع���اب �للغوية �لإلكترونية في تح�سن �للغة؛ و�لتي ت�سهم . 2

في �لتخفيف من معاناة �لتاميذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
تق���ديم مجموعة من �لتو�سي���ات �لتربوية �لخا�سة بالتعامل مع هذه �لفئة من . 3

تاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
ت�سه���م نتائج �لبحث �لحالي في توجيه �هتم���ام �لباحثين بمجال �سعوبات �لتعلم . 4

عل���ى ��ستخ���د�م �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكترونية مع ه���ذه �لفئة، وكذل���ك يمكن �أن 
يعتم���د عليه���ا �لتربوي���ون للتعامل مع تامي���ذ �ل�سف �لخام����س �لبتد�ئي ذوي 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة.
�إلق���اء �ل�س���وء عل���ى م�سكل���ة �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة ل���دى �لتامي���ذ في �لمر�حل . 5

�لدر��سية �لأولى.
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مفاهيم  البحث الاإجرائية
�سعوبات التعلم 

 National Joint Committee on يُعرفه���ا �لمجل����س �لوطن���ي �لم�س���ترك
Learning Disabilities (NJCLD)  باأنه���ا: م�سطل���ح ع���ام يُ�سير �إلى مجموعة 
غير متجان�سة من �ل�سطر�بات �لتي تظهر على هيئة �سعوبات ذ�ت دللة في �كت�ساب 
و��ستخد�م �لقدرة على �ل�ستماع �أو �لتحدث �أو �لقر�ءة �أو �لكتابة �أو �لتفكير �أو �لقدرة 
�لريا�سية، وتعت� هذه �لفتر��سات جوهرية بالن�سبة للتلميذ ويفتر�س حدوثها في 
�أي وق���ت خال حيات���ه؛ وهذ� ب�سبب حدوث خلل في �لأد�ء �لوظيفي بالجهاز �لع�سبي 
�لمرك���زي، كم���ا �أنه���ا قد تح���دث م�س���كات في �ل�سلوكيات �لد�ل���ة على �لتنظي���م �لذ�تي 
و�لإدر�ك �لجتماعي و�لتفاعل �لجتماعي وبالإ�سافة �إلى �سعوبات �لتعلم ول تُعت� 

مثل هذه �لم�سكات �سعوبة من �سعوبات �لتعلم ) في عادل محمد ،2010، �س 29(.

�سعوبات تعلم القراءة 
هي عدم قدرة �لتلميذ على �لقر�ءة بما يتنا�سب مع �لعمر �لزمني له، فالتلميذ 
يُعاني من ق�سور في تعلم �لمهار�ت �لأ�سا�سية للقر�ءة، و�نخفا�س معدل قر�ءته مقارنةً 

باأد�ء �أقر�نه ) عبد �لعزيز �ل�سخ�س، 2010، �س377(.
يًع�رف التلاميذ ذوي �سعوبات تعلم القراءة اإجرائياً باأنهم : هم �لذين يعانون من تدني 
م�ستوي���ات �أد�ئهم في �لق���ر�ءة مقارنة بم�ستوى قدر�تهم �لعقلية ويتمثل ذلك في �سكل 
ق�سور عندما يكون �لمطلوب �أن يتذكرو� �لمو�د �ل�سفوية مقارنة بالمعلومات �لب�سرية-
�لمكاني���ة، م���ع ��ستبعاد �لتاميذ �لذين يعانون من وج���ود �إعاقات ح�سية �سو�ء �إعاقة ) 
�سمعية، ب�سرية، حركية ( �أو �إعاقة عقلية وكذلك �أي�سا ��ستبعاد �لم�سطربين �نفعالياً.

الوعي ال�سوتي

يُع�رف الوعي ال�سوتي اإجرائيا باأنه: �لق���درة على معرفة �أماكن �إنتاج �لأ�سو�ت �للغوية 
وكيفي���ة �إخر�جه���ا، مع �إدر�ك �لت�سابه و�لختاف ب���ين �لأ�سو�ت و�لتعبير�ت �للغوية، 

و�لقدرة على �لتاعب بالأ�سو�ت لإن�ساء كلمات جديدة.
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ت�سمنت اأبعاد مقيا�س الوعي ال�سوتي ما يلي:
اأولً: التميي�ز: ه���و �لجانب �ل���ذي ي�سم تمييز �لكلمات د�خ���ل �لجملة، وتمييز �لمقاطع 
و�لوح���د�ت �ل�سوتي���ة، وقدرة �لتلميذ على �لتمييز ب���ين �لحركات �لطويلة و�لحركات 

�لق�سيرة، وي�سم هذ� �لبعد �لعبار�ت من ) 1- 9 (.
ثاني�اً: التحلي�ل: ه���و �لجان���ب �ل���ذي تق�سي���م �لكلم���ات �إلى مقاط���ع، تق�سي���م �لمقاط���ع 
�ل�سوتي���ة �إلى وحد�ت �سوتية، وق���درة �لتلميذ على تجزئة �لجملة �إلى كلمات، وي�سم 

هذ� �لبعد �لعبار�ت من ) 10- 18 (.
ثالثاً: التركيب: هو �لجانب �لذي ي�سم مزج �سوت مع �سوت �آخر، ودمج مقطع �سوتي 
م���ع مقط���ع �آخ���ر لتكوي���ن كلمات جدي���دة، وق���درة �لتلميذ ح���ذف �أو ��ستب���د�ل مقطع 

�سوتي باآخر، وي�سم هذ� �لبعد �لعبار�ت من ) 19- 27 (.
رابع�اً: التلاع�ب بالأ�س�وات والمقاط�ع: ه���و �لجانب �لذي ي�س���م تق���ديم، تاأخير بع�س 
�لأ�س���و�ت، وق���درة �لتلمي���ذ على رب���ط �لمقاطع �ل�سوتي���ة �لمت�سابهة في �أك���ر من كلمة، 

وي�سم هذ� �لبعد �لعبار�ت من ) 28- 36 (.

الألعاب اللغوية الإلكترونية 
تُع���رف �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة " باأنها جميع �أنو�ع �لألع���اب �لم�سممة �أو 
�لجاهزة، و�لتي تكون على هيئات �إلكترونية كاألعاب �لحا�سب، و�ألعاب �لإنترنت، و�ألعاب 
�لفيديو، و�ألعاب �لأجهزة �لمحمولة، وتكون ذ�ت �أهد�ف تعليمية محددة ومخطط لها، 
تم تحقيقه���ا وف���ق قو�عد منظم���ة  ومحددة ") م�سعل بن محم���ود، 2018،  �س 154(.
تُع�رف الألع�اب اللغوي�ة الإلكتروني�ة اإجرائي�اً باأنها: ممار�س���ة عملية �أو ن�س���اط تعليمي 
تُعر����س با�ستخ���د�م برنام���ج �لو�سائ���ط �لمتع���ددة يتم �إعد�ده���ا باأ�سل���وب تربوي محدد 

�لأهد�ف لتنمية مهارة لغوية ومجموعة من �لمفاهيم  بطريقة مُ�سلية للمتعلم.

البرنامج التدريبي الم�ستخدم
يُعرف البرنامج التدريب�ي اإجرائياً باأنه: مجموعة من �لإجر�ء�ت و�لخطو�ت �لتنفيذية 
�لتي يُمار�سها �لتاميذ في �سورة �أن�سطة تعليمية تتم من خال �لجل�سات لأد�ء �لمهام 
�لمطلوب���ة با�ستخد�م �لألع���اب �للغوية �لإلكترونية، ويتم تق���ديم هذه �لأن�سطة لعينة 
�لبحث وهم ذوي �سعوبات �لتعلم وخا�سة �سعوبات تعلم �لقر�ءة، بالتدرج من �ل�سهل 
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�إلى �ل�سع���ب ب�س���كل علم���ي مع تحدي���د عدد من �لجل�س���ات حتى يمكنه���م �لقيام بتلك 
�لأن�سطة باأنف�سهم مما ي�ساعد عينة �لبحث في تنمية �لوعي �ل�سوتي لديهم  و�نتقال 

�أثر �لتعلم.

محددات البحث
يتحدد �لبحث بالمحدد�ت �لآتية:

1- محددات منهجية وت�سمل ما يلي:

- المنهج الم�ستخدم: تم ��ستخد�م �لمنهج �لتجريبي لتحقيق �أهد�ف �لبحث.

- عين�ة البح�ث: تكونت �لعينة من )16( تلميذ�ً وتلميذة من تاميذ �ل�سف �لخام�س 
�لبتد�ئ���ي ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة بمدر�س���ة كردي���دة رق���م 2 باإد�رة مني���ا �لقمح  
بمحافظة �ل�سرقية تر�وحت �أعمارهم ما بين )10- 12( عام ومعامل  �لذكاء �لمتو�سط 
)100( عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه، تم تق�سيمه���م عل���ى مجموعت���ين متكافئت���ين                     

) مجموعة تجريبية، مجموعة �سابطة ( قو�م كل منها ) 8 ( تلميذ�ً وتلميذة.
- الأدوات الم�ستخدمة: 

• مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء – �لن�سخة �لخام�سة )تعريب/ �سفوت فرج،2011(.	
• �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي �ل�سريع لذوي �سعوبات �لتعلم ) تقنين/ عبد �لوهاب 	

كامل،1999(.
• مقيا�س �لتقدير �لت�سخي�سي ل�سعوبات تعلم  �لقر�ءة ) �إعد�د/ فتحي �لزيات، 2014(.	
• مقيا�س �لوعي �ل�سوتي ) �إعد�د/ �لباحثة(.	
• �لإلكتروني���ة                                   	 �للغوي���ة  �لألع���اب  ��ستخ���د�م  عل���ى  �لقائ���م  �لتدريب���ي  �ل�نام���ج 

) �إعد�د/ �لباحثة(.
د- الأ�ساليب الإح�سائية : ��ستخدمت �لباحثة �لأ�ساليب �لآتية:

. (u) Mann-Whitney ختبار مان وتني� -
.(W) Wilcoxon ختبار ويلكوك�سون� -

2- مح�ددات مكاني�ة :تم تطبيق  �لبحث �لحالي بمدر�سة كرديدة رقم 2 باإد�رة منيا 
�لقمح محافظة �ل�سرقية.

3- مح�ددات زماني�ة: تم تطبي���ق �لبحث �لحالي، لم���دة �سهرين ون�س���ف بو�قع ثاث 
جل�سات �أ�سبوعياً، وذلك خال �لعام �لدر��سي �لثاني 2023/2022 م.
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الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة
ب�س���كل    ( Learning Disabilities( �لتعل���م  �سعوب���ات  مفه���وم  ي�س���ير 
ع���ام �إلى ع���دم �لق���درة في تعل���م مه���ارة �أكاديمي���ة معين���ة بال�سرع���ة �لمطلوب���ة كم���ا ه���و 
متوق���ع، نظ���ر�ً لعمر �لتلمي���ذ و�لفر�سة �لتعليمي���ة �لكافية، و�لق���درة �لمعرفية �لعامة                                                      

.( Hostetler ,Gormley, Laracy and Winterhalter,2018, p. 200 )

قام عدد من �لباحثين على توجيه �هتمامهم بهذه �لفئة من �لتاميذ؛ للحد 
م���ن �لآث���ار �ل�سلبية �لتي تنتج عن �سعوب���ات �لتعلم في مر�حل �لتعليم �لمتقدمة �إذ� لم 
يت���م ت�سخي�سه���ا ب�سكل جي���د، وعاجها مبكر�ً، فه���وؤلء �لفئات يُعان���ون من ق�سور في 
�لأد�ء �لوظيف���ي للجه���از �لع�سب���ي �لمركزي مما ينت���ج عنه ق�سور في �إح���دى �لعمليات 
�لمعرفي���ة �لخا�سة بعملية �لتعلم، ويعتقد �لبع�س �أن وجود �سعوبات �لتعلم يُعد حالة 

متو�رثة في �لعائلة ) �أنور �لحمادي، 2021، �س 62(.

اأولً: �سعوبات التعلم
تعد �سعوبات �لتعلم فئة مهمة من فئات �لإعاقة، حيث يٌعاني منها عدد كبير 
م���ن �لتامي���ذ في �لبلد�ن �لعربية، �لأمر �ل���ذي جعل زيادة �لهتمام من�سباً على هذه 
�لفئ���ة من قب���ل �لباحث���ين و�لمتخ�س�سين وذلك �سعي���اً للت�سخي�س �لجي���د لهم وو�سع 
بر�م���ج عاجي���ة للح���د من �لآث���ار �ل�سلبي���ة �لمترتب���ة على �سعوب���ات �لتعل���م، وتوفير 
بيئ���ات تعليمي���ة ت�سمح بممار�سة �لأن�سطة �لتعليمي���ة �لمختلفة بما يتنا�سب مع قدر�ت 
ه���وؤلء �لتامي���ذ، وقد حظى مفهوم �سعوبات �لتعلم بالعديد من �لتعريفات، ويمكن 

�إيجازها في �لآتي:

تعريف �سعوبات التعلم 
ع���رف كا م���ن طارق محم���د، وربيع عبد �ل���روؤوف ) 2008، ����س 19( �سعوبات 
�لتعل���م باأنه���ا ��سطر�ب���ات نف�سي���ة ع�سبي���ة في �لتعل���م نتيج���ة وج���ود خل���ل في �لجه���از 
�لع�سب���ي �لمركزي، ويرج���ع �سببها �إلى �أ�سباب نمائية �أو �لتعر����س لحو�دث �أو �لإ�سابة 

بالأمر��س، وتحدث في �أي �سن.

�سعوبات تعلم القراءة 
تع���د �سعوب���ات �لقر�ءة م���ن �سمن �أن���و�ع �سعوبات �لتعلم و�لأك���ر �نت�سار�ً بين 
�لتامي���ذ، فه���ي لي�س���ت كغيرها م���ن �لم�س���كات �لتي تو�ج���ه �لمتعلم في بد�ي���ة مر�حل 
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تعليم���ه، حي���ث يظه���ر �لتامي���ذ �لذي���ن لديه���م ق�س���ور في �لق���ر�ءة بالوق���وف خل���ف 
�أقر�نهم في باقي �لمجالت �لمعرفية، كما تنخف�س د�فعيتهم نحو �لتعلم، ويمكن �إيجاز 

�لتعريفات �لمرتبطة ب�سعوبات تعلم �لقر�ءة فيما يلي:

تعريف �سعوبات تعلم القراءة
عرف���ت  من���ى �للب���ودي ) 2007، ����س 82( �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة ب���اأن يح�سل 
�لتلميذ على درو�سه في �أي مادة در��سية وهو غير قادر عن فك رموز �للغة �لتي كُتبت 
بها �أوفهم م�سمونها وكيف لتلميذ يعاني من م�سكات في �لهجاء و�لكتابة �أن يجيب 

على �أ�سئلة �لختبار�ت �لتحريرية، �أو �أن يوؤدي ما يطلب منه من و�جبات در��سية.

ت�سخي�س �سعوبات تعلم القراءة
قد يكون �لت�سخي�س ر�سمياً يقوم به �لأخ�سائيون و�لخ��ء وت�سمل ) بطاريات 
�سامل���ة – �ختب���ار�ت م�سحي���ة - �ختب���ار�ت ت�سخي�سي���ة (، وقد يك���ون �لت�سخي�س غير 

ر�سمي �أثناء عملية تعلم �لقر�ءة ) نادية �ل�سيد، 2020، �س 173(.
ويق�س���د بالت�سخي����س هن���ا �أن يت���م �لتعرف على ن���وع �لم�سكلة �لت���ي يعاني منها 
�لتلميذ وتحديدها ودرجة �سدتها ويعت� �لتدخل �لعاجي �لذي ل يقوم على نتائج 
�لت�سخي�س �ل�سحيحة م�سيعة للوقت و�لجهد �سو�ء للتلميذ �أو �لمعالج وربما يحتمل 
ف�سل���ه في م�ساع���دة �لتلمي���ذ، ويج���ب عل���ى �لمعل���م بطبيع���ة �لح���ال �أن يكون ق���ادر� على 
�لت�سخي����س ق���در ��ستطاعته و�لك�سف �لمبكر عل���ى  �سعوبات تعلم �لقر�ءة هذ� بالن�سبة 
للح���الت �لمتو�سطة، حيث تظهر �سعوبات تعلم �لقر�ءة �لمكت�سبة عندما يفقد �لتلميذ 
�لق���درة عل���ى �لق���ر�ءة ب�سورة جيدة بع���د تعلمه �لمه���ارة م�سبقاً ويكون �أح���د م�سبباتها 

.)Hultquist, 2008, p.19)  لإ�سابات �لمخية �أو حادث �أو ما �سابه ذلك�

اأنماط �سعوبات القراءة
تتمثل  �أنماط  �سعوبات �لقر�ءة كما ذكرها عقيلي محمد )2021، �س 111( كما يلي:

�لنم���ط �لأول: ي�س���م �لذي���ن يعان���ون من عي���وب �سوتية مثل �لعي���وب �لأولية في - 1
تكامل �لحرف ب�سوته، فالتاميذ يظهرون �سعوبة في قر�ءة �لكلمات وهجائها.

�لنمط �لثاني: ي�سم �لذين يمتلكون عيوب �أولية في �إدر�ك �لكلمات ب�سكل كامل، - 2
و�سعوب���ة في نط���ق �لكلم���ات �لماألوف���ة وغ���ير �لماألوف���ة ،و�سعوب���ة في �لتهج���ي عن���د 

�لكتابة.
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�لنم���ط �لثال���ث: ي�سم �لذين يظه���رون كاً من �لنوع���ين �ل�سابقين، وما يترتب - 3
عليه �سعوبة في �سرعة �لقر�ءة وق�سور في فهم �لمادة.

كما اأ�سار تي�سير كوافحة ) 2003 , �س 83 ( اإلى اأنماط  �سعوبات القراءة كما يلي:

�لإدر�ك �لب�س���ري ) �لإدر�ك �لم���كاني �أو �لفر�غي ( تحديد مكان ج�سم �لإن�سان في - 1
�لفر�غ و�إدر�ك موقع �لأ�سياء بالن�سبة لاأ�سياء �لأخرى، وفي عملية �لقر�ءة يجب 

�أن ينظر �إلى �لكلمات كوحد�ت م�ستقلة محاطة بفر�غ.
�لتميي���ز �لب�س���ري: ل ي�ستطيع �لكثير من �لتاميذ �لذين يعانون من �سعوبات - 2

في �لق���ر�ءة م���ن �لتمييز بين �لحروف و�لكلمات، �لتميي���ز بين �لحروف �لمت�سابهة 
في �ل�سكل ) ن، ت، ث، ب، ج، ح ... (.

�لتميي���ز ب���ين �لكلمات �لمت�سابهة �أي�سا ) ع���اد، جاد ( لبد من تدريب بع�س هوؤلء - 3
�لتامي���ذ على �لتمييز ب���ين �لحروف �لمت�سابهة و�لكلم���ات �لمت�سابهة، وعلى �لمعلم 
�أن يوج���ه �لتامي���ذ ويعلمه���م �أن هناك بع����س �لرموز ل توؤث���ر في تمييز �لحرف 

وهي �لحجم، و�للون، ومادة �لكتابة.
وج���ود م�سكات في �لتمييز �لب�سري بين �سغار �لتاميذ �لذين يجدون �سعوبة - 4

في مطابق���ة �لأحج���ام و�لأ�س���كال و�لأ�سي���اء وينبغي �لتاأكد من ه���ذه �لن�ساطات في 
دفاتر �لتمارين، وفي �ختبار�ت �لإ�ستعد�د للقر�ءة لأهمية هذه �لمهار�ت.

ثانياً: الوعي ال�سوتي
يع���د �لوع���ي �ل�سوتي م���ن �لمهار�ت �ل�سروري���ة للقر�ءة، حيث ي�سه���م في �إك�ساب 
�لتامي���ذ مه���ارة �لتحك���م في �أ�س���و�ت �لح���روف �لت���ي ت�س���كل �لكلم���ات، كم���ا �أن���ه م���ن 
�لجو�ن���ب �لأ�سا�سي���ة للتع���رف عل���ى ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة، فالبع����س يعتقد �أن 
م�سكل���ة �سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة ترجع �إلى �سع���ف في م�ستوى �لوع���ي �ل�سوتي و�لذي 
يوؤث���ر عل���ى �لإدر�ك �ل�سمع���ي و�ل�ستيع���اب �لقر�ئي وتح�سيل �لتامي���ذ ب�سفة عامة، 

فتنوعت �لمفاهيم �لخا�سة بالوعي �ل�سوتي ومنها ما يلي:

تعريف الوعي ال�سوتي 
عرف���ت ريح���اب م�سطف���ى ) 2018، ����س 40( �لوع���ي �ل�سوت���ي باأن���ه: �لمعرف���ة 
بالوح���د�ت �ل�سوتية كم���ا هي ممثلة بالر�سم �لهجائي، وفهم �لعاقات �لنظامية بين 
�لح���روف و �لفونيمات، وتجزئة �لرم���وز �لتي تكون �لكلمة، و�لقدرة على �لتعامل مع 
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�لرم���وز في م�ست���وى �لكلمة من خال �لمز�وجة بين نطق �لكلم���ة وتهجئتها، ويتحقق 
ع���ن طري���ق تدري���ب �لمتعلم للغ���ة ��ستماع���اً و�إنتاج���اً، وربط للق���ر�ءة و�لكتاب���ة ويعت� 
�لوعي �ل�سوتي جزء�ً من ��ستر�تيجيات تعلم �لقر�ءة في �لمرحلة �لأولية للمبتدئين.

ع���ادة م���ا يت���م ��ستخد�م م�سطلح���ات متر�دفة للدلل���ة على �لوع���ي �ل�سوتي؛ 
منها �لوعي �لفونولوجي، �لوعي �لفونيمي، �لوعي �ل�سوتي، وقد يحتاج �لمتعلم �أثناء 
ف���ك ت�سف���ير �لمعرفة �للغوي���ة �إلى نظام كتابي ي�ستخ���دم مهار�ت �لإم���اء و�ل�سوتيات 

.(Miguez-Alvarez , et al , 2021, p.113 ) و�ل�سرف
كم�ا يُع�رف الوع�ي ال�سوتي اإجرائي�اً باأنه: �لق���درة على معرف���ة �أماكن �إنت���اج �لأ�سو�ت 
�للغوي���ة وكيفي���ة �إخر�جها، م���ع �إدر�ك �لت�سابه و�لختاف ب���ين �لأ�سو�ت و�لتعبير�ت 

�للغوية، و�لقدرة على �لتاعب بالأ�سو�ت لإن�ساء كلمات جديدة.
مهارات الوعي ال�سوتي

ينق�س���م �لوع���ي �ل�سوتي �إلى م�ستويين هما م�ست���وى �لكلمة وم�ستوى �لفونيم 
�أو �ل�س���وت، ويعن���ي م�ست���وى �لكلم���ة ق���درة �لتلمي���ذ عل���ى �أن ي�س���ير �إلى �لوح���د�ت 
�لفونولوجية �لأك� وعزل �لكلمات منفردة من �لحديث، و�سم �لأ�سو�ت �لتي ت�سكل 
�لكلم���ة وتجزئته���ا، و�إدر�ك �ل�سج���ع ب���ين �لكلم���ات �أم���ا م�ست���وى �لفوني���م يعن���ي قدرة 
�لتلميذ على �أن ي�سير �إلى �لوحد�ت �لفونولوجية �لأ�سغر وتناول �لوحد�ت �ل�سوتية 
�لمنفردة ) �لأ�سو�ت ( د�خل �لكلمة، وبذلك يت�سمن �لم�ستوى �لأول ) م�ستوى �لكلمة( 
ثاث���ة م�ستوي���ات فرعي���ة ه���ي �لوع���ي بالكلم���ة و�لوع���ي بالمقاط���ع، و�لوع���ي بال�سجع 
و�لجنا����س �ل�ستهالي - باق���ي �لكلمة، �أما �لم�ستوى �لثاني ) م�ستوى �لفونيم ( ي�سم 
�لوع���ي �لفوني���م لي�سب���ح لدينا �أربع���ة م�ستويات فرعي���ة للوع���ي �لفونولوجي، بحيث 
ي�سم م�ستوى �لكلمة و�لم�ستويات �لفرعية �لثاثة �لمت�سمنة فيه منها مهار�ت �لوعي 
بالكلمة، و�لوعي بالمقاطع و�لوعي بال�سجع و�لوعي ببد�ية �لكلمة وتكملتها، و�لوعي 
بالبد�ي���ة و�لو�س���ط و�لنهاي���ة و�ل�سكل و�لأر�سي���ة ويت�سمن �لم�ستوى �لث���اني  ) �لر�بع 
�لفرع���ي ( وه���و �لوع���ي �لفونيمي لمه���ار�ت �لوعي بال�س���وت و�سم �لأ�س���و�ت وتجزئته 
�لأ�سو�ت وحذف �لأ�سو�ت و�للعب بالأ�سو�ت وهو ما يمكن �لتلميذ من توليد كلمات 
جديدة تتدرج هذه �لم�ستويات من �لب�سيط �إلى �لأكر تعقيد�ً، وتتبع م�ستوى �سعوبة 
مح���دد يت�سم���ن بالترتي���ب تحديد �لمقاط���ع، و�ل�سجع و�لجنا�س، وتجزئ���ة �لكلمة �إلى 

�أ�سو�ت ، وحذف �لأ�سو�ت و�للعب بالأ�سو�ت ) عادل محمد، 2021 ، �س 8(.
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اأهمية الوعي ال�سوتي 
 ترج���ع �أهمي���ة �لوعي �ل�سوتي في �لقر�ءة �إلى �أن���ه يعت� �سروريًا حتى يتمكن 
�لتلميذ من معرفة �لحروف �لهجائية و�إدر�كها، فاإذ� ما �أدرك �لتلميذ �أن باإمكاننا �أن 
نق���وم بتجزئ���ة �لكلمات �إلي فونيمات م�ستقل���ة و�أن نقوم ب�سم تلك �لفونيمات معًا كي 
نتمك���ن من تكوي���ن �لكلمات �لمختلفة، ف�سيكون بمقدوره �لربط بين �لحرف و�ل�سوت 

�لذي يدل عليه ( عادل محمد، 2008، �س 141 ).
�إن �لعاق���ة بين �لوعي �ل�سوتي و�لق���ر�ءة عاقة متبادلة ومتد�خلة، فالوعي 
�ل�سوت���ي م���ن جهة هو �أف�سل مُنب���ئ بال�ستعد�د للقر�ءة خال ف���ترة تعلمه بالمر�حل 
�لتعليمي���ة �لأولي���ة، وم���ن جه���ة �أخ���رى فلك���ي يتعل���م �لتلميذ �لق���ر�ءة يحت���اج للوعي 
بالجو�ن���ب �ل�سوتي���ة لل���كام ، فالق���ر�ءة تت�سم���ن �لرب���ط ب���ين �لمنط���وق و�لمكت���وب، 
وعملي���ات تحلي���ل وتركي���ب للوح���د�ت �ل�سوتي���ة، ونطق لمقاط���ع تت�سكل م���ن �سوت �أو 
�أك���ر ف�سع���ف �لوعي �ل�سوتي لدى �لتلميذ يوؤثر في قدرت���ه على تخمين د�لة �لكلمة 
با�ستخ���د�م تلميح���ات �ل�سياق �للغوي فيف�سل �لتلميذ في تحليل �لكلمة �إلى عنا�سرها، 
وع���دم �لق���درة عل���ى تحديد �أ�س���ل �لكلم���ة، �أو تحديد �أو�ئ���ل �لكلم���ات ونهايتها وهكذ�

.)Lonigan, 2007, p.16 )

لك���ي يت���م �إعد�د �لتامي���ذ للقر�ءة لبد م���ن تنمية �لوع���ي �ل�سوتي لديهم في 
وق���ت مبكر؛ ع���ن طريق �لأغاني و�للعب بالأ�سو�ت، و�لح�س���ول علي كلمات لها نف�س 
�لقافي���ة، وتمييز �لخت���اف بين �ل�سوت �لأول و�ل�سوت �لأخ���ير للكلمات، و�لتدريب 
عل���ى م���زج وتق�سيم �لأ�سو�ت د�خل �لكلمة، ودعم ذلك بتدريبهم على �لربط بين هذه 

.  ( Michel, 2007, p.381) لأ�سو�ت و�لحروف�

�أ�س���ار �أم���ين �أبومندي���ل ( 2018، ����س 27)  �إلى �أهمي���ة �لوع���ي �ل�سوتي في تعليم 
�لقر�ءة لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية كما يلي:

ي�ساعد �لتاميذ على تعلم �لقر�ءة. - 1
يمث���ل تعليم �لوعي �ل�سوتي �أك���ر فائدة لتعليم �لقر�ءة للتاميذ من �لتدري�س - 2

�ل�سمني.
 يعم���ل عل���ى تنمي���ة مهار�ت �لتع���رف وفك �لترميز ل���دى �لتامي���ذ �ل�سعاف في - 3

�لقر�ءة. 
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 يعم���ل عل���ى تعرف �لتاميذ �لأ�سو�ت، مما يمث���ل تاأثير�ً قوياً في قدرة �لتاميذ - 4
على تعرف �لكلمات.

يعتم���د �لق���ر�ء �لذين يجيدون مهار�ت �لتعرف على �إلماح���ات �ل�سياق ب�سورة �أقل - 5
من �لقر�ء �ل�سعفاء.

 يعمل على زيادة �نتباه �لقارئ لكل حرف في �لكلمة، مما يتفق مع طبيعة عملية - 6
�لقر�ءة.

�لوع���ي �لفونيم���ي، وه���و �أح���د مكون���ات �لوع���ي �ل�سوتي، يمث���ل �س���رورة �أ�سا�سية - 7
لزيادة فعالية �لتدري�س، بمدخل �لوعي �ل�سوتي.

يح�سن من �لقدرة �لإمائية و�لكتابية لدى �لتاميذ.- 8

الوعي ال�سوتي لدى التلاميذ ذوي �سعوبات تعلم القراءة
�أ�سار Bednarek, et al ( 2009, p.209 ) �إلى �أن �ل�سعف في مهار�ت �لوعي 
�ل�سوتي هو �أحد �لأ�سباب �لرئي�سية ل�سعوبات تعلم �لقر�ءة ويرجع ذلك �إلى �أن �لق�سور 
في �لوعي �ل�سوتي �لذي يعوق �لتلميذ عن �كت�ساب مهار�ت �لقر�ءة، كما توجد عاقة 
موثق���ة ب���ين �لأد�ء في �لمهام �ل�سوتية ومهار�ت �لق���ر�ءة؛ وكلما كانت معرفة �لتاميذ 
لاأ�س���و�ت �لم�سكل���ة للكلم���ات �أك���� كلم���ا مال���و �إلى �لق���ر�ءة ب�س���ورة �أف�س���ل و�لعك�س.
هدف���ت در��س���ةJustin Coy ( 2005 )  �إلى �لك�س���ف عن نم���و مهار�ت �لوعي 
�ل�سوت���ي ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة، وتكون���ت عين���ة �لدر��سة من 
)211 ( تلميذ�ً وتلميذة من تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من �لأول �إلى �لثالث، و�تبعت 
�لدر��س���ة �لمنه���ج �سب���ه تجريب���ي، وتم ��ستخ���د�م مقيا����س �لمف���رد�ت �للغوي���ة، ومقيا����س 
مه���ار�ت �لفه���م، تو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى �أن �لتامي���ذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة 
ق���د �كت�سب���و� مهار�ت �لوعي �ل�سوتي بدرجة �أقل من �كت�ساب �لعاديين لها، كما تنباأت 
�لدر��س���ة ب���اأن معرف���ة �لمف���رد�ت �للغوي���ة �لإ�ستقبالي���ة و�لتعبيري���ة ت�سه���م في مهار�ت 

�لوعي �ل�سوتي.
هدف���ت در��س���ة لو�ني يمينة ) 2007 ( �إلى �إيجاد �ختبار تقيمي للوعي �ل�سوتي 
للغ���ة �لعربي���ة بالعتم���اد عل���ى �أوز�ن �للغ���ة �لعربية كمحاول���ة لإيجاد تقني���ة ناجحة 
لا�ستف���ادة منه���ا في �لتقيي���م و�لك�س���ف �لمبكر عن ه���ذ� �لنوع من �ل�سط���ر�ب، تكونت 
عين���ة �لدر��س���ة م���ن ) 30 ( تلميذ�ً وتلميذة من تاميذ �ل�س���ف �لر�بع �لبتد�ئي ذوي 
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�سعوب���ات تعلم �لقر�ءة، ��ستخدمت �لدر��سي �لمنهج �لرتباطي، وتم ��ستخد�م �لأدو�ت 
�لتالي���ة: �ختبار ويك�سلر للذكاء، �ختب���ار ر�سم رجل عندما لم يت�سن ��ستخر�ج درجات 
م���ن �ختب���ار وك�سل���ر، و�ختب���ار �إم���اء، و�ختبار �لوع���ي �لفونولوج���ي، تو�سل���ت نتائج 
�لدر��س���ة �إلى وج���ود عاق���ة �رتباطية قوية مهمة بين �لوعي �ل�سوت���ي و�لقر�ءة، و�أن 
�لتاميذ �لذين يعانون من وجود �سعوبات تعلم �لقر�ءة يعانون بالدرجة �لأولى من 

�سعوبة على م�ستوى �لوعي �لفونولوجي ) �ل�سوتي (.
هدفت در��سة �إ�سماعيل لعي�س ) 2009 ( �إلى �لك�سف عن عاقة �لوعي �ل�سوتي 
ب�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة لدى تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئي���ة، وتكونت عينة �لدر��سة من 
)101 ( تلمي���ذ م���ن �لذك���ور و�لإن���اث، تم �تب���اع �لمنه���ج �لو�سف���ي، تم ��ستخ���د�م �ختبار 
�لق���ر�ءة، �ختب���ار �لق���درة �ل�سوتية من خ���ال مهمتي ك�سف وح�ساب وح���د�ت �سوتية 
د�خل �لكلمات �لمقدمة �سفوياً، وتو�سلت �لنتائج �إلى وجود �رتباط �إيجابي بين درجات 
�أد�ء مهمت���ي �لختب���ار �ل�سوت���ي ودرجات �لق���ر�ءة، ووجود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية 
ب���ين مهمت���ي �لختبار �ل�سوتي) مهمتي ك�سف وح�ساب وحد�ت �سوتية د�خل �لكلمات 

�لمقدمة �سفوياً ( بين �لمجموعتين �لقر�ء ل�سالح �لقر�ء �لعاديين.
هدف���ت در��س���ة يا�س���ين لعج���ال )2012 ( �إلى �لتحق���ق م���ن وج���ود �أو عدم وجود 
عاق���ة ب���ين �سع���ف مه���ار�ت �لوع���ي �ل�سوت���ي و�سعوبات تعل���م �لقر�ءة ل���دى تاميذ 
وتلمي���ذة،  تلمي���ذ�ً   )50( م���ن  �لدر��س���ة  عين���ة  وتكون���ت  �لبتد�ئ���ي،  �لثال���ث  �ل�س���ف 
و��ستخدمت �لدر��سة �لمنهج �لرتباطي، وكانت �لأدو�ت �لم�ستخدمة فالدر��سة: �ختبار 
ر�س���م �لرج���ل، �ختبار �لوع���ي �ل�سوتي، �ختبار تقيي���م �لقر�ءة، و�أظه���رت �لنتائج: �أنه 
توج���د عاق���ة �رتباطي���ة بين عج���ز �لذ�كرة ق�سيرة �لم���دى ) ذ�كرة �لعم���ل �ل�سوتي ( 
و�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة، كما توج���د عاقة �رتباطي���ة بين �سعف �لتقطي���ع �للفظي 
و�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة، كم���ا توج���د عاق���ة �رتباطية بين �سع���ف �لوع���ي �ل�سوتي 
و�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة، كما �أ�سارت نتائج �لدر��سة �أي�س���ا �إلى �أهمية �لوعي �ل�سوتي 
كاأ�سا����س لتعلي���م �لقر�ءة و�أن �أي �سعف في �لوعي �ل�سوت���ي يوؤدي �إلى حدوث �سعوبات 

تعلم �لقر�ءة لدى تاميذ �ل�سف �لثالث �لبتد�ئي.
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هدفت در��سة نا�سر بن عبد �لعزيز )2013( �إلى �لمقارنة بين �لتاميذ �لعاديين 
و�لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة و�لكتابة و�لوعي �ل�سوت���ي و�لذ�كرة �لعاملة 
ومقيا����س �ل�سرع���ة، وتكون���ت عين���ة �لدر��سة م���ن )160( تلميذ�ً وتلمي���ذة من تاميذ 
�لمد�ر����س �لحكومي���ة �لكويتية من �ل�سف �لر�بع �إلى �ل�سف �لتا�سع �لبتد�ئي، و�تبعت 
�لدر��س���ة �لمنه���ج �لو�سف���ي، وتم تطبي���ق �لأدو�ت: �ختبار دقة و�سرعة �لق���ر�ءة، �ختبار 
�لهج���اء �لإمائ���ي، �ختبار �لإدر�ك �ل�سوتي، �ختبار �سرع���ة �لت�سمية، وتو�سلت نتائج 
�لدر��سة �إلى وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لتاميذ �لعاديين و�لتاميذ ذوي 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة في م�ستوى �لوعي �ل�سوتي ل�سالح �لعاديين.
هدف���ت در��س���ة �سل���وى �أحم���د ( 2017( �إلى �لتع���رف عل���ى فعالي���ة �ل�نام���ج 
�لتدريب���ي لتح�س���ين �لوع���ي �ل�سوتي وم���دى ��ستمر�رية �أث���ره لرفع �لكف���اءة �للغوية 
ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة، تكونت عينة �لدر��سة م���ن )20( تلميذ�ً 
وتلمي���ذة، �تبع���ت �لباحث���ة �لمنه���ج �سب���ه تجريب���ي، و�عتم���دت �لدر��س���ة عل���ى �لأدو�ت 
�لتالي���ة: مقيا����س �لكف���اءة �للغوية لدى تاميذ ذوي �سعوبات تعل���م �لقر�ءة، مقيا�س 
�لم�ست���وى  �لق���ر�ءة، مقيا����س  �لوع���ي �ل�سوت���ي، �ختب���ار ت�سخي�س���ي ل�سعوب���ات تعل���م 
�لجتماع���ي و�لثق���افي، �ختب���ار �لق���درة  �لعقلي���ة ، �ختب���ار �لم�سح �لنيورولوج���ي، قائمة 
ماحظ���ة �سل���وك �لتلمي���ذ، وتو�سل���ت �لنتائ���ج �إلى فعالي���ة و��ستمر�ري���ة �ل�نام���ج 
�لتدريبي لتح�سين �لوعي �ل�سوتي و�أثره في رفع �لكفاءة �للغوية لدى �لتاميذ ذوي                                                                                      

�سعوبات تعلم �لقر�ءة.
هدفت در��سة Saiegh - haddad et al (2020) �إلى �لك�سف عن دور �لوعي 
�ل�سوت���ي و�لوح���د�ت �ل�سوتية في �كت�س���اب �لتاميذ مهارة �لق���ر�ءة و�لكتابة في �للغة 
�لعربي���ة، تكون���ت عين���ة �لدر��سة م���ن )200( تلمي���ذ�ً وتلميذة من �ل�سف���وف ) �لثاني 
و�لر�ب���ع و�ل�ساد����س و�لثام���ن( بمرحل���ة �لتعلي���م �لأ�سا�س���ي ذوي �لو�س���ع �لجتماع���ي 
و�لقت�س���ادي �لمنخف����س بفل�سطين، تم ��ستخ���د�م �لأدو�ت �لتالية: �ثنتي ع�سرة مهمة 
لقيا����س �لوح���د�ت �ل�سوتي���ة، �ختبار �لوع���ي باللفظ، �ختب���ار �لوع���ي �ل�سوتي ) �لمزج 
�ل�سوت���ي و�لتجزئ���ة و�لح���ذف (، و��ستخ���د�م �لمنه���ج �لتجريبي، وتو�سل���ت �لنتائج �إلى 
�أن �لتامي���ذ �لذي���ن لديه���م مهار�ت قوية في �لوع���ي �ل�سوتي �أح���رزو� تقدماً في تعلم 

�لقر�ءة، كما �أن �لوعي �ل�سوتي كان �أقوى موؤ�سر�ً للهجاء �لأبجدي و�لقر�ءة.



فعالية ا�شتخدام الاألعاب اللغوية الاإلكترونية في تنمية الوعي ال�شوتي اأ.م.د. دعاء محمد خطاب و اآخرون

 209 

ثالثاً: الألعاب اللغوية الإلكترونية
يُعد �للعب من �لحاجات �لأ�سا�سية للتاميذ، ومن �لأن�سطة �لتي تُميز مرحلة 
�لطفولة، فهو ��ستعد�د فطري طبيعي يحقق �لمتعة و�لت�سلية، حيث يكت�سف �لتاميذ 
م���ن خال���ه �لبيئة �لمحيطة بهم، ولم تقت�سر ممار�سة �للعب عند حد �لت�سلية و�لمتعة 
فق���ط، ب���ل تم �ل�ستعانة ب���ه في �لعملية �لتعليمي���ة لتب�سيط �لمفاهيم �لمج���ردة و�إك�ساب 
�لحقائ���ق و�لمع���ارف، ولق���د دع���ا �لمعني���ون و�لتربوي���ون �إلى ��ستخ���د�م �أ�سالي���ب جديدة 
لتعل���م �للغ���ة، ومع �لتق���دم �لكبير في مجال �لتكنولوجي���ا و�لتقنيات �لحديثة تطورت 
�لألعاب �للغوية وظهرت �لألعاب �للغوية �لإلكترونية و�لتي عرفها  �لبع�س كالآتي:

تعري�ف الألع�اب اللغوي�ة الإلكترونية: باأنها مجموع���ة بر�م���ج  ( Software )يتم 
�إعد�ده���ا باأ�سل���وب ترب���وي م�س���وق، تحت���وي عل���ى مجموع���ة م���ن �لخ�����ت �للغوي���ة 
�لمتفاعلة، وتت�سمن �أن�سطة تعليمية ومهارية ولغوية محددة ) ح�سن �سحاتة، وزينب 

�لنجار،2003، �س 58(.
كم���ا ي�سه���د �لع�سر �لح���الي تط���ور�ً في �ل�ستر�تيجي���ات لتنمي���ة �لأد�ء �للغوي 
و�أ�سبح���ت �لألع���اب م���ن �أه���م �ل�ستر�تيجي���ات و�ل��م���ج �لتربوي���ة و�لتعليمية �لتي 
ت�سه���م ب�س���كل فع���ال في �لنم���و �لعقل���ي و�لمع���رفي للف���رد وتمكنه م���ن �لم�سارك���ة �لفعالة 
في �لمو�ق���ف �لتعليمي���ة م���ع مح���اكاة لمو�ق���ف �لحياتي���ة باأ�سل���وب م�سوق وممت���ع للتعلم                  

.(Griffiths, 2012, p. 332)

اأنواع الألعاب اللغوية الإلكترونية
  �أ�سارت �أحام دهيمي، وفوزية ديلمي ) 2022، �س 16( �إلى �لألعاب �لإلكترونية 
باأنو�عها �لمختلفة منها: �ألعاب �لحركة �لتي تركز على تاآزر حركة �لعين و�ليد، �ألعاب 
�لتفك���ير و�لإ�ستر�تيجي���ات، �ألع���اب �لمغام���ر�ت وح���ل �لم�س���كات، �ألع���اب تب���ادل �لأدو�ر، 
�ألعاب ريا�سية بين �لفريق �لريا�سي، هناك عدة طرق لت�سنيف �لألعاب �للغوية تبعاً 
للمه���ار�ت �أو �لعنا�س���ر �للغوية وكيفية �أد�ئها مثل: �لألع���اب �ل�سفوية، �ألعاب �لقر�ءة، 
�ألع���اب �لكتاب���ة، �ألع���اب �لمف���رد�ت، �ألع���اب �لتر�كي���ب، وبعد تحدي���د �لهدف م���ن �للعبة 

ومحتو�ه يتم ��ستخد�م �لو�سائط �لمتعددة �لحديثة لتطبيقها.
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اأهمية الألعاب اللغوية الإلكترونية 
 �أ�سارت �أمل �سويد�ن ومنال مبارز ) 2007، �س 177( �إليها ما يلي:

�لف���روق �لفردي���ة ب���ين - 1 �إ�ستر�تيجي���ات تعليمي���ة جدي���دة للمعل���م مر�عي���اً  تع���د 
�لتاميذ. 

ت�ساعد في تنمية �لمفاهيم �للغوية و�لجتماعية و�لعلمية عند �لتاميذ.- 2
تقدم ممار�سات وتدريبات عملية للتلميذ دون عناء. - 3
توف���ير �لت�سلي���ة و�لمتع���ة للتاميذ خ���ال عملية �لتعل���م وهذ� ما تفق���ده �لطرق - 4

�لتقليدية.
ت�ساع���د على �لحتفاظ بالمعلومات وتخزينها لأطول فترة ممكنة لا�ستعانة بها - 5

في مو�قف جديدة.

خ�سائ�س الألعاب اللغوية الإلكترونية 
�أ�سارت ر�فدة �لحريري ) 2012، �س �س100- 103( �إلى ما يلي:

�لتفاع���ل: يمكن للتلمي���ذ �ختيار ما ينا�سبه من طريقة �للع���ب �لمنا�سبة لقدر�ته - 1
وينتج عنه حو�ر بين �لتلميذ وبرنامج �للعبة .

�لنت�س���ار �ل�سريع: ظه���رت �لألعاب �للغوية �لإلكترونية كنتيجة للتطور �لعلمي - 2
في بر�مج �لحا�سب �لآلي.

�للع���ب �لنف���ر�دي: ي�ستطي���ع �لتلميذ تطبيق �للعبة ب���دور �للتز�م بوجود زميل - 3
م�سارك فعلي معه.

�للعب دون زمن معين: يُ�سمح للتلميذ ممار�سة �للعبة في �أي وقت مع �لو�سع في - 4
�لعتبار بوجود بع�س �لألعاب محددة �لزمن.

ت�سجيل �لنتائج.- 5
�لبعد عن �لنز�ع: فا يوجد �سك في �لنتائج �لتي تظهر على �ل�سا�سة.- 6
تنم���ى �لق���در�ت �لمعرفي���ة و�للغوية : تٌ���درب �لتلميذ على �سرع���ة �لإدر�ك و�تخاذ - 7

�لقر�ر و�لتركيز.
تح�س���ين مفهوم �لذ�ت: يمكن للتلميذ ��ستخد�م �للعب���ة بمفرده و�إعادة �لممار�سة - 8

�إذ� رغب.
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ت�سميم اللعبة اللغوية الإلكترونية
�طلع���ت �لباحث���ة عل���ى بع����س نم���اذج �لت�سمي���م �لتعليم���ي؛ لا�ستف���ادة منه���ا في - 1

ت�سمي���م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية، ومن �أبرزها: نموذج عبد �للطيف �لجز�ر 
)2002(، نموذج محمد عطية خمي�س )2003(، نموذج كارل كاب لت�سميم )2012( 

لاألعاب �لتعليمية.
تم ح�سر معظم �لألعاب �للغوية �لإلكترونية �لموجودة في �لبيئة �لمحلية، ومعرفة - 2

عنا�سرها و�لتعرف على �ل�ستفادة �لتي تعود من خالها.
�تبع���ت �لباحث���ة في در��ستها �لحالي���ة توجيهات و�إر�س���اد�ت �لمتخ�س�سين في �لمجال - 3

�لخا�س بال�مجة وتكنولوجيا �لتعليم لت�سميم �لألعاب �للغوية �لإلكترونية.
تم مر�ع���اة توفير عن�س���ر �لحركة و�لت�سويق وتقديم تغذية ر�جعة للتلميذ ذوي - 4

�سعوبات تعلم �لقر�ءة.

        تم بن���اء برمجي���ة �لألع���اب �للغوية �لإلكترونية في �سوء مر�حل نموذج للت�سميم 
�لتعليمي ) عبد �للطيف �لجز�ر، 2002 ( و�لذي يتكون من: 

مرحلة الدرا�سة والتحليل: وت�سمل تلك �لمرحلة. - 1

) اأ ( تحدي�د خ�سائ��س المتعلم�ين: تم تحدي���د �لفئ���ة �لت���ي �سمم���ت له���ا �لألع���اب، وهم 
مجموع���ة م���ن �لتامي���ذ ذوي �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة في مرحل���ة �لبتد�ئية، و�لذين 
يعان���ون م���ن ق�سور �لوعي �ل�سوتي، تر�وحت �أعمارهم زمنيًا من )10- 12( عام، وبلغ 

معامل �لذكاء �لمتو�سط )100( على مقيا�س �ستانفورد بينيه .
) ب ( درا�سة واقع الموارد والم�سادر التعليمية: حيث تم �لتاأكد من توفر معمل حا�سب 
�آلي بالمدر�س���ة،  وتو�ف���ر �سبك���ة �لإنترن���ت كم���ا تم �لتاأكد من �سام���ة �لأجهزة، ووجود 

جهاز عر�س تقديمي، و��ستخد�م جهاز لب توب.
مرحلة الت�سميم: وت�سمل تلك �لمرحلة:- 2

) اأ ( �سياغ�ة الأه�داف التعليمي�ة:  تمثلت تلك �لخطوة في �سياغ���ة �لأهد�ف �ل�سلوكية 
�لمر�د تحقيقها من خال �لألعاب �للغوية �لإلكترونية، كالآتي:

�أن يكون �لتلميذ قادرً� على ربط �لكلمة �لم�سموعة بمدلولها.- 1
�أن ينطق �لتلميذ �لكلمات نطقاً �سحيحاً.- 2
�أن يحاول �لتلميذ �لتحدث بثقة دون تردد.- 3
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�أن يميز �لتلميذ بين �لحروف �لمت�سابهة في �ل�سكل.- 4
�أن يميز �لتلميذ بين �لأ�سو�ت طويلة �لمقطع .- 5
�أن يحدد �لتلميذ �لجزء �لناق�س في �لكلمة بعد روؤيتها.- 6
�أن يتمكن �لتلميذ من �لإدر�ك �ل�سكلي للكلمات.- 7
�أن ي�ستطيع �لتلميذ تحليل �لكلمات.- 8

) ب ( تحديد عنا�سر المحتوى التعليمي: تم تحديد عنا�سر �لمحتوى �لتعليمي من خال 
بن���اء قائم���ة بمهار�ت �لوع���ي �ل�سوتي لدى تامي���ذ �ل�سف �لخام����س �لبتد�ئي ذوي 
�سعوبات تعلم �لقر�ءة  في �سوء خ�سائ�سم، وعر�سها على �ل�سادة �لمحكمين بكلية علوم 
ذوي �لإعاقة و�لتاأهيل، جامعة �لزقازيق، تم �لأخذ بما �تفقو� عليه بن�سبة 80٪ فاأكر.
) ج ( بن�اء الختب�ار المحك�ي: تم �إع���د�د �ختبار مه���ار�ت �لوعي �ل�سوت���ي لتاميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م بال�س���ف �لخام����س �لبتد�ئ���ي؛ لقيا����س �أد�ئه���م في مه���ار�ت �لوع���ي  
�ل�سوت���ي، و�ختي���ار خ��ت �لتعل���م وطريقة تجميع �لمتعلم���ين و�أ�ساليب �لتدري�س؛ تم 
تحدي���د خ��ت �لتعل���م وفقًا لمهار�ت �لوعي �ل�سوت���ي، وتم تجميع �لتاميذ في معمل 
�لحا�سب �لآلي بالمدر�سة، وتوزيعهم �إلى مجموعات؛ ليتعاونو� مع بع�سهم �لبع�س في 

��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية.
)د( اختي�ار الو�سائ�ط التعليمي�ة والت�سهي�لات: تم �ختي���ار �لو�سائ���ط �لتعليمي���ة؛ من 
ن�سو����س و�سور و�أ�سكال وموؤثر�ت حركية منا�سبة لت�سميم برمجية �لألعاب �للغوية 

�لإلكترونية، مع مر�عاة �لمعايير �لتربوية و�لفنية لت�سميم �ل�مجيات �لتعليمية.
تكون���ت �ل�مجية لل�نامج من )5( �ألعاب وه���م كالآتي: لعبة �لمطابقة، لعبة 
�فتح �ل�سندوق، لعبة ت�سنيف �لمجموعات، لعبة �لكلمة �لناق�سة، لعبة بطاقات �لفا�س 
بحيث تعطي  �لألعاب �لم�ستخدمة جانباً من �لتنوع وعدم �لرتابة �أثناء �لتعلم وتقديم 
�لتغذية �لر�جعة �لفورية، كما �سمحت للتلميذ بحرية �ختيار �للعبة للتدريب عليها.
)ه( ت�سميم عنا�سر عملية التعلم: تم ت�سميم م�ستويات لكل لعبة من �لألعاب �للغوية 
�لإلكتروني���ة بطريق���ة تحق���ق �لأه���د�ف �لمعرفي���ة �لمح���ددة ل���ه، وو�س���ع �إ�ستر�تيجي���ة 
لتحقي���ق �لتعل���م؛ تم ��ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ة �لألع���اب �للغوية �لإلكتروني���ة لتدريب 
�لتاميذ على مهار�ت �لوعي �ل�سوتي، تم �ل�ستعانة باأجهزة �لحا�سب �لآلي ليمار�س 

�لتاميذ هذه �لألعاب.
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3- مرحل�ة الإنت�اج والإن�س�اء: وفقً���ا لنموذج عبد �للطي���ف �لج���ز�ر )2002( فاإنه يتم 
�لح�سول على مو�د �لو�سائط �لتعليمية �لمختلفة باإحدى �لطرق �لتالية:

��ستخد�م ما هو جديد من و�سائط تعليمية متو�فقة مع محتوى �لمادة �لدر��سية.	- 
�لتعديل على ما هو متوفر؛ لتقليل نفقة �لإنتاج وذلك بعمل �لتعديات.	- 
�لإنت���اج و�لإ�ستح���د�ث للم���و�د و�لو�سائط �لجدي���دة با�ستخد�م �أجه���زة و�أ�ساليب 	- 

�لإنتاج.
وبن���اءً عل���ى م���ا �سب���ق فقد تم �إنت���اج برمجي���ة �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكترونية 

و�إ�سافة �لو�سائط �لمتعددة �إليها من ن�سو�س و�سور ثابتة وموؤثر�ت �سوتية.

4- مرحل�ة التق�ويم: وفقًا لنموذج عبد �للطيف �لجز�ر )2002( فاإن مرحلة �لتقويم 
تتم ع� خطوتين مهمتين هما: 

تجري�ب اأولي لعمل التق�ويم البنائي: للتحق���ق من �سامة �لم���ادة �لعلمية ل�مجية 		( 
�لألع���اب �للغوي���ة �لإلكترونية، وكذلك للتحقق من خلوه���ا من �لأخطاء و�سهولة 
��ستخد�مه���ا وتحميلها، وبعد �إج���ر�ء �لتعديات �لنهائية عليه���ا �أ�سبحت �لألعاب 

�للغوية �لإلكترونية في �سورتها �لنهائية وجاهزةً للتطبيق.
تجري�ب  نهائ�ي  لعم�ل التق�ويم النهائ�ي: تم تطبيق برمجي���ة �لألع���اب �للغوية 		( 

�لإلكترونية تطبيقًا ��ستطاعيًا على مجموعة غير مجموعة �لبحث �لأ�سلية، 
تكون���ت م���ن )6( تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة في مرحل���ة �لتعلي���م �لأ�سا�س���ي، وتم ت�سجي���ل 
ماحظ���ات �لتامي���ذ حول �ل�مجية، كما تم ر�س���د �ل�سعوبات �لتي و�جهتهم 

عند ممار�سة �لألعاب لتافيها عند تطبيقها على عينة �لبحث 
5- مرحلة ال�ستخدام: وت�سمل خطوتين رئي�ستين هما:

  ال�ستخ�دام المي�داني: وفي ه���ذه �لمرحل���ة تم تطبي���ق برمجي���ة �لألع���اب �للغوي���ة 		( 
�لإلكترونية على �لتاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة 
) مجموع���ة �لبحث �لأ�سا�سية ( خ���ال �لف�سل �لدر��سي �لثاني لعام )2023(، بعد 
�أن تم تحمي���ل برمجي���ة �لألعاب �للغوية �لإلكترونية عل���ى �أجهزة �لحا�سب �لآلي، 

وتم �لتحقق من �أنها تعمل على كافة �أجهزة �لحا�سب �لآلي بمعمل �لمدر�سة.
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�أثن���اء 		(  �لتامي���ذ  متابع���ة  �لمرحل���ة تم  تل���ك  وفي  والتق�ويم الم�ستم�ر:  المتابع�ة 
��ستخد�مه���م لاألع���اب �لإلكتروني���ة، وتوجي���ه �لإر�س���اد�ت له���م، وكذل���ك تقديم 

�لتعزيز و�لتغذية �لر�جعة �لفورية.      

رابعاً : دور الألعاب اللغوية  الإلكترونية في تنمية الوعي ال�سوتي
تدع���و �لدر��س���ات �لتربوي���ة �لحديث���ة ل�ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ات حديث���ة في 
�لتدري����س ويج���ب عل���ى �لمعل���م تفعي���ل دوره د�خ���ل �ل�س���ف �لدر��س���ي لتطبي���ق تل���ك 
�ل�ستر�تيجي���ات وتوف���ير بيئ���ة �سفي���ة مائم���ة تع���زز م���ن ن�س���اط �لتلمي���ذ وتتيح له 
�لفر�سة للتفكير وطرح �لأ�سئلة، حيث يت�سح �أن مو�سوع �لوعي �ل�سوتي يحتل جانباً 
مهم���اً في �لدر��سات �لتربوية فالتجاهات �لحديث���ة في تعليم �لتاميذ ذوي �سعوبات 
تعل���م �لقر�ءة تركز عل���ى تح�سن قدرة �لتلميذ على تق�سيم �لأ�س���و�ت و�إدر�كها، وربط 
�لوح���د�ت �ل�سوتي���ة بالوح���د�ت �لمعرو�س���ة �أمامه، وم���ع �لتط���ور �لتكنولوجي ظهرت 
�لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة ممثلة في ن�ساط تعليمي لزي���ادة د�فعية �لتاميذ نحو 
�كت�ساب �لمفاهيم وذلك بعد تحديد �لأهد�ف و�لقو�عد للعبة �لإلكترونية �لم�ستخدمة 

) منذر محمد، 2018، �س7 (.
هدف���ت در��س���ة Valliath (2002) تقييم بر�مج �لوعي �لفونولوجي �لمعتمدة 
�ل�سوت���ي و�لق���ر�ءة  �لوع���ي  �لتدري���ب عل���ى مه���ار�ت  �لكمبيوت���ر في  ��ستخ���د�م  عل���ى 
و�لتهجئ���ة، وتو�سل���ت �لدر��س���ة �إلى فاعلي���ة �ل��م���ج �لمحو�سبة للوع���ي �لفونولوجي 
في تنمي���ة مهار�ته، وتح�س���ن �لقدر�ت �لقر�ئية، و�لتهجئة ل���دى �لمجموعة �لتجريبية 
مقارن���ةً بال�سابط���ة بع���د تطبي���ق برنام���ج محو�سب للوع���ي �لفونولوج���ي، و��ستمرت 

�لآثار �لإيجابية لل�نامج خال فترة �لمتابعة.
هدف���ت در��سة �إينا�س عليمات )2016( �إلى قيا�س مدى فاعلية برنامج تدريبي 
محو�س���ب لتنمي���ة مهار�ت �لوعي �ل�سوتي لتفعيل  �لقدرة على �لقر�ءة و�لكتابة لدى 
عين���ة م���ن �لتاميذ �لموهوبين ذوي �سعوبات �لتعلم، وتكونت عينة �لدر��سة من )60( 
تلمي���ذ�ً، وتم ��ستخ���د�م �لمنه���ج �لتجريب���ي، وتطبي���ق �لأدو�ت: مقيا����س �ل�سطر�ب���ات 
�لفونولوجي���ة و�لمنطقي���ة و�ل�نام���ج �لتدريب���ي �لمحو�س���ب لتنمي���ة مه���ار�ت �لوع���ي 
�ل�سوت���ي، وتو�سل���ت �لنتائ���ج �إلى وجود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة في �أد�ء �لتاميذ 
�لموهوب���ين ذوي �سعوب���ات تعلم ل�سال���ح �لمجموعة �لتجريبية �لت���ي خ�سعت لل�نامج 

�لتدريبي �لمحو�سب.
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هدف���ت در��س���ة محمد عل���ي و�آخ���رون )2016( �إلى �لتحقق م���ن فعالية برنامج 
تدريب���ي با�ستخ���د�م �لحا�سوب في تنمية �لوعي �ل�سوت���ي و�أثره على �لتو��سل �للفظي 
ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة، وبلغت عينة �لدر��س���ة )24( تلميذ�ً من 
ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة، و�تبعت �لدر��سة �لمنهج �لتجريبي، وتم تطبيق �لأدو�ت: 
مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه ) �ل�سورة �لخام�س���ة (، �ختبار �لم�س���ح �لنيورولوجي، �ختبار 
م�ستوى �لقر�ءة، مقيا�س �لوعي �ل�سوتي و�لتو��سل �للفظي، وتو�سلت نتائج �لدر��سة 
�إلى فعالي���ة ��ستخ���د�م �ل�نامج �لتدريبي في تنمية مه���ار�ت �لوعي �ل�سوتي  وتح�سن 

�لتو��سل �للفظي لدى تاميذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
هدف���ت در��س���ة محمد حم���د�ن، وفي�س���ل �لبل���وي )2017( �إلى تطوي���ر برنامج 
محو�سب وقيا�س �أثره في تح�سين مهار�ت �لوعي �ل�سوتي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات 
تعل���م �لق���ر�ءة، وتكونت عينة �لدر��سة م���ن )26( تلميذ�ً من �لتامي���ذ ذوي �سعوبات 
تعلم �لقر�ءة، و�تبعت �لدر��سة �لمنهج �سبه تجريبي، تم �ختيار �لعينة بطريقة ق�سدية 
بن���اء عل���ى تر�سيح من مديري �لمد�ر�س، وتم تطبي���ق �لأدو�ت: �ختبار �لوعي �ل�سوتي، 
�ل�نامج �لتدريبي �لمحو�سب، وتو�سلت �لنتائج �إلى وجود �أثر لل�نامج �لتدريبي في 

تح�سين مهار�ت �لوعي �ل�سوتي لدى �لتاميذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
هدفت در��سة �سميرة عبد �لغني، و�إبر�هيم م�سطفى )2022( �إلى �لتعرف على 
فاعلي���ة برنامج �إلكتروني قائ���م على �لوعي �ل�سوتي لتح�سين بع�س مهار�ت �لتمييز 
�ل�سمع���ي �للغ���وي ل���دى �لتامي���ذ ذوي �سعوبات �لتعل���م، وتكونت عين���ة �لدر��سة من 
)15( تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة، �تبع���ت �لدر��سة �لمنه���ج �سبه �لتجريب���ي، تم تطبيق مجموعة 
م���ن �لأدو�ت منه���ا: ��ستمارة جم���ع بيانات م�ستوى �لجتماع���ي و�لقت�سادي لاأ�سرة، 
مقيا����س �لم�سفوف���ات �لمتتابع���ة �لمط���ور، �ختب���ار مه���ار�ت �لتميي���ز �ل�سمع���ي �للغ���وي، 
وتو�سل���ت نتائ���ج �لدر��سة �إلى وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطات درجات 
�أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبية في �لتطبيقين �لقبلي و�لبع���دي لختبار مهار�ت �لتمييز 

�ل�سمعي �للغوي ل�سالح �لتطبيق �لبعدي.
هدفت در��سة Syam (2016) �إلى �لك�سف عن �أثر �لألعاب �للغوية  �لمحو�سبة 
عل���ى تنمي���ة مه���ار�ت �لوعي لدى تاميذ �ل�س���ف �لثالث، وتكونت عين���ة �لدر��سة من 
)60( تلميذ�ً وتلميذة من مدر�سة  جباليا �لبتد�ئية �لم�ستركة، �تبعت �لدر��سة �لمنهج 
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�سبه تجريبي، وكانت �لأدو�ت �لم�ستخدمة بالدر��سة: �ختبار قبلي وبعدي، قائمة ر�سد 
لقيا����س �لوع���ي �ل�سوتي، �لألع���اب �للغوية �لمحو�سبة، تو�سلت �لنتائ���ج �إلى �أن �لألعاب 
�للغوي���ة �لمحو�سب���ة ذ�ت فاعلي���ة لتنمية �لوع���ي �ل�سوتي لدى تامي���ذ �ل�سف �لثالث 
�لبتد�ئي، مع وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين نتائج  �لمجموعتين عينة �لدر��سة 

في �لختبار �لبعدي وقائمة �لر�سد ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.
هدف���ت در��س���ة زين���ب عب���د �لحلي���م )2019( �إلى �لتع���رف على فاعلي���ة برنامج 
تدريبي لتنمية مهار�ت �لوعي �ل�سوتي  با�ستخد�م �لألعاب �لتعليمية و�أثره في �لنمو 
�للغ���وي ل���دى عينة م���ن �لتامي���ذ �لمعر�سين لخطر �سعوب���ات �لتعل���م، وتكونت عينة 
�لدر��سة من )30( تلميذ�ً وتلميذة بالم�ستوى �لثاني بريا�س �لأطفال، �تبعت �لدر��سة 
�لمنه���ج �لتجريبي، وتم تطبيق �ختبار ر�س���م رجل لجو�دنف هاري�س، بطارية �ختبار�ت 
لبع����س �لمهار�ت قب���ل �لأكاديمية، مقيا�س �لوعي �ل�سوت���ي، مقيا�س �لنمو �للغوي، تم 
��ستخ���د�م �ل�نامج �لتدريبي با�ستخ���د�م �لألعاب �لتعليمية: �للغوية، �لحركية، لعب 
�لأدو�ر، وتو�سل���ت نتائ���ج �لدر��س���ة �إلى وجود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية عند م�ستوى 
)0.01( بين �لتاميذ �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم و�لتاميذ �لعاديين في �لوعي 

�ل�سوتي ل�سالح �لعاديين.
هدف���ت در��س���ةWinn et al ( 2020 )  �إلى �لك�س���ف ع���ن فعالي���ة �لألع���اب 
�لتعليمية با�ستخد�م �لحا�سوب في تنمية �لوعي �ل�سوتي وفك �لت�سفير لدى تاميذ 
�لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة من ذوي �سعوب���ات تعلم �لقر�ءة، تكونت عين���ة �لدر��سة من )42( 
تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة، تم تطبي���ق �أدو�ت �لدر��سة �لتالية: �ختبار �لوع���ي �ل�سوتي، �ختبار 
كف���اءة ق���ر�ءة �لكلم���ات، �ختبار تقييم �لقدرة على فك �لت�سف���ير و�لتعرف على �لكلمة 
�لمطبوع���ة، تو�سل���ت �لنتائ���ج �إلى تح�س���ن �لتامي���ذ في �لوع���ي �ل�سوت���ي، وتح�سنه���م 
في �لق���درة عل���ى ق���ر�ءة �لكلم���ات مما �أك���د على فعالي���ة �لألع���اب �لتعليمي���ة با�ستخد�م 
�لحا�س���وب  في تنمي���ة �لوع���ي �ل�سوتي وفك �لت�سفير لدى تامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية 

و��ستمر�رية �أثر �ل�نامج بعد مدة من تطبيق �ل�نامج.
هدفت در��سة ر�بعة  محمد وحنان �ل�سيد )2020( �إلى �لك�سف عن فعالية برنامج 
�إلك���تروني قائ���م عل���ى �لألعاب �لتحفيزي���ة لتنمية �لوع���ي �ل�سوتي و�أث���ره في تح�سين 
�لمه���ار�ت قب���ل �لأكاديمي���ة ل���دى �أطفال �لرو�س���ة م���ن ذوي �سعوبات �لتعل���م، وتكونت 
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عين���ة �لدر��سة من )20( طف���اً وطفلة، �تبعت �لدر��سة �لمنهج �لتجريبي، وتم تطبيق 
�لأدو�ت �لتالية في �لدر��سة: مقيا�س �لوعي �ل�سوتي، مقيا�س �لمهار�ت قبل �لأكاديمية، 
�لم�س���ح �لنيورولوج���ي، مقيا�س �ستانف���ورد بيني���ه، و�ل�نامج �لإلك���تروني �لقائم على 
�لألع���اب �لتحفيزي���ة، تو�سل���ت نتائ���ج �لدر��س���ة �إلى وجود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية 
ب���ين متو�سط���ات رتب درج���ات �لوعي �ل�سوت���ي و�لمهار�ت قب���ل �لأكاديمية ل���دى �أفر�د 
�لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.

هدف���ت  در��س���ة Scalf ( 2020 ) �إلى �لك�س���ف ع���ن تاأث���ير ��ستخ���د�م �لألع���اب 
�لتعليمي���ة با�ستخ���د�م جه���از �لآيباد في تنمية �لوع���ي �ل�سوتي، تكون���ت عينة �لدر��سة 
م���ن )6( تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة في مرحل���ة ريا�س �لأطف���ال، تم ��ستخ���د�م �لأدو�ت �لتالية: 
بطاق���ة ماحظ���ة، تحليل �لأد�ء، �لمقاب���ات �سبه �لمنظمة، تو�سلت نتائ���ج �لدر��سة �إلى 
دور �لألع���اب �لتعليمي���ة با�ستخ���د�م جه���از �لآيباد في تنمية �لوع���ي �ل�سوتي كجزء من 
مه���ار�ت �لق���ر�ءة و�لكتابة، بالإ�ساف���ة �إلى تغير فكر �لمعلمين ح���ول مخاوف ��ستخد�م 

�لتكنولوجيا.
هدفت در��سة Higuera & Martins (2021) �إلى �لك�سف عن دور �لألعاب 
�لإلكترونية �لرقمية في تطور �لوعي �ل�سوتي، تكونت عينة �لدر��سة من )9( تاميذ 
ممن يعانون من ��سطر�بات �لنطق و�لكام، تم ��ستخد�م بع�س �لأدو�ت �لت�سخي�سية 
بهذه �لدر��سة: �ختبار تح�سيلي، �ختبار �لوعي �ل�سوتي، لعبة تم �إعد�دها وتطويرها 
باإ�س���ر�ف )9( م���ن �لمتخ�س�س���ين في مج���ال عاج �لنط���ق، تو�سلت نتائ���ج �لدر��سة �إلى 
فعالي���ة ��ستخ���د�م �لألع���اب �لإلكتروني���ة �لرقمي���ة في تط���ور �لوع���ي �ل�سوت���ي ل���دى 

�لتاميذ ذوي ��سطر�بات �لنطق و�لكام.
�إلى �لتع���رف عل���ى فعالي���ة   Damasceno et al (2022) هدف���ت در��س���ة  
�لألع���اب �لتعليمي���ة �لرقمية في تنمية �لوعي �ل�سوت���ي، تكونت عينة �لدر��سة من )8( 
تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة م���ن �لمعر�سين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م، ��ستخدم في ه���ذه �لدر��سة 
مجموع���ة م���ن �لختب���ار�ت: ��ستبي���ان موجه لمعالجي �لنط���ق لتقيي���م �لأد�ء، ��ستبيان 
�آخ���ر مع���د لأولياء �لأم���ور، �ألعاب تعليمي���ة رقمية تم �إعد�دها م���ن قبل مجموعة من 
�لخ�����ء، تو�سلت نتائج �لدر��س���ة �إلى فعالية ��ستخد�م �لألعاب �لتعليمية �لرقمية في 

تنمية �لوعي �ل�سوتي و�أثر ذلك في �لتعلم لم�ستخدمي �لألعاب �لتعليمية �لرقمية.
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تعقيب عام على اأدبيات البحث
من خال عر�س �لباحثة للمحاور �ل�سابقة تبين ما يلي:

تُع���د �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة ن�ساطًا تعليميً���ا ومهاريًا ولغويً���ا يمزج �لتعلم . 1
بالمتع���ة، يت���م �إعد�ده���ا با�ستخ���د�م �لو�سائ���ط �لمتعددة وف���ق قو�عد مح���ددة للعبة؛ 

لاإك�ساب �لتاميذ �لقدرة على تنمية �لوعي �ل�سوتي لديهم.
فعالي���ة ��ستخ���د�م �لألعاب �للغوي���ة �لإلكترونية في تنمية �لمه���ار�ت �لازمة لتعلم . 2

�لقر�ءة؛ �لأمر �لذي �أ�سار �إلى �أهمية �لوعي �ل�سوتي لدى تاميذ �سعوبات تعلم 
�لقر�ءة.

لب���د من �تب���اع �أ�ساليب حديثة للتعامل مع تامي���ذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة؛ . 3
لتقليل �لآثار �ل�سلبية �لناجمة عن �لم�سكات �لتربوية �لتي يُعاني منها �لتاميذ.

�تفقت معظم �لدر��سات �ل�سابقة من حيث �لهدف على �أن �لتاميذ ذوو �سعوبات . 4
تعل���م �لق���ر�ءة لديهم ق�سور في مه���ار�ت �لوعي �ل�سوتي مثل در��س���ة �سلوى �أحمد 
)2017(، در��س���ة يا�س���ين لعج���ال )2012 (، در��سة �إ�سماعيل لعي����س )2009(، در��سة 

.Justin Coy (2005)
�ت�سح مما �سبق ندرة �لدر��سات �لتي تناولت ��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية . 5

ل���دى تامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة وذلك في ح���دود �ط���اع �لباحثة؛ كما 
�ت�س���ح �أن بع����س �لدر��س���ات �ل�سابقة رك���زت على جو�نب مختلفة فيم���ا يتعلق بكل 

متغير من متغير�ت �لبحث، و�أهملت جو�نب �أخرى مهمة.
�ساع���دت �لدر��سات �ل�سابقة �لباحثة في تحدي���د �لمنهجية �لمنا�سبة لتطبيق �لبحث، . 6

ودق���ة �لختي���ار للعينة؛ لل�سعي نح���و تقديم عر�س متكام���ل للو�سول �إلى �لهدف 
�لمن�سود وفقاً للتوجيهات �لتربوية و�لنف�سية �لتي تنا�سب طبيعة �لمجتمع.

��ستف���ادت �لباحث���ة من �لدر��س���ات �ل�سابقة وما تو�سلت �إليه م���ن نتائج في �سياغة . 7
فرو�س �لبحث، و�لتاأكد من �سحتها. 

فرو�ص البحث:
في �سوء نتائج �لدر��سات �ل�سابقة و�لرجوع �إلى �لإطار �لنظري �أمكن �سياغة �لفرو�س 

�لبحث على �لنحو �لتالي:
توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين - 1

�ل�سابط���ة و�لتجريبية على مقيا�س �لوعي �ل�سوتي لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية 
ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.
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توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية - 2
في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي عل���ى مقيا����س �لوع���ي �ل�سوتي لتامي���ذ �لمرحلة 

�لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة - 3

�لتجريبية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي على مقيا�س �لوعي �ل�سوتي لتاميذ 
�لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.

اإجراءات البحث
تن���اول ه���ذ� �لج���زء من �لبح���ث عر�ساً لمنه���ج �لبح���ث و�لم�سارك���ين في �لبح���ث، وو�سفاً 

لأدو�ت �لبحث و�لتاأكد من �ساحيتها.

اأولً: منهج البحث: ��ستخدمت �لباحثة �لمنهج   �لتجريبي لمائمته لطبيعة �لبحث �لحالي.

ثاني�اً: الم�سارك�ون في البح�ث: تكون���ت عين���ة �لبحث م���ن )16( تلمي���ذ�َ وتلميذة من 
تامي���ذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة بمدر�سة كرديدة رقم 
2 ب���اإد�رة مني���ا �لقمح �لتعليمية بمحافظ���ة �ل�سرقية، تر�وح���ت �أعمارهم �لزمنية من 
)10- 12( عاماً، بمتو�سط ح�سابي قدره )10.3125(، و�نحر�ف معياري قدره )4.898(، 
مق�سم���ين �إلى )8( تامي���ذ، و )8( تلمي���ذ�ت؛ ممن تو�فرت لديه���م �ل�سروط �لتالية:

مم���ن بل���غ معام���ل ذكائه���م �لمتو�س���ط )100( درجة عل���ى مقيا�س �ستانف���ورد بينيه - 1
للذكاء �ل�سورة �لخام�سة ) تعريب �سفوت فرج، 2011(.

 مم���ن ح�سل���و� عل���ى �أعل���ى م���ن )50( درج���ة عل���ى �ختب���ار �لم�س���ح �لنيورولوجي ) - 2
�إع���د�د/ عب���د �لوه���اب كام���ل، 1999(، حيث �أ�س���ارت �لدرج���ة �لمرتفع���ة �إلى �رتفاع 

معاناة �لتاميذ من وجود خ�سائ�س �سلوكية متعلقة ب�سعوبات تعلم �لقر�ءة.
مم���ن ح�سل���و� عل���ى �أعل���ى م���ن )40( درج���ة عل���ى مقيا����س �لتقدي���ر �لت�سخي�سي - 3

ل�سعوب���ات تعلم �لقر�ءة ) �إعد�د/ فتحي �لزيات، 2014( وهذ� �أ�سار �إلى �عتبارهم 
تامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة، بالإ�سافة �إلى من ح�سل���و� على درجة �أقل 

من )54( على مقيا�س �لوعي �ل�سوتي ) �إعد�د/ �لباحثة(.
تم �لتحق���ق  م���ن تكاف���وؤ �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في كل م���ن )�لعمر - 4

�لزمن���ي، معامل �ل���ذكاء ، �لم�س���ح �لنيورولوجي، �لختب���ار �لت�سخي�سي ل�سعوبات 
تعلم �لقر�ءة، ولاأربعة �أبعاد لمقيا�س �لوعي �ل�سوتي( قبل تطبيق �ل�نامج. 
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 ثالثاً: الاأدوات الم�ستخدمة
مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء – �لن�سخة �لخام�سة ) تعريب �سفوت فرج، 2011(.. 1
�ختب���ار �لم�س���ح �لنيورولوجي �ل�سريع لذوي �سعوبات �لتعلم ) تقنين عبد �لوهاب . 2

كامل، 1999(.
مقيا�س �لتقدير �لت�سخي�سي ل�سعوبات تعلم  �لقر�ءة ) �إعد�د/ فتحي �لزيات، 2014(.. 3
مقيا�س �لوعي �ل�سوتي ) �إعد�د / �لباحثة(.. 4
�ل�نامج �لتدريبي �لقائم على ��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية ) �إعد�د/ . 5

�لباحثة (.

 مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء – الن�سخة  الخام�سة )تعريب �سفوت فرج, 2011(:( 1)

اله�دف م�ن المقيا��س: �لتاأكد م���ن تمتع عين���ة �لبحث بمعام���ل ذكاء متو�س���ط �أو فوق 
�لمتو�س���ط، وقيا����س خم�س���ة عو�م���ل �أ�سا�سي���ة ه���ي: �ل�ست���دلل �لتحليل���ي، و�لمعلوم���ات 

�لمعرفية، و�ل�ستدلل �لكمي، و�لمعالجة �لب�سرية - �لمكانية، و�لذ�كرة �لعاملة.
و�س�ف المقيا�س: تكونت �ل�س���ورة �لخام�سة من مقيا�س �ستانفور بينيه من فئتين من 
�لمقايي����س في �تجاه���ين : �تجاه لفظي، و�تجاه غير لفظي وبذلك يمكن �لح�سول على 
معام���ل �ل���ذكاء من تقديرين مختلفين، �أو م�ستقل���ين لكل من �لذكاء �للفظي و�لغير 
�للفظ���ي، بالإ�ساف���ة �إلى ن�سبة �ل���ذكاء �لكلية �لناتجة عن تطبي���ق �لمقيا�س كامل وبلغ 
متو�س���ط �لدرج���ات �لمعياري���ة ل���كل �لعو�مل �لخم�س���ة )100( بانحر�ف معي���اري)15(، 
ي�ستغرق تطبيق �لختبار )15- 75( دقيقة، ويعتمد ذلك على عمر �لمفحو�س وقدرته.
م�بررات ا�ستخدام المقيا�س: تم ��ستخد�مه لأن���ه منا�سب لعمر عينة �لبحث، ويعد من 

�لمقايي�س �لمقننة ونتائجه دقيقة.
وقد قام معد المقيا�س بح�ساب ال�سدق والثبات بالأ�سباب الآتية:

• با�ستخ���د�م �ل�س���دق �لظاهري وهو �ل�س���دق �لذي يو�س���ح �أن �لمقيا�س ل يتعار�س 	
مع �لمنطق �لعام.

• �س���دق �لم�سمون وه���و �ل�سدق �لخا�س باإثبات �أن مكون���ات �لمقيا�س تقي�س ما ير�د 	
قيا�سه وبينهم �رتباط يقي�س مفهوماً عاماً.

• �س���دق �لمح���ك تم �إج���ر�ء �لمقيا����س عل���ى )104( مفحو�س���اً لح�س���اب �س���دق �لمح���ك 	
�لخارجي.
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• �ل�س���دق �لعامل���ي وتم عل���ى عين���ة قو�مه���ا )200( مفحو�س���اً، تم �ختيارها ب�سكل 	
ع�سو�ئي من �لبيئة �لم�سرية.

ثب�ات المقيا�س: با�ستخد�م طريقة �إعادة �لختبار لح�س���اب ثبات �لختبار�ت �لفرعية 
�لع�سرة بمعامل �ألفا و�لتجزئة على عينة كبيرة من �لذكور و�لإناث بمتو�سط عمري 
)9.02( عام���اً و�نح���ر�ف معياري )2.005(، تر�وح �لثبات م���ا بين ) 0.76-0.79( وهذ� 

�أ�سار �إلى ثبات �لمقيا�س.

 )2( اختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع )تعريب /عبد الوهاب كامل, 1999(:
اله�دف من الختب�ار: �لتعرف على �لمظاهر �لع�سبية لدى عين���ة �لبحث؛ و�لإ�سارة �إلى 
وج���ود خل���ل ع�سب���ي م�سبباً ��سط���ر�ب �لمخرج���ات �لتربوي���ة للتامي���ذ، و�لم�ساعدة في 

�سرعة �لتنبوؤ و�لك�سف عن هوؤلء �لتاميذ.
و�س�ف الختب�ار: و�سع هذ� �لختبار كا م���ن: مارجريت موت���ى، و�ستيرلينج هارولد، 
و�سبول���دنج نورم���ا )1978( وعرب���ه عب���د �لوهاب كام���ل)1999(، هو �أح���د �لختبار�ت 
�لحركية �لتي تُدلي بمعلومات مهمة عن وجود بع�س �لمظاهر �لع�سبية �لتي تتد�خل 
مع قدرة �لتاميذ على �لتعلم، فالختبار فردي مخت�سر، وهو مكون من )15( مهمة 
مخت�سرة تقدم للتاميذ، ��ستغرق تطبيقه من ) 20-30 ( دقيقة لكل تلميذ، و�حتوى 
هذ� �لختبار على �سل�سة من �لمهار�ت �لم�ستقة من �لفحو�س �لطبية �لتي �أجريت على 
�لتاميذ، وي�سهل على �لفاح�س �لعادي �أن يتمكن منها، حيث ي�سع �لفاح�س عامة )✓( 
�أمام �ل�سلوك �لذي يوؤديه �لتلميذ، وبالإ�سافة �إلى �أنها ل تُمثل تهديد�ً على �لمفحو�س.
درجات الختبار:  تم ح�ساب �لدرجة �لكلية لاختبار من خال جمع �لدرجات �لتي تم 
�لح�سول عليها على �لختبار�ت �لفرعية �لخم�س ع�سرة، وتُق�سم �لدرجات �إلى ثاث 

فئات لكل منها دللتها �لخا�سة وهي كالتالي:
�لدرج���ة �لمرتفع���ة )50 فاأك���ر(: تدل على وجود �حتمال كب���ير في معاناة �لتلميذ - 1

من �سعوبة في �لتعلم بال�سف �لدر��سي، ويجب �أن ت�سم هذه �لدرجة �لمرتفعة في 
بع�س �لختبار�ت �لفرعية.

درجة �ل�سك )25- 50(: تدل على وجود عر�س �أو �أكر وفقاً لعمر �لتلميذ ودرجة - 2
�س���دة �لعر����س، ويجب �أن ت�سم درجة �ل�س���ك �لكلية بع�س درجات �ل�سك في بع�س 

�لختبار�ت �لفرعية.
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�لدرج���ة �لعادي���ة ) �سف���ر - 25(: ت�س���م مجموعة �لتاميذ �لذي���ن ل يحتمل �أن - 3
يك���ون لديه���م �سعوب���ة في �لتعل���م، و�أنه���م �أ�سوياء ع�سبي���اً، ولي�س لديه���م �أي خلل 

وظيفي ب�سيط  بالمخ.
م�بررات ا�ستخ�دام الختبار: م���ن �لأدو�ت �ل�سهلة في �لتطبيق، ويع���د �أد�ة �سريعة لر�سد 

�لماحظات �لمو�سوعية عن �لتكامل �لنيورولوجي في عاقته بالتعلم.
ق�ام مع�رب الختب�ار بح�ساب الكف�اءة ال�سيكومتري�ة: حيث بل���غ معام���ل �لرتباط بين 
درجات )161( تلميذ�ً وتلميذة بال�سف �لر�بع �لبتد�ئي على هذ� �لختبار ودرجاتهم 
عل���ى مقيا����س تقدير �سلوك �لتلميذ فكان مقد�ره ) 0.674- 0.874( بدللة �إح�سائية 
)0.01(، وق���د تمخ�س عن ��ستخد�مه لل�س���دق �لعاملي على �أنه يقي�س ثاثة عو�مل 
ه���ي �لنظ���م �لح�سي���ة �لطرفية، و�لنظ���م �لمركزية، وبل���غ قيمة �لثبات بح�س���اب معامل 
�لرتب���اط ب���ين �لدرجة �لكلية لاختبار ودرجات �لختب���ار�ت �لفرعية )0.67- 0.92( 

، وهي مرتفعة.

)3( مقيا�س التقدير الت�سخي�سي ل�سعوبات تعلم القراءة)اإعداد فتحي الزيات,2014(
ه���دف �لمقيا����س �إلى �لك�س���ف و�لت�سخي����س �لمبك���ر ع���ن �لتامي���ذ ذوي �سعوبات 
�لتعل���م ممن يعان���ون من بع����س �أو كل �لخ�سائ�س �ل�سلوكية �لمتعلق���ة ب�سعوبات تعلم 
�لق���ر�ءة، بالإ�ساف���ة �إلى �أن ه���ذ� �لأم���ر �أ�سا�س���ي عن���د �ل�ستجاب���ة عل���ى ه���ذه �لمقايي�س 

وللت�سخي�س �لجيد لكل من �ل�سطر�بات �أو �ل�سعوبات.
و�س�ف المقيا��س: تكون �لمقيا�س من )20( عبارة تحم���ل �لإجابة عنها بخم�سة )د�ئما- 
غالب���اً- �أحيان���اً- نادر�ً- ل( موزعين عل���ى )4- 3- 2- 1- �سف���ر( ��ستغرقت �ل�ستجابة 
على فقر�ت �لمقيا�س من 15 �إلى20 دقيقة في �لمتو�سط، �إذ� ح�سل �لتلميذ على �أكر من 

)40( درجة يُ�سنف ذي �سعوبات تعلم �لقر�ءة .
مبررات ا�ستخدام المقيا�س:

منا�سب���ة �لمقيا����س لعم���ر �لم�سارك���ين في �لبح���ث، ووج���ود مرجعي���ة دللي���ة عن���د 
�ل�ستجاب���ة عل���ى �لمقيا����س لتقدير �ل�سل���وك �لمتو�تر لديهم، وف�ساً ع���ن وجود ملحق 

لتف�سير �لدرجات �لخام و�لميئينات.
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قام معد المقيا�س باإ�ستخدام بطريقتين  لح�ساب الثبات هما:
طريقة الت�ساق الداخلي : تم ��ستخد�م معادلة �ألفا كرونباخ ، وقد بلغت )0.995(؛ - 1

و�لت���ي تعتم���د على تباي���ن مفرد�ت مقايي����س �لتقدير للك�سف عن ثب���ات �لت�ساق 
�لد�خل���ي لبن���ود �لمقايي����س �لفرعي���ة لمقايي����س �لتقدي���ر �لت�سخي�سي���ة ل�سعوب���ات 

�لتعلم وفقاً لكل من �لعمر �لزمني و�ل�سف �لدر��سي.
معام�لات الثب�ات بطريق�ة التجزئ�ة الن�سفي�ة: تم ��ستخ���د�م معادل���ة �سبيرمان - - 2

بر�ون لح�ساب �لثبات معامل �لرتباط بين جزئي �لختبار، �لفقر�ت ذ�ت �لأرقام 
�لفردي���ة وعدده���ا )11( مف���ردة، و�لفق���ر�ت ذ�ت �لأرق���ام �لزوجي���ة وعددها )11( 

مفردة،  وقد بلغ قيمة �لثبات )0.936(.

ق�ام مع�د المقيا��س اأرب�ع ط�رق للتحقق م�ن �س�دق مقايي��س التقدي�ر الت�سخي�سية 
ل�سعوبات التعلم وهي:

�س���دق �لمحت���وى: تم ��ستخ���د�م معام���ات �لرتب���اط كل فق���رة بمجم���وع درج���ات - 1
�لمقيا����س �لفرعي �لذي تنتمي �إليه �أف���ر�د �لعينة �لكلية للدر��سة، ووجد �أن �أغلب 
معام���ات �لرتب���اط تزي���د ع���ن )0.65(، وهذ� �أ�س���ار �إلى �ت�ساق فق���ر�ت �لمقايي�س 
�لفرعية فيما تقي�سه من ناحية وم�سد�قية �لمقايي�س �لفرعية لقيا�س �لخ�سائ�س 

�ل�سلوكية مو�سوع �لتقدير من ناحية �أخرى.
�ل�س���دق �لبنائي �أو �سدق �لتكوين: تم ح�س���اب �لعاقات �لرتباطية �لبينية بين - 2

درج���ات �لمقايي����س �لفرعية لبطاري���ة مقايي����س �لتقدير �لت�سخي�سي���ة ل�سعوبات 
�لتعلم، وتر�وحت قيمتها )0.611- 0.830(.

�ل�س���دق �لعامل���ي: �عتمد �ل�سدق �لبنائ���ي على �إجر�ء تحلي���ل عاملي للمقايي�س - 3
�لفرعي���ة وبل���غ عددها ثماني���ة لمقايي�س �لتقدي���ر �لت�سخي�سية ل�سعوب���ات �لتعلم 
وكل هذ� في �سبيل �لك�سف عن مدى �أحادية �أو تعدد �لعو�مل �لمكونة لها، ومعرفة 
م���دى �ت�س���اق �لبناء �لعاملي م���ع �أ�سكال �ل�سلوك �لتي تقي�سه���ا مقايي�س �لتقدير 

�لت�سخي�سية ل�سعوبات �لتعلم.
�ل�س���دق �لمحك���ي: �رتب���ط ه���ذ� �لن���وع بالمح���كات، باعتب���ار �أن �لتح�سي���ل �لدر��سي - 4

بالمرحلة �لبتد�ئية �أ�سا�س للقبول في �لنظام �لتعليمي و�أكر �لمحكات �لتي توؤخذ 
في عين �لعتبار ب�ساأن �لقر�ر�ت �لتربوية �لخا�سة بالتلميذ.
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 )4( مقيا�س الوعي ال�سوتي بعد عر�سه على ال�سادة المحكمين:

ه�دف المقيا�س: �لتعرف على قدرة �لتاميذ في معرفة مو�قع �إنتاج �لأ�سو�ت �للغوية 
وكيفي���ة �إخر�جه���ا، مع �إدر�ك �لت�سابه و�لختاف ب���ين �لأ�سو�ت و�لتعبير�ت �للغوية، 

و�لقدرة على �لتاعب بالأ�سو�ت لتكوين كلمات جديدة.
م�بررات اإع�داد المقيا��س: ن���درة �لمقايي����س �لت���ي تتنا�س���ب مع عين���ة �لبح���ث �لم�ستخدم 
بالن�سب���ة للعم���ر �لزمن���ي )10-12( ع���ام، وخ�سائ����س �لتامي���ذ �لم�سارك���ين في �لبحث 

)ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة(.
خطوات اإعداد المقيا�س: تم تحديد �أبعاد مقيا�س �لوعي �ل�سوتي، حيث قامت �لباحثة 
بالطاع على �لدر��سات �ل�سابقة، و�لمقايي�س �لتي تم �إعد�دها �سابقاً �لتي تناولت �لوعي 
�ل�سوت���ي ويمك���ن �إيجاز عر�سها كما يل���ي: مقيا�س �لوعي �ل�سوت���ي ) �إعد�د/ مجدي 
�ل�سح���ات، 2012(، �ختب���ار �لوع���ي �لفونيم���ي ) �إعد�د/ محمد غنيم���ي، 2016(، �ختبار 
مهار�ت �لوعي �ل�سوتي ) �إعد�د/ ريحاب م�سطفى، 2018(، �ختبار �لوعي �ل�سوتي ) 
�إعد�د/ فار�س ر�سيد، 2019(، مقيا�س �لوعي �لفونولوجي ) �إعد�د / عادل محمد، 2021(.

طريق�ة تقدي�ر الدرجات: تُق���در درجات �لتامي���ذ بحيث يحتمل �لإجابة ع���ن كل عبارة 
بثاث �ختيار�ت )د�ئماً – �أحياناً- نادر�ً ( بالتو�لي موزعة على �لدرجات ) 1-2-3(،

 تم �لعتماد على مفتاح ت�سحيح �لمقيا�س لاأربعة �أبعاد بمجموع  )27( للبعد �لو�حد، 
و�إذ� ح�س���ل �لتلمي���ذ عل���ى درج���ة �أق���ل م���ن )54( درج���ة م���ن �إجم���الي �لدرج���ة �لكلية 

للمقيا�س ) 108( يتم �عتباره باأنه يُعاني من ق�سور في �لوعي �ل�سوتي.
تم ح�س�اب الخ�سائ��س ال�سيكومتري�ة لمقيا��س الوعي ال�سوت�ي: للتحقق م���ن منا�سبته 
لعين���ة �لبح���ث �لح���الي �لمكون���ة م���ن م���ن )30( تلمي���ذ�ً وتلمي���ذةً م���ن تامي���ذ �ل�سف 
�لخام�س �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة بمدر�سة كرديدة رقم 2 �لتابعة لإد�رة 
منيا �لقمح �لتعليمية بمحافظة �ل�سرقية، وبلغت �أعمارهم �لزمنية ما بين )12-10( 
ع���ام، وه���م من ذوي �لذكاء �لمتو�سط )100( على مقيا����س �ستانفورد بينيه، وتم ح�ساب 

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية من حيث �لثبات، �ل�سدق.
�لثب���ات: تم ح�س���اب �لثبات لاأبع���اد و�لدرجات �لكلية للمقيا����س بطريقة معامل 		( 

�ألفا ) كرونباخ ( لمفرد�ت كل بعد فرعي، وقد بلغت قيمة معامل �ألفا للبعد �لأول 
) 0.971 -0.968(، وللبع���د �لث���اني ) 0.973 -0.974(، وللبع���د �لثال���ث ) 0.963 

-0.962(، وللبعد �لر�بع )0.980 - 0.978(
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�ل�س���دق: تم ح�س���اب �ل�س���دق بطريقة �س���دق �لرتباط بالمح���ك ) مقيا�س �لوعي 		( 
�ل�سوت���ي (، وق���د بلغ���ت قيم���ة قيم���ة معام���ل �لرتب���اط للبع���د �لأول ) 0.886-

0.951(، وللبع���د �لث���اني )0.918- 0.830(، وللبع���د �لثال���ث ) 0.845- 0.873(، 
وللبعد �لر�بع) 0.934- 0.967(.

)5( البرنام�ج التدريبي القائم على ا�ستخدام الألع�اب اللغوية الإلكترونية ) اإعداد/ 
الباحثة(

 �عتم���د �ل�نامج على بع�س �لأن�سطة و�لمه���ام �لتعليمية �لمعرو�سة على �سا�سة 
�لحا�س���وب و�لت���ي تمثلت في مجموعة من �لألعاب �للغوية �لإلكترونية لتنمية �لوعي 
�ل�سوت���ي؛ و�لت���ي تم تقديمها لمجموعة م���ن تاميذ �ل�سف �لخام����س �لبتد�ئي ذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة وذلك خال فترة زمني���ة محددة ، وتم تدريبهم عليها خال 
ع���دد م���ن �لجل�سات به���دف �لحد من �لآث���ار �ل�سلبية لق�سور �لوع���ي �ل�سوتي لديهم، 

و�كت�ساب مفاهيم وخ��ت جديدة.

اأهداف البرنامج:

اله�دف العام: هدف �ل�نام���ج �إلى تنمية �لوعي �ل�سوتي و�لذي يتمثل في ) �لتمييز، 
�لتحلي���ل، �لتركي���ب، �لتاع���ب بالأ�س���و�ت و�لمقاطع( ل���دى تاميذ �ل�س���ف �لخام�س 

�لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة با�ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية.
الأه�داف الإجرائي�ة: �سع���ى �لبح���ث �لح���الي �إلى تحقي���ق �لأه���د�ف �لتالي���ة م���ن خ���ال 

��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية:
�أن يميز �لتلميذ بين مقطع و�آخر.- 
�أن يتعرف �لتلميذ على �أ�سو�ت �لحروف.- 
�أن يدرك �لتلميذ �لحروف �لمت�سابهة.- 
�أن يميز �لتلميذ بين �لأ�سو�ت �لطويلة.- 
�أن يميز �لتلميذ �لمقطع �ل�ساكن.- 
�أن يميز �لتلميذ بين �أنو�ع �ل�سدة ) �لمفتوحة – �لمك�سورة – �لم�سمومة (.- 
�أن يحلل �لتلميذ �لكلمة �إلى مقاطع �سوتية.- 
�أن يحلل �لتلميذ �لمقاطع �ل�سوتية �إلى وحد�ت �سوتية.- 
�أن يربط �لتلميذ بين �لأ�سو�ت �لمت�سابهة.- 
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�أن يتمكن �لتلميذ �إ�سافة بع�س �لأ�سو�ت لتكوين كلمات جديدة.- 
�أن يقدر �لتلميذ  على حذف بع�س �لأ�سو�ت لتكوين كلمات جديدة.- 

م�سادر اإعداد البرنامج: تم �ل�ستعانة بعدة م�سادر لإعد�د �ل�نامج وهي كالآتي:
• مر�جع���ة �لإط���ار �لنظ���ري و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة، وتحدي���د �لفرو����س �لأ�سا�سي���ة 	

للبحث، وطرق جمع �لبيانات �لمنا�سبة لهذه �لفرو�س.
• عليه���ا 	 ح�سل���ت  �لت���ي  و�لأجنبي���ة،  �لعربي���ة  �لبح���وث  نتائ���ج  عل���ى  �لط���اع 

�لباحث���ة منه���ا در��س���ة �إك���ر�م �لزنات���ي )2022(، در��س���ة Ratna (2016)، در��سة                                    
Mishal  (2016)، در��سة ريهام ن�سر )2012(.

• �لطاع على بع�س �ل��مج �لتي  تناولت متغير�ت قربية من متغير�ت �لبحث.	

اأ�س�س اإعداد البرنامج
ق���ام �ل�نامج على مجموعة م���ن �لأ�س�س و�لمعايير �لتي يجب �أن تحكم عملية 
�لتخطي���ط له���ذ� �ل�نامج، بدءً من تحدي���د �لأهد�ف، و�نته���اء بًالتقويم، وفيما يلي 

عر�س لهذه �لأ�س�س:

الأ�س�س العامة: هناك مجموعة من �لأ�س�س �لعامة �لتي يعتمد عليها �ل�نامج، تتمثل 
في �لثبات �لن�سبي لل�سلوك �لإن�ساني و�إمكانية �لتنبوؤ به ومرونته وفرديته وجماعيته، 
وحق �لتلميذ فيه وفي �لختبار، وفي تقبله بما هو عليه و��ستعد�ده لاإر�ساد و�لتدريب 

و�لعاج و�لتعلم و��ستمر�ريته، ومن �سمنها:
�أن يحقق �ل�نامج �لأهد�ف �لعامة له.. 1
�أن يحقق كل ن�ساط �لأهد�ف �لإجر�ئية �لمحددة له.. 2
�أن يتدرج �ل�نامج من �لأ�سهل �إلى �ل�سعب لتحقيق �أهد�فه �لإجر�ئية.. 3
�أن يتيح �ل�نامج �لفر�سة للتاميذ لمزج �لأ�سو�ت �أثناء �للعب.. 4
�أن ير�عي �ل�نامج م�ساركة جميع �لتاميذ دون تمييز لتلميذ عن �لآخر.. 5
�أن ينفذ �لتاميذ �لن�ساط �لمطلوب منه مهما كان �سعباً.. 6
�أن ير�عي في �ل�نامج �لتنوع بين �لفنيات �لم�ستخدمة بحيث ل يمل �لتاميذ .. 7
�أن ي�ساعد �ل�نامج �لتاميذ في تنمية �لقدرة على �لتركيز .. 8
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الأ�س��س الفل�سفي�ة: تر�عي �لأ�س����س �لفل�سفية لل�نامج طبيعة حاج���ات �أفر�د �لعينة، 
و�أفكارهم، وطبيعة �لتاميذ و�أخاقيات تعديل �ل�سلوك و�لمنطق، وقد قام  �ل�نامج 
عل���ى  نظري���ة �لتعل���م �لجتماع���ي �لنفع���الي لإل����ت بان���دور�؛ و�ل���ذي �أ�س���ار �إلى �أن 
�ل�نام���ج �عتم���د على ��ستخد�م وتق���ديم �لنماذج �لمختلفة ) حي���ة- رمزية( وهي من 
�لأ�سالي���ب �لفعال���ة �لت���ي �تبع���ت �أ�سلوب �لنمذج���ة �لمعتمد عل���ى �لنم���اذج �لتطبيقية؛ 
لتمك���ين �لتلمي���ذ من ��ستقب���ال �لمعرفة و�لمعلوم���ات ب�سكل جعله ي�سع���ر باأنه في موقف 
�لخ���� ذ�ته، ومعالجته���ا ح�سياً ب�سكل منا�سب، فال�سلوك �لب�سري يتاأثر بالتفاعل بين 
�لعو�م���ل �لمعرفي���ة و�ل�سلوكية و�لبيئية، كما ت�ساعده على �لتفاعل مع �لمو�د و�لو�سائل 
�لتعليمي���ة �لمت�سمن���ة و�لتحكم في طريقة �أد�ئها من جانبه وذلك بح�سب معدل تعلمه 
�لذ�ت���ي، كم���ا �أن �ل�نام���ج �ساعد �لتاميذ عل���ى تنمية مهار�ته���م وتفكيرهم ، وذلك 
بالتفاعل مع �لمو�د �لمتاحة وهو ما يتطلب ردود �أفعال جيدة لكل موقف تعليمي؛ مما 
�أدى �إلى �لإثارة وتحفيز �لتاميذ على �لن�ساط ب�سكل م�ستمر وهو ما يوفره برنامج 
�لبح���ث �لح���الي �ل���ذي �عتم���د على �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة كاإح���دى �لو�سائل 

�لمحببة للتاميذ.

الأ�س��س النف�سي�ة: تاأخ���ذ �لأ�س����س �لنف�سي���ة لل�نام���ج بع���ين �لإعتب���ار طبيع���ة �أف���ر�د 
عين���ة �لبح���ث و�لخ�سائ�س �لمميزة له���م، ف�ساً عن �لخ�سائ�س �لعام���ة لمرحلة �لنمو 
�لت���ي يعي�سه���ا �أف���ر�د �لعين���ة، و�لف���روق �لفردي���ة �لت���ي توج���د بينه���م وعملي���ة تفريد 
�لتعلي���م �لمق���دم له���م و�إثارة د�فعيته���م للتعلم و�إع���د�د بيئة حب و�ألف���ة و�هتمام �سامل 
للتامي���ذ، وتوؤكد على �أهمية �أن يت���اءم �لتعليم مع خ�سائ�سهم، و�أن يحدث �لتكر�ر 
ب�س���كل م�ستم���ر نظر�ً لما يتعر�سون له من ن�سيان وم���ا يت�سمون به من �سهولة �لت�ستت 

وم�سكات �لذ�كرة و�ل�سترجاع فهم بحاجة �إلى فنيات و��ستر�تيجيات خا�سة.
كم���ا تعتمد �لأ�س�س �لنف�سي���ة لل�نامج على تقديم �أن�سط���ة ماألوفة للتاميذ 
م���ن و�قع بيئته���م وفي م�ستوى قدر�تهم وتق�سيم وتجزئة �لمهم���ة �إلى خطو�ت ب�سيطة 
متتالي���ة، وتق���ديم �لتعزي���ز �لإيجاب���ي لتحفيزه���م، وت�سوي���ب �لأخط���اء في وقتها �أول 
ب���اأول دون �أي تاأخ���ير؛ حت���ى ل يعتقد �لتلميذ في �سحة ما يمك���ن �أن نعت�ه خطاأ من               

وجهة نظرنا.
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الأ�س��س التربوي�ة : هناك مجموعة من �لأ�س�س �لتربوية �لت���ي ي�ستند �إليها �ل�نامج 
ومن �أهم هذه �لأ�س�س ما يلي:

�ت�سم �ل�نامج بالمرونة، و�ل�سماح باإدخال تعديات �إذ� لزم �لأمر.. 1
�لنظ���ر �إلى �لتامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة عل���ى �أنه���م تامي���ذ في �لمقام . 2

�لأول ثم �إنه يعانون من وجود م�سكات تعليمية، مع مر�عاة �لخ�سائ�س �لمميزة 
للتاميذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.

مر�عاة �لخ�سائ�س �لعامة للنمو في �لمرحلة �لبتد�ئية.. 3
مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لتاميذ .. 4
تم تقيي���م ��ستع���د�د�ت و�إمكانات وقدر�ت �لتاميذ في �سبيل �لوقوف على �لمعارف . 5

و�لخ��ت و�لمهار�ت �لتي يجب �أن نعمل على تقديمها لهم؛ من خال ت�سمينها 
في �ل�نام���ج �لمق���دم له وت�سجيع �لتامي���ذ على �لممار�سة، بال�ساف���ة للدور �لمهم 

لاأ�سرة في ذلك.
وف���ر �ل�نام���ج خا�سية �لتكر�ر لتثبي���ت �لمعلومات في �أذه���ان �لتاميذ وت�سحيح . 6

�ل�ستجابات �لخطاأ وتعزيز �ل�ستجابات �ل�سحيحة.

الأ�س�س الإجتماعية : ر�عي �ل�نامج �لأ�س�س �لجتماعية ومنها:

�لهتمام بالتلميذ كع�سو في جماعة وتقبل �لتلميذ بما هو عليه.. 1
توفير جو من �لألفة د�خل جل�سات �ل�نامج �لتي جمعت بين �لباحثة و�لتاميذ . 2

مما حقق عملية �لم�ساركة �لفعالة.
مر�ع���اة �أن �ل�نام���ج يمك���ن �أن يق���دم ب�سكل ف���ردي/ جماعي؛ وه���ذ� تم تحديده . 3

وفقاً لهدف �لجل�سة.
ر�عت �لألعاب �للغوية �لإلكترونية م�ستوى كفاءة �لتاميذ �للغوية و�لجتماعية.. 4
رحب �لتاميذ بفكرة �ل�نامج و��ستخد�مه كو�سيلة ترفيهية تعليمية لهم.. 5
�ساهم �ل�نامج في �لحد من بع�س �أوجه �لق�سور �لجتماعية للتلميذ.. 6

الفنيات والأ�ساليب التي تم اتباعها اأثناء تنفيذ البرنامج
��ستخدم���ت �لباحثة بع�س �لفني���ات �لتي ت�ساعد على تحقيق �أهد�ف �ل�نامج 

ومن �أهمها:
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النمذج�ة: ��ستخدم���ت �لباحث���ة فنية �لنمذج���ة في �ل�نامج من خ���ال عر�س نموذج 
مج���اب علي���ه للعب���ة �للغوي���ة �لإلكتروني���ة باإ�ستخ���د�م جه���از �لعر����س، وطلب���ت م���ن 
�لتامي���ذ ماحظ���ة �لنموذج و�لتعرف على كيفية �لإجاب���ة عن �لأ�سئلة د�خل �للعبة، 
ومحاولة تقليد �لنموذج للو�سول �إلى �لإجابة �ل�سحيحة، كما تم ��ستخد�م �لنمذجة 

في �سرح �لمو�قف �لحياتية �لتي تو�جه �لتاميذ.

التعزي�ز: ��ستخدم���ت �لباحث���ة بع����س �لمع���زز�ت �لمادي���ة كالحل���وى و�لع�سائ���ر، بجان���ب 
�لتعزي���ز �لمعنوي مثل كلمات �لم���دح و�لثناء ) �ساطر- ممتاز- �أح�سنت(، وتم �لتنويع في 
��ستخد�م فنية �لتعزيز مثل �لتعزيز �لمادي عند بد�ية �لجل�سة �أما �لتعزيز �لمعنوي بعد 
�لنتهاء منها وذلك حتى ل يفقد �لمثير �أهميته، و�عتمدت �لباحثة على تحديد �لمعزز 
�لمف�سل لدى �لتلميذ من خال مقابلة �أولياء �لأمور، و�سوؤ�لهم عنه لت�سجيع �أبنائهم 

على �لم�ساركة و�لتفاعل مع زمائهم وتقوية �ل�سلوكيات �لمرغوب فيها وتكرر�ها.

الح�وار والمناق�س�ة: ��ستعانت �لباحث���ة بفنية �لحو�ر و�لمناق�سة في �لتع���رف على �أولياء 
�لأم���ور، وتعريفه���م بال�نامج �لم���ر�د تطبيقه، وتعريفهم بالآث���ار �ل�سلبية �لتي تنجم 
ع���ن ق�س���ور �لوعي �ل�سوتي ل���دى �أبنائه���م وتم ��ستخد�م �أ�سلوب �لح���و�ر و�لمناق�سة في 
تعلي���م �لتامي���ذ من خ���ال مناق�سة �لألعاب �للغوي���ة �لإلكتروني���ة �لمعرو�سة عليهم 
و�لتع���رف عل���ى ما تحتويه من �سور وكلم���ات، ومناق�ستهم في نهاية �لجل�سة عن مدى 
�ل�ستف���ادة م���ن �للعب���ة �لإلكترونية �لتي تم �لتدري���ب عليها لإتاح���ة �لفر�سة لتبادل 
�لآر�ء،  وقام���ت �لباحث���ة بط���رح �س���وؤ�ل على �لتامي���ذ حول مو�سوع م���ن �لمو�سوعات 
�لح���رة مع مر�عاة �لتخطيط �لزمني لمو�سوع �لجل�سة، وحث �لتاميذ على �ل�ستماع 
لاآخري���ن بتفه���م و�ح���تر�م �لغير، حي���ث عم���ت روح �لمناف�سة بين �لتامي���ذ لإكت�ساب 

مهار�ت جديدة. 

التغذي�ة الراجع�ة: تم توظيفه���ا في نط���اق و��س���ع في �ل�نام���ج نظ���ر�ً لطبيعت���ه وع���دد 
جل�سات���ه، تم ��ستخ���د�م �لتغذي���ة �لر�جعة من خ���ال �لمعلومات �لت���ي يتلقاها �لتلميذ 
ع���ن �أد�ئ���ه ونتائجه، بحيث تو�سح له �ل�ستجاب���ات �لخطاأ، وبيان م�ستوى تقدمه، وما 
تعلم���ه وم���دى مائم���ة �أد�ئه لله���دف �لذي ينبغ���ي �لو�س���ول �إليه، حي���ث توجد فنية 

�لتغذية �لر�جعة باللعبة �للغوية �لإلكترونية لتعديل ��ستجابات �لتلميذ.
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الع�سف الذهني: ��ستعانت �لباحثة بالع�سف �لذهني لتوليد �لأفكار �لجديدة، و�قتر�ح 
ع���دد م���ن �لبد�ئ���ل لحل م�سكل���ة مطروح���ة، �عتم���دت معظ���م �لألع���اب �لم�ستخدمة في 
�ل�نامج �لإلكتروني على محاولة �لتفكير و�لمثابرة للو�سول لا�ستجابات �لمطلوبة.

التعمي�م: تم توظيفه���ا في �ل�نام���ج من �أج���ل تاأكيد �ل�ستجاب���ة �ل�سحيحة ومن ثم 
تذكره���ا فيه���ا بعد، ��ستخدمت هذه �لفنية في �ل�نام���ج �لإلكتروني على مدى و��سع 

من �لجل�سات لتو�سع �أثر تعزيز �سلوك معين قام �لتلميذ به  .
لع�ب ال�دور: ��ستخدم���ت �لباحث���ة فني���ة لع���ب �ل���دور به���دف تنمي���ة �لوع���ي �ل�سوت���ي 
وبخا�س���ة �لتميي���ز �ل�سوتي للكلم���ات، كما �ساعدت هذه �لفنية عل���ى تحفيز �لتاميذ 
وتفاعله���م وق���د تم ��ستخد�م ه���ذه �لفنية عن طريق �أن يق���وم �لتاميذ ب�سرد �أحد�ث 
ق�س���ة �ساهدوه���ا بنف�س �لطريقة �لتي عر�سها في �لفيديو، وفي بع�س �لجل�سات طلبت 
�لباحثة من �أحدهم �أن يدير هو �لجل�سة وذلك لت�سجيعه على �لنطق �ل�سليم للجمل 

وتح�سن �لقدرة على �لحديث وزيادة ثقته بنف�سه.
الواجب�ات المنزلي�ة: قام���ت �لباحث���ة بتكلي���ف �لتامي���ذ بالو�ج���ب �لمن���زلي في �س���ورة 
تدريبات مرتبطة باأهد�ف �لجل�سات  للتاأكد من �إتقان �لمهارة �لتي تم تدريبهم عليها  
كمر�جع���ة له���ا، ور�جع���ت �لباحث���ة �لو�جب �لمنزلي �لمطل���وب �أد�ئه في �لجل�س���ة �لتالية، 
ويع���د �لو�ج���ب �لمنزلي �أد�ة تزيد من �نتقال �أثر �لتدريب في �لمو�قف �لمختلفة بمو�قف 

مختلفة عن مكان �لجل�سات.
الو�سائ�ل والأدوات الم�ستخدمة في البرنامج: لب توب، ميكروفون، �ل�سبورة، �أقام، 

�سبورة، ورق �أبي�س، �ألو�ن، بع�س �لمعزز�ت.
عدد جل�سات البرنامج: تكون �ل�نامج من )36( جل�سة بو�قع ثاث جل�سات �أ�سبوعيا؛ً 
عل���ى م���د�ر �سهري���ن ون�سف، خ���ال �لف�س���ل �لدر��س���ي �لث���اني لع���ام 2022-2023، تم 

تطبيق �ل�نامج بمدر�سة كرديدة رقم 2 بمحافظة �ل�سرقية.

فيما يلي و�سف لمراحل البرنامج التدريبي:

المرحل�ة الأولى ) المرحل�ة التمهيدية (: ت�سم )1-3( جل�سة، وم���دة كل جل�سة )45( أ- 
دقيق���ة، وهدفه���ا �لتعارف بين �لباحث���ة و�لتاميذ، حيث تق���وم �لباحثة بتعريف 
نف�سه���ا للتامي���ذ، وتقوم بالترحيب بهم، وت�سجعه���م على �لتعبير عن �لم�سكات 
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�لتعليمي���ة �لت���ي تو�جهه���م، وت�س���رح �لباحث���ة طبيع���ة �ل�نام���ج و�له���دف من���ه، 
وتو�س���ح �أهمي���ة ح�س���ور �لجل�س���ات حيث �ساعد ذل���ك على �لتغلب عل���ى �لم�سكات 
�لت���ي تو�جهه���م، وتطل���ب من كل تلميذ وتلمي���ذة تعريف نف�س���ه لزمائه، وتوزع 

عليهم بع�س �لحلوى.
المرحل�ة الثاني�ة ) المرحل�ة التدريبية (: ت�س���م من )4-34( جل�سة، م���دة كل جل�سة ب- 

)45( دقيقة، وتعد هذه �لمرحلة هي �لأ�سا�سية في �ل�نامج �لتدريبي؛ �إنها مرحلة 
�لتطبيق �لفعلي لل�نامج، يتم فيها ��ستخد�م �لفنيات و�لأ�ساليب �لمنا�سبة.

ج-  المرحل�ة الثالث�ة ) المرحلة الختامي�ة (: ت�سم من )35-36( جل�س���ة، مدة كل جل�سة 
)45( دقيق���ة، وتعت���� ه���ذه �لمرحل���ة هي �لخاتم���ة، وتقييم �لوع���ي �ل�سوتي لدى 
تامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئي���ة ذوي �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة، و�لتعرف على �لم�ستوى 
�لذي و�سل �إليه �أفر�د �لعينة، فهذه �لمرحلة ذ�ت �أهمية في تقييم �أهد�ف �ل�نامج.

جل�سات البرنامج
جدول )1(

مخطط  مخت�صر لمحتوى جل�صات الألعاب اللغوية الإلكترونية

المرحلة
رقم

الجلسة

الأهداف

الإجرائية

الفنيات

والإستراتيجيات
الأدوات

زمن 

الجلسة

)1)التمهيدية

- التعارف بين الباحثة والتلاميذ

وبعضهم  التلاميذ  بين  - التعارف 

البعض

أهمية البرنامج ومراحل سيره  - ذكر 

للتلاميذ

لاب توبالحوار والمناقشة
 45

دقيقة

)2)التمهيدية

التدريبي  بالبرنامج  التلاميذ  - تعريف 

والهدف منه والنتائج المرجوة منه

إتمام  على  التلاميذ  - تشجيع 

الجلسات وتوضيح مدى الاستفادة التي

عليهم  ستعود 

الجلسات ومكان  موعد  - تحديد  

والمناقشة - الحوار 

- التعزيز

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

 45

دقيقة

)3)التمهيدية

سير  بمراحل  التلاميذ  - تعريف 

الجلسات

بقيمتهم  التلاميذ  - إشعار 

وتشجعيهم على الحضور في الجلسات

- الحوار والمناقشة

- التعزيز

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية
45دقيقة
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المرحلة
رقم

الجلسة

الأهداف

الإجرائية

الفنيات

والإستراتيجيات
الأدوات

زمن 

الجلسة

)4-5)التدريبية
الأصوات  بين  التلاميذ  يميز  - أن 

الطويلة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)6-7)التدريبية
الأصوات  بين  التلاميذ  يميز  - أن 

القصيرة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

الساكن)8-9)التدريبية المقطع  التلاميذ  يميز  - أن 

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

ملونة  - أوراق 

، أقلام

45دقيقة

)10-11)التدريبية
الشدة)  أنواع  بين  التلاميذ  يميز  - أن 

المفتوحة – المكسورة – المضمومة)

- النمذجة

- التعزيز

الدور - لعب 

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- ميكرفون

45دقيقة

مرحلي للجلسات السابقة)12-13)التدريبية - تقييم 
- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- السبورة

- أقلام

45دقيقة

)14-15)التدريبية
الكلمة إلى  التلاميذ  يحلل  - أن 

مقاطع صوتية

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة 

إلكترونية

- ميكرفون

45دقيقة

)16-17)التدريبية
يحلل التلاميذ المقاطع الصوتية  - أن 

إلى وحدات صوتية

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- ميكرفون

45دقيقة

)18-19)التدريبية
إلى  الجملة  التلاميذ  يحلل  - أن 

كلمات

- النمذجة

- التعزيز

الدور - لعب 

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  -لعبة  

إلكترونية

-سبورة

-أقلام

45دقيقة

السابقة)20)التدريبية للجلسات  مرحلي  - تقييم 

- النمذجة

- التعزيز

- التغذية الراجعة

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- سبورة

- أقلام

45دقيقة
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المرحلة
رقم

الجلسة

الأهداف

الإجرائية

الفنيات

والإستراتيجيات
الأدوات

زمن 

الجلسة

)21-22)التدريبية
بعض  إضافة  التلاميذ  يتمكن  - أن 

الأصوات لتكوين كلمات جديدة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب -لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

ملون - ورق 

45دقيقة

)23-24)التدريبية
على حذف بعض  التلاميذ   يقدر  - أن 

الأصوات لتكوين كلمات جديدة

- النمذجة

- التعزيز

- التغذية الراجعة

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)25-26)التدريبية
الأصوات  بعض  التلاميذ  يستبدل  - أن 

بغيرها لتكوين كلمات جديدة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

السابقة)27)التدريبية للجلسات  مرحلي  - تقييم 
- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

التدريبية
(29-28(

- أن يربط التلاميذ بين الأصوات 

المتشابهة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

- العصف الذهني

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

- أقلام

ملون - ورق 

45دقيقة

التدريبية
(31-30(

المقاطع  بين  التلاميذ  يربط  - أن 

الصوتية المتشابهة في أكثر من كلمة

- النمذجة

- التعزيز

الذهني - العصف 

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  -لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)32-33)التدريبية
- أن يحدد التلاميذ الصوت الأول 

والوسط والأخير في الكلمة

- النمذجة

- التعزيز

الراجعة - التغذية 

توب - لاب 

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

السابقة)34)التدريبية للجلسات  مرحلي  - تقييم 
- التعزيز

الراجعة - التغذية 

- لاب توب

لغوية  - لعبة  

إلكترونية

45دقيقة

)35-36)الختامية

تم عرضه بالجلسات  ما  - مراجعة 

السابقة

في  المشاركين  التلاميذ  - شكر 

البرنامج

موعد لتطبيق القياس البعدي - تحديد 

والمناقشة - الحوار 

- التعزيز

بعض الهدايا 

والحلوى

45دقيقة
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نتائج البحث 
ين�س �لفر�س �لأول على �أنه" توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية  بين  متو�سطي 
رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية و�لمجموعة �ل�سابطة من تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية 
ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة  في �لقيا����س �لبع���دي عل���ى مقيا����س �لوع���ي �ل�سوت���ي 
ل�سال���ح متو�س���ط رت���ب درجات �لمجموع���ة �لتجريبية "، ولختبار �سح���ة هذ� �لفر�س 
تم ��ستخ���د�م �لأ�سالي���ب �لإح�سائي���ة �لابار�متري���ة �ختبار مان ويتن���ي ، و�ت�سح من 

�لجدول )2( نتائج هذ� �لفر�س.
جدول )2(

الفرق بين متو�صطي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة على مقيا�س الوعي ال�صوتي 
في القيا�س البعدي ن1=ن2=8

المجموعات الأبعاد
 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب
U""Zمستوى الدلالة

التمييز
4.8138.50الضابطة

2.5003.131
 

)دالة عند مستوى )0.01 12.1997.50التجريبية

التحليل
5.6945.50الضابطة

9.5002.382
 

)دالة عند مستوى )0.01 11.3190.50التجريبية

التركيب
5.3843.00الضابطة

7.002.641
 

)دالة عند مستوى )0.01 11.6293.00التجريبية

 التلاعب بالأصوات

 والمقاطع

5.1241.00الضابطة
)دالة عند مستوى )5.002.8610.01

11.8895.00التجريبية

 الدرجة الكلية
5.0040.00الضابطة

4.002.947
)دالة عند مستوى )0.01 12.0096.00         التجريبية

�ت�س���ح م���ن �لجدول )2( �أن���ه: وجود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطي 
رتب درجات �لمجموعتين �ل�سابطة و�لتجريبية في �لقيا�س �لبعدي على مقيا�س �لوعي 
�ل�سوت���ي لتامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة و�أبعاده �لفرعية ) 
�لتميي���ز، �لتحليل، �لتركي���ب، �لتاعب �لأ�سو�ت و�لمقاط���ع ( و�لدرجة �لكلية ل�سالح 
�أف���ر�د �لمجموعة �لتجريبي���ة، وهي جميعاً د�لة �إح�سائياً عن���د م�ستوى دللة )0.01(؛ 

وبذلك تحقق �لفر�س �لأول بجميع �لأبعاد.
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كم���ا تم ح�س���اب حج���م تاأثير �لمتغ���ير �لم�ستقل عل���ى �لمتغير �لتاب���ع  لختبار مان 
 Rank با�ستخد�م معامل �لرتباط �لثنائي للرتب Mann-Whitney (U)  ويتني-
biserial correlation من خال �لمعادلة �لتالية ) عزت محمد، 2016، �س 280(.

  2 (MR1-MR2)                             

R rb    =   ـــــــــــــــــــــــــــــ 
(N1+N2)                    

حيث rrb = قوة �لعاقة عند ��ستخد�م �ختبار مان ويتني ) معامل �لرتباط �لثنائي 
للرتب(.

MR1 =  متو�سط رتب �لمجموعة �لأولى ) �أو �لمجموعة �لتجريبية(.
MR2 =  متو�سط رتب �لمجموعة �لثانية ) �أو �لمجموعة �ل�سابطة(.

N1  =   عدد �أفر�د �لمجموعة �لأولى ) �أو �لمجموعة �لتجريبية(.
N2 = عدد �أفر�د �لمجموعة �لثانية ) �أو �لمجموعة �ل�سابطة(.

ويتم تف�سير )rrb( كما يلي:
�إذ� كان )rrb( < 0.4 فيدل على عاقة �سعيفة �أو حجم تاأثير �سعيف.

>   0.7 فيدل على عاقة متو�سطة �أو حجم تاأثير متو�سط.  )rrb( ≤0.4 إذ� كان�
>   0.9 فيدل على عاقة قوية �أو حجم تاأثير قوي.  )rrb( ≤ 0.7 إذ� كان�

�إذ� كان )rrb( ≤ 0.9 فيدل على عاقة قوية جد�ً �أو حجم تاأثير قوي جد�ً.
وبالتعوي����س في �لمعادل���ة �ل�سابق���ة ف���اإن ق���وة �لعاق���ة ب���ين �لمتغيري���ن �لم�ستق���ل 
و�لتاب���ع �أو حج���م تاأث���ير �لمتغ���ير �لم�ستق���ل ) �ل�نام���ج �لقائم عل���ى ��ستخ���د�م �لألعاب 
�للغوي���ة �لإلكتروني���ة ( عل���ى �لمتغ���ير �لتاب���ع وه���و مقيا�س �لوع���ي �ل�سوت���ي و�لدرجة 

�لكلية في �لتطبيق �لبعدي للمجموعة �لتجريبية.
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جدول)3(
حجم التاأثير للمتغير الم�صتقل )برنامج قائم على الألعاب اللغوية الإلكترونية( في تنمية الوعي 

ال�صوتي لدى تلاميذ المرحلة البتدائية ذوي �صعوبات تعلم القراءة  ن1= ن2=8

المجموعاتالأبعاد
 المتوسط

الحسابى

 الانحراف

المعياري

 متوسط

الرتب

 معامل الإرتباط

الثنائي

 مستوى حجم

التأثير

التمييز
14.50051184.81الضابطة

قوي جدا0.9225
8.3750.13312.19التجريبية

التحليل
3.25002.2515.69الضابطة

 قوي0.7025
6.625.133911.31التجريبية

التركيب
13.37501.76775.38الضابطة

قوي0.78
17.3753.11311.62التجريبية

 التلاعب بالأصوات

والمقاطع

13.62503.02075.12الضابطة
قوي0.845

18.7501.83311.88التجريبية

 الدرجة الكلية
54.75007.34365.00الضابطة

قوي0.875
71.12506.83312.00التجريبية

�ت�س���ح م���ن �لج���دول)3(: �أن جمي���ع  م�ست���وى قي���م معام���ل �لرتب���اط �لثنائي 
للرت���ب Rank biserial correlation  و�لت���ي تُع���� ع���ن حج���م �لتاأثير لل�نامج 
�متدت بين �لقوي و�لقوى جد�ً لجميع �لأبعاد �لفرعية لمقيا�س �لوعي �ل�سوتي، وكان 
�أعاها �أثرً� لل�نامج �لتدريبي في تح�سين �لتمييز لمهار�ت �لوعي �ل�سوتي يليها �أثر�ً 
في بع���د �لتاع���ب بالأ�سو�ت و�لمقاطع ثم بعد �لتركيب، بينما كان �أقلها �أثرً� ل�نامج 

�لألعاب �للغوية �لإلكترونية في بعد �لتحليل. 
 ين�س �لفر�س �لثاني على �أنه" توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لمجموعة 
�لتجريبي���ة م���ن تاميذ �لمرحل���ة �لإبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة في �لقيا�سين 
�لقبل���ي و�لبع���دي عل���ى مقيا����س �لوعي �ل�سوت���ي ل�سال���ح �لقيا�س �لبع���دي، ولختبار 

."W"سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون�
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جدول )4( 
 الفروق بين متو�صطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�صين القبلي والبعدي على 

مقيا�س الوعي ال�صوتي ن =8

العدداتجاه الرتب الأبعاد
 متوسط

الرتب
 مجموع
الرتب

Z قيمة
 مستوى
الدلالة

التمييز

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

2.546
 

)دالة )0.05

التحليل

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

2.527
)دالة )0.05

التركيب

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8

8

0.00
4.50

0.00
36.00

)دالة )2.5330.05

 التلاعب بالأصوات
والمقاطع

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

2.533
 

)دالة )0.05

 الدرجة الكلية

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالى

0
8
0
8

0.00
4.50

0.00
36.00

)دالة )2.5270.05

�ت�س���ح م���ن �لج���دول )4(: وجود ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية ب���ين متو�سطي رتب 
درج���ات �أف���ر�د �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبع���دي في مقيا�س �لوعي 
�ل�سوتي ل�سالح متو�سط رتب درجات �لقيا�س �لبعدي؛ وهذ� �أ�سار �إلى �لتح�سن �لذي 
ح���دث لدى �لعين���ة �لتجريبية في �لقيا�س �لبعدي نتيجة �ل�نامج �لمعد، وهي جميعاً 

د�لة �إح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.05(؛ مما يحقق �سحة �لفر�س �لثاني. 
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جدول )5( 
المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية في القيا�صين القبلي والبعدي للمجموعة  التجريبية 

لمقيا�س الوعي ال�صوتي  والدرجة الكلية 
المجموعاتالأبعاد

 المتوسط

الحسابي

 الانحراف

المعياري

التمييز
13.75002.6592قبلي

18.37502.133بعدي

التحليل
13.37502.0658قبلي

16.62502.1339بعدي

التركيب
13.2502.6049قبلي

17.3753.113بعدي

التلاعب بالأصوات والمقاطع
12.75001.669قبلي

18.7501.833بعدي

 الدرجة الكلية
53.1256.1745قبلي

71.12506.833بعدي

�ت�س���ح م���ن �لج���دول)5( �أن �لمتو�سطات �لح�سابي���ة للقيا�س �لبع���دي في �لمجموعة 
�لتجريبية �أعلى من �لقيا�س �لقبلي بنف�س �لمجموعة؛ مما ي�سير �إلى تح�سن درجات تاميذ 
�لمجموع���ة �لتجريبية بالقيا�س �لبعدي مقارن���ةً بمتو�سط درجاتهم بالقيا�س �لقبلي.

جدول)6(
الفرق بين القيا�صين القبلي والبعدي ون�صبة التح�صن لتلاميذ المرحلة البتدائية ذوي �صعوبات 

تعلم القراءة على الأبعاد الفرعية لمقيا�س الوعي ال�صوتي  ن =8

الأبعاد
 درجة القياس

القبلي

 درجة القياس

البعدي
الفرق

 نسبة

التحسن
لصالح

البعدي33.635%13.75018.37504.625التمييز

البعدي24.299%13.375016.62503.25التحليل

البعدي31.132%13.25017.3754.125التركيب

البعدي47.05%12.75018.756التلاعب بالأصوات والمقاطع

البعدي33.88%53.125071.125018 الدرجة الكلية
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�ت�س���ح م���ن �لج���دول )6( وج���ود تح�سن في درج���ات تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية 
ذوي �سعوب���ات تعلم �لقر�ءة بين �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي في �لوعي �ل�سوتي بن�سبة 
)33.88٪(، و�أعاه���ا ن�سب���ة في بعد �لتاع���ب بالأ�سو�ت و�لمقاطع يليه بعد �لتمييز ثم 
بعد �لتركيب و�أقلها ن�سبة تح�سن ل�نامج �للعاب �للغوية �للكترونية في �لتحليل.
ين����س �لفر����س �لثال���ث عل���ى �أن���ه " ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعة �لتجريبي���ة  من تامي���ذ �لمرحل���ة �لإبتد�ئية ذوي 
�سعوب���ات تعلم �لقر�ءة في �لقيا�سين �لبع���دي و�لتتبعي على مقيا�س �لوعي �ل�سوتي" 

"W"ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م ويلكوك�سون
جدول )7 (

نتائج ويلكوك�صون Wilcoxon (W) وقيمة )Z( ودللتها للفرق بين متو�صطي رتب 
درجات المجموعة التجريبية في القيا�صين البعدي والتتبعي على مقيا�س الوعي ال�صوتي  ن=8

العدداتجاه الرتب الأبعاد
 متوسط

الرتب
 مجموع
الرتب

Z قيمة
 مستوى
الدلالة

التمييز

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

4
3
1
8

4.12
3.83

16.50
11.50

0.431
 (0.666(
 غير دالة

التحليل

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

3
3
2
8

3.00
4.00

9.00
12.00

0.333
 (0.739(
 غير دالة

التركيب

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

4
4
0
8

5.12
3.88

20.50
15.50

0.359
(0.719(
 غير دالة

 التلاعب
 بالأصوات
والمقاطع

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

2
3
3
8

3.75
5.00

11.00
10.00

0.106
 (1.00(
 غير دالة

 الدرجة
 الكلية

الرتب السالبة
الرتب الموجبة
الرتب المتعادلة

الإجمالي

4
2
2
8

2.75
5.00

11.00
10.00

0.106
(0.916(
دالة   غير 
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�ت�سح من �لجدول )7(: �أنه ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبع���ي في مقيا�س �لوعي 
�ل�سوت���ي، �أي �أن���ه يوج���د تقارب ب���ين متو�سطي رت���ب درجات �لمجموع���ة �لتجريبية في 

�لقيا�س �لبعدي و�لتتبعي، مما �أ�سار �إلى �سحة �لفر�س �لثالث. 
جدول )8(

 المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية في القيا�صين البعدي والتتبعي للمجموعة  التجريبية  
لمقيا�س الوعي ال�صوتي والدرجة الكلية ن =8

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابىالمجموعاتالأبعاد

التمييز
18.12506.833تتبعي

18.3752.133بعدي

التحليل
16.75002.434تتبعي

16.62502.1339بعدي

التركيب
17.12501.7268تتبعي

17.37503.113بعدي

التلاعب بالأصوات والمقاطع
18.6252.133تتبعي

18.7501.833بعدي

 الدرجة الكلية
70.6255.4231تتبعي

71.12506.833بعدي

مناق�سة نتائج البحث:
 �أ�س���ارت نتائ���ج �لفر����س �لأول و�لث���اني �إلى فعالي���ة ��ستخد�م �لألع���اب �للغوية 
�لإلكتروني���ة في تنمي���ة �لوعي �ل�سوتي ؛ هذ� يوؤكد �أن جمي���ع �لفروق بين متو�سطات 
رت���ب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لقيا����س �لبعدي للوعي �ل�سوتي 
د�لة �إح�سائياً ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، وتتفق هذه �لنتيجة مع در��سة زينب عبد 
�لحليم )2019(، ودر��سة Syam (2016)، ودر��سة ر�بعة محمد، وحنان �ل�سيد )2020(، 
وتف�س���ر �لباحث���ة ذل���ك ب���اأن ��ستخد�م �لألع���اب �للغوي���ة �لإلكترونية �ساع���د في تح�سن 
درج���ات �لتاميذ ل�سالح �لقيا�س �لبعدي للوعي �ل�سوتي لدى �لمجموعة �لتجريبية 
مقارن���ةً بالمجموع���ة �ل�سابط���ة و�لذي���ن لم يكت�سب���و� مث���ل ه���ذه �لمف���رد�ت و�لكلم���ات؛ 
لأنه���م لم ينال���و� ق���در�ً م���ن �لتدري���ب عليه���ا ولم يخ�سع���و� لأي���ة �إج���ر�ء�ت تدريبية.
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 كما يرجع �لتح�سن لدى �لمجموعة �لتجريبية �إلى �لمميز�ت �لعديدة لاألعاب 
�للغوي���ة �لإلكترونية �لم�ستخدمة في �ل�نامج، و�لت���ي �ساعدت على تب�سيط �لمعلومات 
�لمعرو�س���ة على �ل�سا�س���ة، بالإ�سافة �إلى �حتو�ئها على �لعديد من �ل�سور و�لر�سومات 
و�لأل���و�ن و�لفيديوه���ات �لمحببة للتاميذ، كما �أنه���ا �سمحت للتاميذ على �أن يكونو� 
م�سارك���ين و�أك���ر فاعلي���ة لكت�ساب مفاهيم جديدة وتنمية مه���ار�ت �لفهم من خال 
�لماحظ���ة، و�لتميي���ز ب���ين �لمقاط���ع �ل�سوتية، وتح�سن نط���ق �لكلم���ات، وكيفية تحليل 
�لكلم���ة، وتق�سيمه���ا �إلى مقاط���ع �سوتي���ة، كم���ا �ساهم �ل�نام���ج  �لتامي���ذ على دمج 
�لأ�س���و�ت و�لمقاط���ع ) �لتركي���ب (، ع���زل �لأ�س���و�ت �أو �إ�سافته���ا، مما �ساع���د �لتاميذ 
على زيادة �لقدرة على �لتاعب بالأ�سو�ت و�لمقاطع من خال ��ستبد�ل �سوت باآخر، 

تقديم �أو تاأخير بع�س �لأ�سو�ت، �إ�سافة �سوت جديد على �لكلمة.
كم���ا ��ستم���ل �ل�نامج عل���ى �أن�سطة وفنيات متع���ددة ومنا�سب���ة للتاميذ ذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة وم���ن �سمن هذه �لفني���ات: �لنمذجة، �لع�س���ف �لذهني، لعب 
�ل���دور، �لتعزي���ز، �لح���و�ر و�لمناق�س���ة، �لتغذي���ة �لر�جع���ة، �عتم���دت �لألع���اب �للغوي���ة 
�لإلكترونية �لم�ستخدمة في تنمية �لوعي �ل�سوتي على فنية �لنمذجة كفر�سة للتعلم 
�لذ�ت���ي م���ن خال محاكاة طريق���ة عر�س �لألعاب �لمقدم���ة في �ل�نامج، حيث قامت 
�لباحث���ة بنمذج���ة �لهدف �لم���ر�د �لتدريب عليه بال�سوت و�ل�س���ورة للتاأكيد على �إتمام 

عملية �لتدريب و�لو�سول للهدف.
 �ساع���دت �لألع���اب �للغوية �لإلكترونية �لم�ستخدم���ة على فهم مكونات �لجملة، 
ووحد�تها �ل�سوتية، ومحاولة تكوين مقاطع �سوتية جديدة و�إدر�ك �لإيقاع و�ل�سجع 
ب���ين �لكلم���ات، وبع���د �لتدريب تمك���ن �لتاميذ م���ن �إدر�ك �لمقاط���ع �لمت�سابهة في �أكتر 
م���ن كلم���ة، بالإ�ساف���ة �إلى ت�سافر فنية �لع�سف �لذهني م���ع فنية �لنمذجة؛ حيث تم 
توظيفهم���ا لتجزئ���ة ودم���ج �لمقاطع �ل�سوتي���ة للعب���ار�ت �لمعرو�سة �أمامه عل���ى �سا�سة 
�لكمبيوت���ر، كم���ا تم تدري���ب �لتاميذ �لمجموعة �لتجريبية عل���ى �لبدء بالحديث من 
خال فنية لعب �لدور، ففي بع�س �لجل�سات طلبت �لباحثة من �أحد �لتاميذ �أن يدير 
ه���و �لجل�س���ة و�أن يو�سح لزمائ���ه كيفية �لتدريب على لعبة ) �فت���ح �ل�سندوق (، مما 
�أدى �إلى زيادة �لتفاعل، بالإ�سافة �إلى قيام �لتاميذ بم�ساعدة �أقر�نهم  بلعب �لدور.
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 من �سمن �لفنيات �لأخرى �لتي �أثبتت فعاليتها في �ل�نامج كالتعزيز، حيث 
تم تعزي���ز �لتامي���ذ عند كل ��ستجابة �سحيح���ة وكان �لتعزيز فوري���اً بعد �ل�ستجابة 
�لمطلوب���ة حت���ى ل يفق���د �لمع���زز قيمت���ه، وتنوع���ت �أ�سالي���ب تق���ديم �لمعزز�ت �س���و�ء من 
خ���ال �لألع���اب �لإلكتروني���ة �لم�ستخدم���ة بال�نام���ج ) �لمطابق���ة، �فت���ح �ل�سن���دوق،  
ت�سني���ف �لمجموع���ات، �لكلم���ة �لناق�س���ة، بطاق���ات فا����س ( حي���ث تظه���ر عامة �سح 
بالل���ون �لأخ�س���ر وعامة خطاأ باللون �لأحمر �أو من خال �إ�سد�ر �أ�سو�ت ت�سجيعية 
لاإجاب���ات �ل�سحيحة �أو من خال بع����س �لهد�يا و�لحلوى، وقد �ساعد �لتعزيز على 

تكر�ر �ل�سلوكيات �لمرغوبة وتقويتها.
 �عتم���دت �لباحث���ة عل���ى فنية �لحو�ر و�لمناق�س���ة و�لتي تعد �أ�سا�س���اً لمعظم طرق 
�لتعل���م، وخا�سة �لتي تهتم بالجان���ب �للفظي و�للغوي لدى �لتاميذ ، حيث �ساعدت  

�لفنية على نمو �لمهار�ت �للغوية وتح�سين �لإدر�ك �ل�سمعي لديهم.
 كم���ا لحظت �لباحثة زيادة ��ستيع���اب �لتاميذ لاأهد�ف �لمو�سوع وعمت روح 
�لتع���اون و�لم�ساركة بين �لتاميذ، فف���ي بع�س �لجل�سات ق�سمت �لباحثة �لتاميذ �إلى 
فريق���ين ول���كل فريق قائد ينوب ع���ن �لفريق �لم�سارك وكان �أع�س���اء �لفريق يتبادلون 
�لأف���كار مع���اً للو�س���ول �إلى �أدق �لإجاب���ات ) في �لجل�س���ات �لتدريبية عل���ى لعبة �لكلمة 
�لناق�س���ة، بطاق���ات �لفا�س ( مم���ا �ساهم في تعزيز تقب���ل �آر�ء �لآخرين، وقد �عتمدت 
�لألعاب �لم�ستخدمة بال�نامج على فنية �لتغذية �لر�جعة عقب كل �إجابة للتاميذ، 
و�لت���ي م���ن خاله���ا يتع���رف �لتلميذ عل���ى �إجابته �إذ� كان���ت �سحيحة �أم خط���اأ، فيقوم 
�ل�نام���ج باإ�س���د�ر �س���وت ت�سفيق للتلمي���ذ �إذ� كان���ت �لإجابة �سحيحة، �أم���ا �إذ� كانت 
خط���اأ يع���ود �لتلميذ �إلى �ل�سوؤ�ل مرة �أخرى وفي بع�س �لألعاب ) لعبة �فتح �ل�سندوق، 
ت�سنيف �لمجموعات( ل يُ�سمح للتلميذ با�ستكمال �للعبة دون و�سع �لإجابة �ل�سحيحة 

كمحاولة لزيادة روح �لمثابرة نحو �لهدف.
 �أدى �لتن���وع في ��ستخد�م �لفنيات و�لأ�سالي���ب �لم�ستخدمة بال�نامج �إلى زيادة 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة وزي���ادة د�فعي���ة �لتامي���ذ نح���و �لتعل���م وت�سجيعهم عل���ى �كت�ساب 
مه���ار�ت لغوي���ة جدي���دة م���ع مر�ع���اة �لف���روق �لفردية ب���ين ه���وؤلء �لتامي���ذ، وتعزو 
�لنتائج ��ستمر�رية �لتقدم بعد فترة �لمتابعة �إلى �عتماد �لألعاب �للغوية �لإلكترونية 

على �لتفكير و�لفهم ولي�س �لحفظ و�لتلقين.
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ت��سيات البحث
في �سوء ما �أ�سفرت عنه نتائج �لبحث �لحالي تو�سى �لباحثة بالآتي:

�س���رورة �لهتم���ام بالألعاب �للغوي���ة �لإلكترونية لأهميتها ل���دى �لتاميذ ذوي - 1
�لحتياجات �لخا�سة عامة، و�لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم ب�سفة خا�سة.

�سرورة �لهتمام بتنمية �لوعي �ل�سوتي لدى تاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي - 2
ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.

�س���رورة �لهتم���ام و�لتركي���ز عل���ى مبد�أ �لتعزي���ز و�لتحفي���ز �أثن���اء �لتعليم ونقل - 3
�لمعلومات.

�لعتماد على �لطرق و�لأ�ساليب �لب�سرية في تعليم ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.- 4

بح�ث مقترحة
فعالية ��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية في تنمية بع�س عاد�ت �لعقل لدى - 1

تاميذ �ل�سف �لر�بع �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
فعالية ��ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية في تنمية �ل�ستعد�د �لقر�ئي لدى - 2

تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
فعالية برنامج با�ستخد�م �لألعاب �للغوية �لإلكترونية في تح�سين �لفهم �لقر�ئي - 3

لدى تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة .
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