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الم�ستخل�ص:
ه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى بن���اء مقيا�س لأعر�����س تعر����س �لأطفال لخطر 
�سعوب���ات �لتعلم كم���ا تدركها معلمة �لرو�سة، ولتحقيق ه���ذ� �لهدف �طلعت �لباحثة 
عل���ى �لأط���ر �لنظري���ة و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة �لمتعلق���ة باأعر�����س �سعوب���ات �لتعل���م كما 
تدركها معلمة �لرو�سة؛ لبناء �لمقيا�س، وتم تحديد عينة مكونة من )40( معلمة من 
معلم���ات ريا�س �لأطفال للتحقق من �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية للمقيا�س، بح�سانة 
�أه���ل �لق���ر�ن بقري���ة �لطيب���ة �لتابع���ة لمرك���ز �لزقازي���ق بمحافظ���ة �ل�سرقي���ة، و�عتمد 
�لباح���ث �لح���الي على مقيا����س �أعر��س تعر����س �لأطفال لخطر �سعوب���ات �لتعلم كما 
تدركه���ا معلم���ة �لرو�سة )�إع���د�د/ �لباحث���ة(، و�أ�سفرت نتائج �لبحث ع���ن �لخ�سائ�س 
�ل�سيكومتري���ة لمقيا�س �أعر��س تعر�س �لأطفال ل�سعوب���ات �لتعلم كما تدركها معلمة 
�لرو�سة، وتمتعه ب�سدق وثبات مرتفعين، وي�سلح ل�ستخد�مه في بحوث م�ستقبلية.

الكلمــات الدالة: �أطفال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم – معلمات ريا�س 
�لأطفال.
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Research title: Psychometric characteristics of the scale 
of symptoms that expose children to the risk of learning 

difficulties as perceived by the kindergarten teacher.

Abstract
The research aimed to build a scale of the symptoms of 

children’s exposure to the risk of learning difficulties as perceived 
by the kindergarten teacher, To achieve this goal, the researcher 
reviewed theoretical frameworks and previous studies related to the 
symptoms of learning difficulties as perceived by the kindergarten 
teacher, to build the scale, a sample of (40) kindergarten teachers 
was selected to verify the psychometric properties of the scale, at 
the Ahl al-Qur’an nursery in the village of Taibah, affiliated with the 
Zagazig, in Sharkia Governorate, The current researcher relied on 
a scale of symptoms of children’s exposure to the risk of learning 
difficulties as perceived by the kindergarten teacher (prepared by / 
Researcher), the results of the research resulted in the psychometric 
properties of the scale of symptoms of children’s exposure to learning 
difficulties as perceived by the kindergarten teacher, and it has high 
validity and reliability, and is suitable for use in future research.

Keywords: Kindergarteners at- risk Learning Disabilities- 
kindergarten teachers.
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مقدمة البحث
���ا م���ن �لحق���وق  يعت���� )محم���د عدن���ان، 2016، ����س.1(1 �لتعلي���م �لجي���د حقًّ
�لأ�سا�سي���ة لاإن�س���ان، وه���ذ� �لح���ق للجمي���ع بغ����س �لنظ���ر عن �لدي���ن، �أو �لجن����س، �أو 
�لعرق، �أو �للون. وتعت� )نجوى عبد �لجو�د، 1990، �أحمد عو�د 1994( مرحلة ريا�س 
�لأطفال بالن�سبة للطفل �ل�سغير في عمر �أربع �أو خم�س �سنو�ت مرحلة حا�سمة في ر�سم 
وت�سكي���ل �أ�سا�سي���ات �أبعاد نموه �لج�سمية، و�لحركية، و�لعقلي���ة، و�لإدر�كية، و�للغوية، 

و�لنف�سية، و�لمهارية، و�لمعرفية. 
وتوؤك���د )عو�ط���ف �إبر�هي���م، 2007، ����س. 2( �أن���ه يج���ب عل���ى �لمرب���ين �لهتمام 
بالأطف���ال في ه���ذه �لمرحلة وبتح�سيلهم �لدر��سي، و�لتعرف عل���ى �لأ�سباب و�لم�سكات 
�لتي قد ت�سادفهم و�لكت�ساف �لمبكر لتلك �لم�سكات لو�سع �لعاج و�لحلول �لمنا�سبة. 
تب���ين )�إله���ام يون����س، 2019، ����س. 12( �أن تربي���ة �لن����سء في مرحل���ة �لطفول���ة 
�لمبك���رة لي�س���ت م�سئولي���ه �لأ�سرة فق���ط و�إنما يقع ذل���ك على عاتق �لمعلم���ين و�لمربين، 
ول�سيما معلمة ريا�س �لأطفال فهي �لأم �لثانية للطفل في موؤ�س�سة ريا�س �لأطفال، 
حي���ث تقوم باأدو�ر كثيرة، فهي �لقائ���د و�لموجه و�لماي�سترو للعملية �لتعليمية برمتها، 
وكذل���ك يقع عل���ى عاتقها �كت�ساف �لإعاق���ات و�ل�سطر�بات �ل�سلوكي���ة �لتي قد تكون 

لدى �أطفالها في د�خل حجرة �لدر��سة.
وق���د و�سح���ت )وف���اء محمد، 2009، ����س.581( �أن �لحاجة �أ�سبح���ت ما�سة �إلى 
�لماحظ���ة �لعلمي���ة لل�سل���وك �ليومي لاأطف���ال، وخا�سة �أن م�س���كات �لتعلم في �ستى 
مر�حل���ه ق���د تن�ساأ ب�سبب عدم ماحظ���ة و�إدر�ك �لمعلمة لل�سلوك �لمتنبئ بها في مرحلة 

�لطفولة �لمبكرة.
وت�ز)�سفاء محمد و�آخرون، 2008، �س.234( �لأهمية �لق�سوى للدور �لذي 
تلعب���ه معلمة �لرو�س���ة باعتبارها ع�سب �لعملية �لتربوية ومفتاح �لنجاح لي�س فقط 
في مرحل���ة ريا�س �لأطفال، بل تاأثيرها ينعك�س على �لمر�حل �لتعليمية �لأخرى، فهي 
محور �لرتكاز في تخطيط وتنفيذ وتقويم و�إد�رة جو�نب �لعملية �لتعليمية برمتها ، 

)1(  �س���وف تق���وم �لباحث���ة بالتوثيق وفق نظام و�أ�سلوب )�لجمعية �لأمريكية لعل���م �لنف�س APA-7( مع تعديات تنا�سب 
قو�ع���د �للغ���ة �لعربي���ة د�خل �لمن و�لمر�جع عن طريق �لموقع �لإلكتروني �لمُ�سم���م ل�سبط �لمر�جع وفق �لأ�سلوب �ل�سابق، وما 

لم تُدرج �سفحته في �لتوثيق فهو من ملخ�س �لبحث �أو �لر�سالة �لمذكورة بدون �سفحة.
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كما هي عين �لمجتمع �لو�عية و�لخبيرة و�لر�عية لأطفالها في هذه �لمرحلة �لمهمة من 
�أعماره���م، ل���ذ� يقع عليها �لعبء �لأك� و�لأخط���ر في �كت�ساف �لأطفال ذوي �سعوبات 
�لتعلم بالرو�سة، و�أنه يمكن �لعتماد على ماحظاتها في تحديد �لأطفال �لمعر�سين 

لخطر �سعوبات �لتعلم من خال خ�سائ�سهم �ل�سلوكية و�سماتهم �ل�سخ�سية 
فتدري���ب معلم���ات ريا����س �لأطف���ال وتدريبه���م �لم�ستم���ر وفق )ماج���دة ها�سم، 
2012، �س.518( من �أولويات تطور �لفكر �لتربوي �لذي يو�كب �لم�ستجد�ت �لحديثة 
في تربية �لطفل وتنمية قدر�ته و�كت�ساف �ل�سعوبات �لتي تعوق نموه في هذه �لمرحلة، 
ول يتحق���ق ذل���ك �إل �إذ� وج���دت معلم���ة تمتلك مه���ار�ت �لتعرف و�لك�س���ف عن قدر�ت 
�أطفالها وتكون على درجة عالية من �لكفاءة تفهما لخ�سائ�سهم ومدركه لل�سعوبات 

�لتي تو�جههم. 
لقد �أظهر )جمال �لخطيب و�آخرون، 2009، �س. 25( �أن �لك�سف عن �سعوبات 
�لتعلم �سار �سرورة مُلحة فهو �إعاقة خفية محيرة، فالأطفال �لذين يعانون من هذه 
�ل�سعوب���ات يمتلك���ون قدر�ت تخفي جو�نب �ل�سع���ف في �أد�ئهم، ويعانون من �سعوبات 
جمة في تعلم بع�س �لمهار�ت في �لمدر�سة، بع�سهم ل ي�ستطيعون تعلم �لقر�ءة، وبع�سهم 
عاج���ز ع���ن تعل���م �لكتاب���ة وبالرغ���م م���ن �أن �لأف���ر�د ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ي�سكل���ون 
مجموع���ات غ���ير متجان�س���ة �إل �أن �لم�سكل���ة �لأ�سا�سي���ة �لتي تجمعهم هي ع���دم �لقدرة 

على �لتعلم بنف�س �لكفاءة �لتي يتعلم بها �أقر�نهم �لعاديون. 
و�أ�س���ار (Imroth & Geisler, 2005, p.: 48) �إلى �أن �سعوب���ات �لتعل���م ل 
ا تع���� عن م�س���كات نف�سية تكيفية  تع���� ع���ن م�س���كات تربوية فح�س���ب، و�إنما �أي�سً
توؤث���ر عل���ى �لطفل �لذي يعاني من هذه �لم�سكلة، كم���ا توؤثر على �أ�سرته، ومن هنا فاإن 
خدمات �لإر�ساد �لنف�سي �لتربوي �سرورة حتمية )�إيهاب �لبباوي، 2004(. هذ� و�إن 
�لعم���ر �ل���ذي تكت�س���ف �سعوبات �لتعلم ل���دى �لطفل يلع���ب دورً� مهمً���ا في تحديد نوع 

�ل�سعوبة و�سدتها و�لم�سكات �لم�ساحبة لها.  
�أب���ان )�ل�سيد عبد �لحمي���د، 2000، �س.7( �أن خطورة م�سكل���ة �سعوبات �لتعلم 
تكم���ن في �نت�ساره���ا لدى كثير من �أطف���ال ذوي م�ستوى عادي، وقد يكون مرتفعا من 
حي���ث �لق���در�ت و�لإمكان���ات �لج�سمي���ة و�لح�سي���ة و�لعقلي���ة، �إل �أن مع���دل �إنتاجيتهم 
�لتح�سيلية يكون �أقل من ذلك بكثير، وح�سب )فتحي �لزيات، 1998، �س. 485( فقد 
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ي���وؤدي �لتاأخ���ر في تق���ديم �لم�ساعدة �لازمة ل���ذوي �سعوبات �لتعل���م �إلى �سعورهم بما 
ي�سم���ى بالعجز �لمتعلم �أو �لمكت�س���ب Learning helplessness، وينمو هذ� �لعتقاد 
كلم���ا تك���رر �لف�س���ل على �لرغم م���ن بذل �لجهد، وع���ادة ما يترتب على تك���ر�ر �لف�سل 

تناق�س �لجهد. 
وفي ه���ذ� �ل�س���دد �أو�س���ت �لدر��س���ات على �س���رورة �إجر�ء بر�م���ج توجيه وور�س 
عم���ل حت���ى يتمك���ن �لمعلمون م���ن ت�سخي�س م�سكات ه���وؤلء �لأطف���ال و�لتدخل وفقًا 
 (Essa& وفي ع���ام 2015 �أ�س���ارت در��سة .(Sawhmey & Bansal, 2014) لذل���ك
(EL-zeftawy, 2015 ب�س���رورة تنظي���م ور����س عم���ل توجيهي���ة ح���ول �سعوب���ات 
�لتعل���م في �لمد�ر����س ومر�ك���ز تدريب �لمعلم���ين �ثناء �لخدمة و�لمعلم���ين �لجد، من �أجل 
�ل�سم���اح للمعلم���ين بتطوي���ر مهار�تهم فيما يتعل���ق ب�سعوبات �لتعل���م و�إد�رة �لف�سول                   

�لدر��سية �ل�ساملة.
وم���ن هن���ا جاءت فكرة �لدر��سة �لحالية، حي���ث يعد هذ� �لعمل محاولة علمية 
لتق���ديم �لم�ساع���دة لمعلم���ات ريا����س �لأطف���ال وتنمية قدر�ته���م ومهار�ته���م في �لك�سف 
�لمبك���ر عن �لأطفال �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعلم بمرحل���ة ريا�س �لأطفال حتى 
يتمكنو� من مو��سلة در��ستهم بالمر�حل �لتعليمية بنجاح وم�ساعدتهم في �لتغلب على 
م�سكاتهم و�لتكيف �لنف�سي و�لجتماعي و�لبيئي لهم، وذلك من خال �لتحقق من 
فعالية برنامج تدريبي لمعلمات ريا�س �لأطفال للك�سف عن �لأطفال �لمعر�سين لخطر 
�سعوبات �لتعلم و�لذي قد ي�سهم في تنمية مهار�تهم وتمكنهم من �لك�سف عن هوؤلء 
�لأطف���ال ويزيد من قدرته���م في تقديم م�ساعدة منا�سبة لهم تتمثل في تقديم بر�مج 

تعليمية خا�سة وتوفير بيئة تعليمية �أ�سغر و�أقل تناف�سية و�أكر تفهمًا لظروفهم.

م�سكلة الدرا�سة:
با�ستق���ر�ء �لدر��سات و�لبحوث في ه���ذ� �لمجال كما �أف�سحت به )ماجدة ها�سم، 
2012، ����س.520( نجده���ا ق���د �أ�سارت ب�سف���ة عام���ة �إلى �سعف وت���دني �لإدر�ك �لمعرفي 
لمعلم���ات ريا����س �لأطفال ب�سعوبات �لتعل���م و�أنو�عها ومجالته���ا و�لخ�سائ�س �لمميزة 
لهوؤلء �لأطفال، و�أ�سارت (Rimm, et al, 2003, p. 5) و�أن �أف�سل �لطرق لتطوير 
معارفه���م و�فتر��ساته���م وتاأثير�ت ذلك على �لممار�س���ات �ل�سفية �لعقلية لهم ل تز�ل 

بحاجة �إلى تدريب ودعم علمي. 
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تق�س���ى )د�ني���ال هاله���ان و�آخ���رون،2007( �لتقدي���ر�ت ح���ول �أع���د�د �أو ن�س���ب 
�لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م فوجده���ا تختل���ف �ختاف���ا كبيًر� وذل���ك ب�سبب عدم 
و�س���وح �لتعريف من جهة وب�سبب عدم توفر �ختبار�ت متفق عليها للت�سخي�س. ففي 
حين يعتقد بع�سهم �أن ن�سبة حدوث �سعوبات �لتعلم لت�سل �إلى 1٪ يعتقد �آخرون �أن 
�لن�سب���ة ق���د ت�سل �إلى 20٪ ففي بع�س �لوليات �لمتحدة �لأمريكية مثاً ت�سل �لن�سبة 
�إلى 2٪ في ح���ين ت�س���ل �لن�سب���ة في ولية �أخ���رى �إلى 9٪ ، �إل �أنه �لن�سب���ة �لمعتمدة عالميًا 

هي ٪3-2.
و�أ�س���ارت )خل���ود ر��س���د، 2009، ����س.2( �إلى �سعوب���ات �لتعل���م ت���تر�وح ن�سبته���ا 
ب���ين 3-5 ٪ م���ن �لأطف���ال في مرحلة �لطفولة �لمبكرة ، في ح���ين �أ�سارت )ماجدة ها�سم 
بخي���ت،2013، ����س. 518( �إلى �أن �سعوبات �لتعلم م�سكلة خطيرة ت�سل ن�سبة �نت�سارها 
�إلى 4٪. ور�أت )�أمن���ه عكا�س���ة، 2017، ����س.2( �إلى �أن �أطفال ل تقل ن�سبتهم عن 3٪ ول 

تزيد عن 10٪ يعانون من �أحد �أ�سكال �سعوبات �لتعلم.
�أم���ا في �لع���الم �لعربي وفقًا ل� )عا�سور محمد، 2002، �س.35( فقد تفوق ن�سب 
�لنت�س���ار �لن�س���ب �لعالمي���ة فف���ي م�سر بلغ���ت �لم�سرية ح���و�لي 14٪ من مجم���وع عينة 
تكون���ت م���ن 471 تلمي���ذً� وتلمي���ذة بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة في حين بلغت ن�سب���ة �سعوبات 

�لتعلم �لنمائية من تاميذ نف�س �لعينة ٪12.
ويتف���ق ذل���ك مع م���ا �أ�سارت �إلي���ه در��سة )مانيرف���ا ر�سدي 2008( ب���اأن معلمات 
ريا����س �لأطفال بحاجه ما�س���ة �إلى رفع م�ستوى �لأد�ء وذلك نظر� �إلى تدني م�ستوى 
�لمبك���ر  �لأ�سا�سي���ة لاكت�س���اف  �لمه���ار�ت  �لمهني���ة لديه���ن، وع���دم �متاكه���ن  �لأد�ء�ت 
لاأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم �أو لتنمية قدر�ت �لأطفال، ومن ثم �أكدت 

على �سرورة وجود بر�مج تدريب لهن �أثناء �لخدمة.
ل���ذ� �أك���دت )هدى م�سطفى، 2012( على �سرورة تكثيف عملية تاأهيل معلمات 
ريا����س �لأطفال من خال �لدور�ت �لتدريبي���ة وور�س عمل لزيادة مد�ركهم �لمعرفية 
للتع���رف عل���ى ط���رق وف���رز �لأطف���ال �لمعر�سين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م وت�سنيفهم 
و�لتعامل معهم وتقديم �ل��مج �لعاجية �لمنا�سبة لهم �لأمر �لذي ينعك�س �إيجابيًّا 

على �أطفالهن بالرو�سة.
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وعل���ى ما �سبق ج���اءت �لدر��سة �لحالية �لتي ت�ستهدف لبناء �أد�ه مو�سوعية �أو 
مقيا�س �أعر��س تعر�س �لأطفال لخطر �سعوبات �لتعلم كما تدركها معلمة �لرو�سة، 
وذل���ك لعدم وف���رة �لأدو�ت �لمنا�سبة لتلك �لعينة �لم�ستهدف���ة، وبالطاع على عدد من 

�لدر��سات و�لبحوث �لتي تناولت معلمات �لرو�سة.

وفي �سوء ما �سبق تتمثل م�سكلة البحث الحالية في ال�سوؤالين التاليين:
• كيف يمكن �إعد�د مقيا�س مقنن للتعرف على م�ستوى معلمات ريا�س �لأطفال في 	

�لك�سف عن �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم؟
• م���ا �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية لمقيا�س �أعر��س تعر����س �لأطفال لخطر �سعوبات 	

�لتعلم كما تدركها معلمة �لرو�سة؟

اأهداف البحث
• �إع���د�د مقيا����س لمعلمات �لرو�سة للك�سف عن �لأطف���ال �لمعر�سين لخطر �سعوبات 	

�لتعلم.
• ح�س���اب �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة لهذ� �لمقيا����س على عينة م���ن معلمات ريا�س 	

�لأطفال.

اأهمية الدرا�سة:
تتبلور �أهمية �لبحث في �لجو�نب �لتالية:

الأهمية النظرية:	 
تكم���ن �أهمي���ة �لبحث �لحالي في �إعد�د �أد�ة لقي�س م�ستوى معرفة معلمات ريا�س - 

�لأطف���ال باأ�سالي���ب �لك�س���ف ع���ن �لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م 
وخ�سائ�سهم.

ن���درة �لدر��س���ات �لت���ي ركزت عل���ى توعية معلم���ات �لرو�سة بخ�سائ����س �لأطفال - 
�لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم و�أهم �لمهار�ت �لتي يجب �كت�سابها للتمكن من 
�لكت�ساف �لمبكر لهذه �لفئة و�لقدرة على �لتعامل معهم لتقديم �لعاج �لمنا�سب 

لهم لحقًا.
�إلق���اء �ل�س���وء عل���ى �أه���م �لم�س���كات �لتي تو�ج���ه معلم���ات ريا�س �لأطف���ال د�خل - 

حجر�ت �لدر��سة وقاعات �لن�ساط.
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الأهمية التطبيقية:	 
ي�سه���م �لبح���ث ب�س���كل فع���ال في معرف���ة معلم���ات �لرو�س���ة لمه���ار�ت �لك�س���ف ع���ن - 

�لأطف���ال �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعل���م بمرحلة ريا����س �لأطفال مما يزيد 
وع���ي معلم���ات �لرو�سة بخ�سائ�س ه���ذه �لفئة وتاأهيلهن؛ مم���ا يُ�سهم في تطوير 

مهار�تهم �لتدري�سية.
م�ساع���دة �لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م م���ن �أطف���ال �لرو�س���ة - 

باكت�سافه���م مم���ا ي�سهم في �لك�س���ف �لمبكر ل���ذوي �سعوبات �لتعلم وم���ن ثَمَّ تنمية 
قدر�تهم و�ختيار �لأن�سطة �ل�سفية و�لا�سفية �لتي تتنا�سب معهم.

�إع���د�د �د�ة �سيكومتري���ة جدي���دة تفي���د في �لك�س���ف ع���ن معرف���ة معلم���ات ريا����س - 
�لأطف���ال بخ�سائ����س �لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م، و�أ�سالي���ب 

�لك�سف �لمبكر عنهم.
ي�سهم �لبحث ب�سكل فعال في جذب �نتباه �لقائمين على �إعد�د وتخطيط �لأدو�ت - 

�لتربوي���ة �لت���ي ته���دف لتح�س���ين م�ست���وى �لأطف���ال �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات 
�لتعلم.

م�سطلحات البحث
تتمثل م�سطلحات �لبحث فيما يلي:

 	 (Kindergarteners at� اأطف�ال الرو�سة المعر�سين لخطر �سعوب�ات التعلم
  risk Learning Disabilities)

 عرفهم )عادل عبد �لله، 2009(: باأنهم �أولئك �لأطفال �لذين يبدون ق�سورً� في و�حدة 
�أو �أكر من مهار�تهم قبل �لأكاديمية وفقًا للمقيا�س �لم�ستخدم، لدى �أطفال �لرو�سة 
�لذي���ن ي���تر�وح �أعماره���م م���ن  )4.11 ، 5.11( �سن���ة و�لذي ياحظ لديه���م ق�سور في 
�لنتب���اه ول ي�ستطيع���ون �لو�س���ول �إلى م�ست���وى زمائهم مع ��ستبع���اد �لمعاقين عقليًا 
وج�سميً���ا و�لم�ساب���ين باأمر�����س وعي���وب �ل�سم���ع و�لب�سر، مما ي���وؤدي فيما بع���د �إلى �أن 
يع���اني �لطف���ل من �سعوبات تعلم في �لق���ر�ءة �أو �لكتابة �أو �لح�ساب وهذ� �لتعريف هو 

ما �سوف تتبناه �لباحثة في در��ستها �لحالية.
 	Kindergarten teachers: معلمات ريا�س الأطفال

تعرفه���ا �لدر��س���ة �لحالي���ة: باأنه���ا �لمعلم���ة �لت���ي تعم���ل في موؤ�س�س���ات تربوي���ة م���ا قبل 
�لمدر�س���ة، �أي م���ع �لأطف���ال م���ن �سن ثاث �سن���و�ت وثماني���ة �سهور �إلى خم����س �سنو�ت 
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وثماني���ة �سه���ور، وتقوم على تربيتهم وتعليمه���م �سو�ء ممن يعملن في ريا�س �لأطفال 
�لحكومي���ة و�لخا�سة �لملحقة بالمد�ر�س �أو �لخا�سة �لمملوكة لاأهالي و�لتابعة لل�سئون 
�لجتماعية وتخت�س �لدر��سة �لحالية منهن �لمعلمات �لحا�سات على �سهادة جامعية 

.)kg2( و�لتي تتعامل مع ف�سول

اأدبيات البحث

 At� Risk For المح�ور الأول: اأطف�ال الرو�سة المعر�سون لخطر �سعوب�ات التعلم
Learning Disabilities

�أع���رب )�أن���ور محم���د، 2003، ����س. 297( �أن �لهتم���ام بطف���ل ما قب���ل �لمدر�سة 
يُع���د �أحد �أه���م �لمعايير �لتي يقا�س بها تقدم �لمجتمع وتط���وره على �عتبار �أن �لدعائم 
�لجوهرية لحياة �لإن�سان تقوم على خ�سائ�س طفولته �لمبكرة. وتعت�)دعاء محمد، 
2015، ����س. 324( �أن دخ���ول �لأطف���ال �إلى �لرو�س���ة عبئً���ا عل���ى قدر�تهم عل���ى �إحد�ث 
�لت���و�زن في �سلوكه���م و�نفعالتهم بما يتاءم مع �حتياجاته���م ومعايير �لمجتمع �لتي 
ينبغ���ي عليه���م �لتم�س���ك و�للت���ز�م فالنتب���اه و�لإدر�ك قانون جديد وج���ب عليهم �أن 

يذعنو� له.
 �أ�س���ار )فتح���ي عبد �لرحم���ن ، 1988& ر��س���ي �لوقف���ي،2003( �أن تحدي���د 
م�س���كات �لتعل���م لدي �لأطف���ال في مرحلة �لطفول���ة �لمبكرة يو�جه �نتق���اد�ت كثيرة. 
وه���ذه �لقل���ق �لم�ستم���ر يع���د دلي���اً قويً���ا عل���ى �أهمي���ة �لك�س���ف �لمبك���ر للوقاي���ة م���ن 
�ل�سعوب���ات. ونق���ل (Presentación-Herrero, et al, 2015) �إجماع �لعديد من 
�لباحث���ين �لمخت�سين في مجال �لتربية �لخا�س���ة على �أهمية �لتدخل �لمبكر في �لك�سف 
ع���ن �لأطفال �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعلم، فتحدي���د �لأطفال �لمعر�سين لخطر 
�سعوبات �لتعلم و�لعو�مل �لتي تدخل في تطوير �سعوبات �لتعلم �أمرً� �سروريًا لفهم 

�أ�سلها وتنفيذ �لتدخات �لناجحة.
     تعريف اأطفال الرو�سة المعر�سون لخطر �سعوبات التعلم:أ( 

عرفهم (Presentación-Herrero, et al, 2015) �أنهم: هم �أطفال ل يعانون 
من �إعاقة عقلية �أو �سمعية �و ب�سرية �أو حرمانًا بيئيًا �إنما يعانون من ق�سور في �لمهار�ت 
قبل �لأكاديمية من عمليات عقلية ونف�سية ومن �سلوكيات ذ�ت �أهمية كان يجب �كت�سابها 
قبل تعليمه �لنظامي لكن ب�سبب نيورولوجي مولود به �لطفل �أو �كت�سبه بعد ولدته. 
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وعرفته���م )نجاء فتحي، 2022( عل���ى �أنهم:  �أطفال مرحلة ريا�س �لأطفال 
�لم�ست���وى �لث���اني KG2 ت���تر�وح �أعماره���م من )5-6( �سن���و�ت ون�سب���ة ذكائهم تتر�وح 
م���ن )100-110( �لذي���ن ت�س���در عنهم �سلوكيات يبدو فيها �لعدي���د من �أوجه �لق�سور 
في �لمه���ار�ت قب���ل �لأكاديمية و�لتفك���ير �لتقاربي �أثناء �لتحاقه���م بالرو�سة و�لتي تعد 
بمثاب���ة موؤ�س���ر�ت تنب���ئ باإمكاني���ة تعر�سه���م �لاح���ق لم�س���كات تعليمي���ة في �لم�ستقبل 

ك�سعوبات �لتعلم ولم يتعرف عليهم في وقت مبكر.
ن�سب النت�سار:ب( 

�أثب���ت (Bendová, 2018) عل���ى �نت�س���ار ح���و�لي 4 ٪ م���ن تط���ور �لأطف���ال 
�لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم �لمحددة لدى �لأطفال في �س���ن ما قبل �لمدر�سة وفي 
�سن �لمدر�سة �لبتد�ئية )�أي �لأطفال �لذين تتر�وح �أعمارهم بين 5.5 - 7.5 �سنو�ت(، 
بينم���ا يبل���غ معدل حدوث مخاطر تطور �سعوبات �لتعل���م لاأطفال �لمعر�سين لخطر 

�سعوبات �لتعلم �لمحددة حو�لي فتاة و�حدة لكل 4 فتيان، 
و�سح (Lagae, 2008) �أن �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم يكونو� 
بن�سبة 5٪ من �لأطفال في �سن �لمدر�سة. وفي در��سة (Chordia et al., 2020) و�لتي 
قام���ت عل���ى �لأطف���ال من �س���ن 5 �إلى 7 �سن���و�ت لمعرفة لأطفال �لمعر�س���ين لخطر على 
480 طالبً���ا في �س���ت مد�ر����س للفرز من قب���ل �لمعلمين وتو�سلت �أن م���ن بين 480 طالبًا 
تم فح����س 109 منه���م �إيجابيً���ا وتم فح�س 36 )7.5 ٪( �إيجابي���ة. كان �لأولد )٪9.6( 
�أكر تاأثرً� من �لبنات )4.9٪(. كانت �لمخاطر �أعلى ب�سكل ملحوظ في طاب �لمد�ر�س 

�لحكومية )12.1٪( منها في �لمد�ر�س �لخا�سة )٪2.2(. 

الخ�سائ��س وال�سم�ات الممي�زة لأطف�ال الرو�س�ة المعر�س�ين لخط�ر �سعوب�ات ج( 
التعلم:

لخ�سائ����س  ح�سا�س���ين  ليكون���و�  �لمدر�س���ة  قب���ل  م���ا  مرحل���ة  معلم���و  يحت���اج 
�لمبك���ر                                    �لتدخ���ل  �سي���اق  في  �لمح���ددة  �لتعل���م  �سعوب���ات  لخط���ر  �لمعر�س���ين  �لأطف���ال 
(BALIKCI & MELEKOGLU, 2020) وم���ن �ل�سمات و�لخ�سائ�س �لعامة 

�لتي ن�ستطيع من خالها معرفة �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم:  
الإدراك: وجدت )حنان بنت �أ�سعد، 2013( فروق في م�ستوى �لإدر�ك بين 30 طفل من - 

�لأطف���ال في مرحلة �لرو�سة �لثانية �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعلم )�سعوبات 
�لريا�س���ة و�ل�سعوب���ات �للغوية( وبين �لأطفال �لعادي���ين في نف�س م�ستوى �لمرحلة 
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ل�سال���ح �لعادي���ين ولم توج���د ف���روق ب���ين �لمعر�سين ل�سعوب���ات �لتعل���م )�سعوبات 
�لريا�سة و�ل�سعوبات �للغوية( في �لإدر�ك.

�أد�ء -  �أن   (Mammarella, Pazzaglia, 2010) و�سح���ت  الب�س�ري:  الإدراك 
�لأطفال �لمعر�سين لخطر �لإ�سابة ب�سعوبات  �لتعلم غير �للفظي يرتبط ب�سعف 
�لإدر�ك �لب�س���ري و�لذ�ك���رة )�لذ�ك���رة �لعامل���ة �لإب�ساري���ة �لمكاني���ة �لتي تت�سمن 

عمليات ب�سرية ومكانية متز�منة(.
الذاكرة الب�سرية ق�سيرة المدى: ر�أت (Garcia et al., 2015) �أن �لأطفال )�لذين - 

تتر�وح �أعمارهم بين 8 و10 �سنو�ت( �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم غير �للفظي 
)NLD(  يو�جه���ون م�س���اكل �لذ�ك���رة �لب�سري���ة ق�س���يرة �لم���دى )STM( خا�سة 
عندم���ا يتعين عليه���م ربط �أنو�ع مختلفة من �لمعلوم���ات، ل �سيما �لذ�كرة ق�سيرة 
�لم���دى �لمرئي���ة لاأ�سكال و�لأل���و�ن وربط �لأ�س���كال و�لألو�ن، فالأطف���ال �لمعر�سين 
لخط���ر �لإ�ساب���ة ب���� �سعوب���ات �لتعل���م غ���ير �للفظ���ي كانو� �أفق���ر م���ن �ل�سو�بط في 

�لذ�كرة لربط لون �ل�سكل 
م�ست�وى الوع�ي ال�سوت�ي: �أ�سفرت نتائج )ع���ادل عبد �لله، 2022( ع���ن �لفروق في - 

م�ست���وى �لوع���ي �ل�سوت���ي بين �لأطف���ال �لمعر�سين لخطر �سعوب���ات �لتعلم وبين 
�أقر�نه���م �لعاديين ل�سالح �لأطفال �لعاديين بالم�ست���وى �لثاني بالرو�سة بريا�س 
�لأطف���ال (KG II) وه���و م���ا ي�ساعدنا في �لت�سخي�س �لمبك���ر لدى هوؤلء �لأطفال 
  (Nora Benkohila, 2018)لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم. ولذلك �أثبتت�
�أن رف���ع م�ست���وى �لوع���ي �ل�سوت���ي و�لفونيمي ب���ين �لطاب ق���د ي�ساعد �لطاب 

�لمعر�سين للخطر حتى ل ي�سابو� بعُ�سر �لقر�ءة في �لم�ستقبل 
المه�ارات المعرفية: �أب���ان (Barnes et al., 2020).�أن �لختافات في �لمهار�ت - 

�لمعرفي���ة �لت���ي تظهر في وقت مبك���ر في مرحلة ما قبل �لرو�س���ة تُعد روؤى تنبوؤية 
حول مخاطر �سعوبات �لتعلم عند دخول �لمدر�سة ، ل �سيما حول �لعامات �لمبكرة 
 (Nelson,2006) لخط���ر ل�سعوب���ات �لريا�سيات و�لقر�ءة . وقد خل�ست در��سة
�إلى �أن �أطف���ال ريا����س �لأطف���ال "�لمعر�سين للخطر �أظه���رو� م�ستوى �أقل وتباينًا 
�أعل���ى في ��ستيعابه���م لأبع���اد �لمفه���وم �لأ�سا�س���ي مقارن���ة باأطفال �لتعلي���م �لعادي. 
كان���ت �لمجموع���ة �لت���ي �رتكب���ت معظم �لأخط���اء وتمي���ل �إلى �لمثابرة عل���ى �أ�سلوب 
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��ستجابتها هي رو�سة �لأطفال "�لمعر�سة للخطر". وفي �ل�ستر�تيجيات �لمعرفية 
، يمي���ل �أطف���ال �لتعليم �لع���ادي �إلى ��ستخ���د�م ��ستر�تيجيات �أك���ر فاعلية ، على 
�سبيل �لمثال ، توفير �لمت�ساد�ت ، و��ستخد�م تف�سير�ت تحديد �لموقع �لمكاني ، عند 
مقارنته���ا بالأطفال "�لمعر�سين للخطر" �لذي���ن كانو� �أكر عر�سة لعدم تقديم 

�إجابة �أو ��ستر�تيجية غير �سرورية.
���ل (Bendová, 2018) بع����س �لخ�سائ����س و�ل�سم���ات �لأخ���رى  وق���د ف�سَّ
لاأطف���ال �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعلم �لمحددة في مرحلة ما قبل �لمدر�سة و�سن 
�لمدر�س���ة �لأ�سغ���ر، وت�سمل �لأعر��س: �سعوبات في �لقافية، وعجز في �ختبار�ت �لوعي 
�ل�سوت���ي ، وم�ساكل في تعيين وت�سمية �لمحفز�ت �لب�سرية )�ل�سور و�لحروف( وتاأخر 
ا في �لح�سول على �أرقام و�أحرف  تط���ور �لكام مقارنة باأقر�نهم. يتجلى �لعج���ز �أي�سً
منف�سل���ة م���ع وج���ود مظاه���ر لف���رط �لن�س���اط و��سطر�ب نق����س �لنتب���اه ونق�س في 
�لمف���رد�ت �لمح���ددة مع ه���وؤلء �لأطفال ولديهم م�ساكل في �لنط���ق، م�ساكل في �لتفاعل 
م���ع �أقر�نه���م )مثل ع���دم �ل�ستقر�ر �لعاطف���ي، �لندفاع نموذجي له���وؤلء �لأطفال(، 
�سعوب���ات في �لمه���ار�ت �لحركي���ة �لك����ى و�لدقيق���ة، وع���دم �لكف���اءة في �لتعام���ل م���ع 
�لعقب���ات و�لأر�س غير �لم�ستوية، و�نخفا�س �لج���ودة في �لتن�سيق �لحركي، و�نخفا�س 
ج���ودة �لتن�سي���ق ب���ين �ليد و�لعين، ف�س���ا عن �سعف ج���ودة �إدر�ك �لف�ساء ، وعجز في 
�لتوجيه لمنطقة �ليمين و�لي�سار، مع ع�سر �لقر�ءة ، و�لقدرة �لمحدودة �أو عدم �لقدرة 

على �تباع �لتعليمات )�لمتثال للقو�عد، و�لمتثال لعملية �لعمل.
وقد قيمت در��سة (Chu et al., 2013) 35 فتى في مرحلة ما قبل �لمدر�سة 
م���ن �لمعر�س���ين لخط���ر �لف�سل �لمدر�س���ي بناءً على مجموع���ة من �لمه���ام �لكمية، وعلى 
�ل���ذكاء، و�لرقاب���ة �لتنفيذية، ومهار�ت �لقر�ءة و�لكتاب���ة، وتعليم �لو�لدين. فوجدت 
�أن نظ���ام �لأرق���ام �لتقريبي ي�ساهم في خطر �سعوب���ات �لتعلم �لريا�سي. كان �لأطفال 
�لمعر�سون للخطر �أقل دقة في مهمة نظام �لأرقام �لتقريبي ، وفهم �سعيف للعاقات 
�لترتيبية ، وكان تعلمهم �أبطاأ لاأرقام �لعربية، و�لكلمات �لعددية، وقيمها �لأ�سا�سية، 
�أدى �لأد�ء �ل�سعي���ف في ه���ذه �لمه���ام �إلى زي���ادة 3.6 �إلى 4.5 �أ�سعاف في �حتمالت حالة 

�سعوبات تعلم �لريا�سيات. 
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وقد برهن(Steele, 2004, p. 78)  �أن �لأطفال �لذين يعانون من �سعوبة 
في �ل�سلوكي���ات �لتالي���ة  ي�س���ير ذل���ك �إلى مخاطر �سعوب���ة �لتعلم �إذ� كان���ت �ل�سلوكيات 
مختلف���ة ب�س���كل ملحوظ ع���ن �سلوك معظم �لأق���ر�ن: كالتحدث بالكلم���ات بالترتيب 
�ل�سحي���ح وفه���م �لكلمات ب�سوت عالٍ وفه���م �لجمل ب�سوت عالٍ وتذك���ر كلمات معينة 
عن���د �لحدي���ث ويتذك���رون ما ي�سمع���ون و�لم�سارك���ة في �ألع���اب و�أن�سطة �لقافي���ة وتذكر 
�لأبجدي���ة و�إتب���اع �لإر�ساد�ت ونط���ق �لعديد من �لكلمات ب�س���كل �سحيح عند �لتحدث 
ب�س���كل عف���وي وقر�ءة فه���م �لق�س�س ب�س���وت عالٍ و��ستخ���د�م �لكلمات ب�س���كل �سحيح 
عن���د �لتحدث و�لتحدث بجمل و�أف���كار منظمة ويجل�س �ساكنًا لفتر�ت زمنية منا�سبة 
و�لتغي���ير م���ن ن�ساط �إلى �آخ���ر و�لهتمام بالمه���ام ويتذكرون ما يرون���ه و�لتفكير قبل 
�ل���كام �أو �لت�س���رف و�ل�ستم���ر�ر في �لتركي���ز على مو�س���وع و�ل�ستم���اع �إلى �لق�س�س 

و�لأغاني لفتر�ت طويلة وتحديد �لألو�ن و�لعد و�لن�سخ.
و�أظه���رت نتائ���ج در��س���ة (Barbot et al., 2015) �أن مجموع���ة �لأطف���ال 
�لمعر�س���ين للخط���ر من ذوي �سعوب���ات �لقر�ءة ��ستدعت كلمات �أق���ل ب�سكل �سحيح في 
�لتجرب���ة �لأولى ، وتعلم���ت بمع���دل �أبط���اأ خال �لتج���ارب �لاحق���ة ، و�أظهرت نمط 

تعلم خطي �أكر مقارنة بمجموعة وغير �لمعر�سين للخطر.
وو�س���ح (JOHNSON, Beena, 2017) �أن هن���اك �لعدي���د م���ن عو�م���ل 
�لخط���ر ل�سعوب���ات �لتعل���م. منه���ا: �نخفا�س �ل���وزن عند �ل���ولدة ، و�ل���ولدة �لمبكرة ، 
وم�ساعف���ات حديث���ي �ل���ولدة ، وتاأخر �للغ���ة و�ل�سرع عو�مل خط���ر مهمة ل�سعوبات 
�لتعل���م عن���د �لأطف���ال، فالط���اب �لذي���ن يعان���ون م���ن �سعوب���ات �لتعلم لديه���م �أد�ء 
مدر�س���ي �سعي���ف وقل���ق و�سغط كبير، لديهم م�س���اكل �جتماعي���ة وعاطفية و�سلوكية 
�أك���ر م���ن �أولئك �لذين ل يعانون من م�ساكل في �لتعلم. �إذ� لم يتم عاجها في �أقرب 
وق���ت ممك���ن ، ف���اإن �سعوب���ات �لتعلم �ست���وؤدي �إلى �لف�س���ل في �لمتحانات وق���د ي�ساب 
ه���وؤلء �لأطف���ال با�سطر�بات مرتبطة بالتوتر. ومن ثم يجب تقييم جميع �لأطفال 
�لذي���ن يعان���ون م���ن م�س���اكل �لتعلم علميً���ا في �أقرب وق���ت ممكن ، لتحدي���د �سعوبات 
�لتعلم. من خال توفير �لتوجيه �لعلمي و�لتدريب �لعاجي �لمكثف �لفردي ، يمكن 

�إد�رة م�ساكل �لتعلم لاأطفال بنجاح.
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 وخا�سة �أ�سار ) عادل عبد �لله ، 2005�أ، �س �س : 148 – 149؛ �آمال �أحمد، 
2011، ����س. 35( �إلى �أن هن���اك  مجموعة من �لخ�سائ����س �لمميزة لمثل هوؤلء �لأطفال 
في ه���ذه �ل�س���ن �ل�سغ���يرة، و�لت���ي يعن���ي �نطب���اق �لعدي���د منها عل���ى �لطف���ل باأنه من 
�لمعر�س���ين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م �أي �أن تلك �لخ�سائ�س تعم���ل كموؤ�سر�ت �أ�سا�سية، 

ويتم �لت�سخي�س �لمبكر للطفل في �سوئها، ومن �أهم هذه �لخ�سائ�س: 
�أن يجد �لطفل �سعوبة في �إتباع �لتعليمات �لتي يتم توجيهها �إليه .- 
�أن يج���د �سعوب���ة في �للتز�م بروتين معين و�إتباع���ه في ��ستيعاب ما يطلب منه �أو - 

يحدث �أمامه . 
�أن يتحدث في وقت متاأخر قيا�سًا باأقر�نه في مثل �سنه وفي جماعته �لثقافية.- 
�أن تو�جه���ه م�سكات عديدة تتعلق بالمفرد�ت �للغوية وفي تحديد و�ختيار �لكلمة - 

�ل�سحيحة.
ع���دم ق���درة �لطف���ل عل���ى ��ستخ���د�م �لمف���رد�ت �للغوي���ة �ل�ستخ���د�م �ل�سحي���ح في - 

�لمنا�سبات �لمختلفة.
وجود ق�سور و��سح في �لتر�كيب �للغوية من ناحية �لكم و�لمحتوى.- 
وجود �سعوبة في نطق �لكلمات بطريقة �سحيحة.- 
ت�ستت �نتباهه ب�سهولة ، وق�سر مدى �لنتباه.- 
ح���دوث م�س���كات تتعل���ق ب���الإدر�ك �لب�س���ري، و�سعوب���ة �لتميي���ز �لب�س���ري ب���ين - 

�لمثير�ت �لمختلفة �و �لتمييز �ل�سمعي لاأ�سو�ت �لمختلفة.
عدم قدرته على �أن يربط بين �ل�سوت و�لحيو�ن �لذي ي�سدر ذلك �ل�سوت.- 
�سعوب���ة تذك���ر �لكلمات �لتي يت���م �لنطق بها �أمامه، �أو تذك���ر �لتفا�سيل �لدقيقة - 

للمو�قف �لتي يمر بها ، وظهور م�ساعر �ل�سيق ب�سكل م�ستمر.

ك�سف وت�سخي�س اأطفال الرو�سة المعر�سون لخطر �سعوبات التعلمد( 
ت�سخي����س  �أن���ه ل يمك���ن  �إلى   (balikci & melekoglu, 2020) ذه���ب 
�سعوب���ات �لتعل���م �لمح���ددة ل���دى �لأطف���ال في �سن م���ا قبل �لمدر�س���ة، ولتقيي���م �لمهار�ت 
�لأكاديمي���ة ، يج���ب �أن يكون �لأطفال في �سن �لمدر�س���ة ول يمكن �أن تبد�أ �لتدخات في 
ا ماحظة �سعوبات  فترة ما قبل �لمدر�سة. لكن و�إن �سح هذ� �لقول �إل �أنه يمكن �أي�سً
�لتعل���م �لمحددة لدى �لأطف���ال �أثناء مرحلة ما قبل �لمدر�سة. يحتاج معلمو مرحلة ما 
قب���ل �لمدر�س���ة �إلى تحدي���د �لأطفال �لمعر�س���ين لخطر �لإ�سابة ب�سعوب���ات تعلم معينة 
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حتى يمكن �كت�سافهم مبكرً� وتوفير �لتدخل. لذ� يجب �أن يكون معلمو مرحلة ما قبل 
�لمدر�س���ة على در�ية بالعامات �لمبكرة ل�سعوبات �لتعلم �لمحددة للتمييز بين �لأطفال 
�لذي���ن يتط���ورون ع���ادةً و�أولئ���ك �لمعر�س���ين لخط���ر �لإ�ساب���ة ب�سعوبات تعل���م معينة.
وعلى �لدرب �سار (BALIKCI & MELEKOGLU, 2020) في تاأكيده 
عل���ى �أن �لتقيي���م �ل�سام���ل للمهار�ت �لأكاديمي���ة ل يمكن �إجر�وؤه عل���ى نطاق و��سع في 
مرحل���ة �لطفولة �لمبكرة، فا يمكن ت�سخي�س �سعوبات �لتعلم �لمحددة لدى �لأطفال 
في �س���ن م���ا قبل �لمدر�سة، ولتقييم �لمهار�ت �لأكاديمي���ة، يجب �أن يكون �لأطفال في �سن 
�لمدر�س���ة ول يمك���ن �أن تب���د�أ �لتدخ���ات في ف���ترة م���ا قب���ل �لمدر�سة. ويمك���ن ماحظة 
�سعوب���ات �لتعل���م �لمحددة لدى �لأطف���ال �أثناء مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة فاإن �لعامات 
�لمبك���رة ل�سعوب���ات �لتعل���م �لمحددة تظه���ر في مرحلة �لطفولة �لمبك���رة فيجب �أن يكون 
معلمو مرحلة ما قبل �لمدر�سة على در�ية بالعامات �لمبكرة ل�سعوبات �لتعلم �لمحددة 
للتميي���ز ب���ين �لأطف���ال �لذي���ن يتط���ورون ع���ادةً و�أولئ���ك �لمعر�س���ين لخط���ر �لإ�ساب���ة 

ب�سعوبات تعلم معينة 
ولأن �لتح���دي �لرئي�س���ي �ل���ذي يو�جه���ه �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م هو 
م�سكلة �لتعرف عليهم د�خل �لمجتمعات، وعدم �لقدرة على تحديد تلك �لفئة من بين 
�لأطفال �لمتو�جدين د�خل �لرو�سات ذلك ل�سببين رئي�سين �لأول: �فتقار �لمعلمة لمهار�ت 
�لت�سخي����س، و�لث���اني: عدم وج���ود �لأدو�ت �لازمة لذلك )ه���انم �أبو �لخير، 2011(.
وج���اءت �لدر��س���ات لتك�سف ع���ن قدرة �لمعلمات ع���ن �لك�س���ف و�لت�سخي�س و�إن 
كانت تباينت بع�س �ل�سيء فقد حاول (Gresham et  al., 2019) معرفة وتقييم 
�ل�ساحي���ة �لتفا�سلي���ة لأحكام �لمعل���م في تحديد �لطاب �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات 
�لتعل���م وج���اءت �أح���كام �لمعل���م ب�سكل �سحي���ح 91٪ من مجموع���ة �سعوب���ة �لتعلم )٪9 
�سلبي���ات كاذب���ة و10٪ �إيجابيات كاذبة( ، و100٪ من مجموعة معدل �لذكاء �لمنخف�س 
)0٪ �سلبيات كاذبة و7٪ �إيجابيات كاذبة( ( و95٪ من مجموعة  و�نخفا�س �لتح�سيل  
5٪ �سلبي���ات كاذب���ة و17٪ �إيجابيات كاذب���ة(. و�أ�سارت �لدر��سات �ل�سابق���ة �إلى �أن �أحكام 
�لمعلم���ين ح���ول مهار�ت �لقر�ءة في ريا����س �لأطفال وفي بد�ية �لمدر�س���ة تتو�فق عمومًا 
 (Bailey and ب�س���كل جي���د م���ع نتائ���ج �ختب���ار�ت �لتح�سي���ل في �لق���ر�ءة �لموح���دة 
(Drummond 2006; Begeny et al. 2011; Südkamp et al. 2012 وقد 
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وج���د (Begeny et al., 2011) �أن �لتقيي���م �لدقي���ق ل���اأد�ء ي�سم���ح بتوفير �لدعم 
�لمبك���ر، و�إن �لفتق���ار �إلى تدري���ب �لمعلم���ين و�لممار�س���ة في �إجر�ء �لتقييم���ات يجعل من 
�ل�سع���ب عل���ى �لمعلم���ين �لحكم عل���ى م�ستويات قر�ءة �لط���اب على �أنه���ا منخف�سة �أو 

متو�سطة �أو عالية �لأد�ء. 
وكان وع���ي معلم���ات ريا����س �لأطف���ال بموؤ�س���ر�ت �سعوب���ات �لتعل���م ككل لدى 
�أطف���ال م���ا قب���ل �لمدر�سة في ريا����س �لأطفال ح�سْب )من���ال �إبر�هيم عب���د �لله ؛ ب�ساير 
�أحم���د حام���د، 2018( ج���اء بدرج���ة ��ستجابة )محاي���د( ووعيهن بموؤ�س���ر�ت �سعوبات 

�لتعلم �لنمائية �لثانوية ككل جاءت بدرجة ��ستجابة )�أو�فق(. 
في  للخط���ر  �لمعر�س���ين  �لأطف���ال  تحدي���د  في  �لمعل���م  كف���اءة  م�ست���وى  وكان 
در��س���ة  (Yunus & Mohamed, 2019) منخف����س ن�سبيً���ا، وكان غالبي���ة معلمي 
مرحل���ة م���ا قبل �لمدر�س���ة �لعامة لي�س لديه���م �أي معرفة �أو �كت�س���اب �لحد �لأدنى من 
�لمعرف���ة في تحدي���د �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوب���ة �لتعلم، وكان هناك فرقًا كبيًر� 

في �لكفاء�ت بين �لمعلمين من مختلف م�ستويات �لتعليم. 
�أم���ا در��س���ة (Chen et al., 2021) فق���د تو�سل���ت لنف����س م���ا تو�سل���ت �إليه 
در��س���ة (Keogh et al., 1974) ع���ن ت�سور�ت �لمعلم���ين لاأطفال �لمعر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م فتم���ت مقابل���ة 58 معلمً���ا م���ن رو�س���ة �لأطفال وتم���ت �لإ�س���ارة �إلى 
�رتف���اع �لمخاطر �لتعليمية. حيث وجد �أن �لتاميذ �لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم 
�لمحتملة لهم م�ساكل تعليمية و�سلوكية و�سخ�سية، لذ� فمعلمي �لف�سل هم �سا�سة من 

�لم�ستوى �لأول للتعرف �لمبكر على �لتاميذ �لمعر�سين لمخاطر عالية. 
كم���ا در����س  (Virinkoski et al., 2017) �أن���و�ع ممار�س���ات �لتقيي���م �لت���ي 
ي�ستخدمه���ا معلم���ي �ل�سف���وف ومعلم���ي �لحتياج���ات �لتعليمي���ة �لخا�س���ة  في تقييم 
مهار�ت ما قبل �لقر�ءة لطاب �ل�سف �لأول )�لمعرفة بالحروف و�لمهار�ت �ل�سوتية(، 
فق���د كان معظم معلم���ي �لف�سول �لدر��سية ي�ستخدمون �لتقيي���م �لنوعي كما �عتمد 
معلمو ذوي �لحتياجات �لخا�سة على �لختبار�ت، وعلى �لرغم من �رتباط تقييمات 
�لمعلمين بدرجات �لختبار، �إل �أن �ل�ستق�ساء �لدقيق عن ح�سا�سية وخ�سو�سية تقييمات 
�لمعلمين �أظهر �أن عددً� من �لأطفال �لذين يحتاجون �إلى دعم �إ�سافي لتنمية قر�ءتهم 
�لمبك���رة وفقً���ا لنتائج �لختبار ظلو� غير معروف���ين، وكان هناك بع�س �لطاب �لذين 
حددهم �لمعلم �أنهم يو�جهون �سعوبات على �لرغم من �أن درجات �لختبار ل توؤكد ذلك. 
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ا )ن���ورة عبد �لعزيز؛ زيد بن محم���د، 2016(    �أن م�ستوى  وه���و م���ا �أكدته �أي�سً
�لمعرف���ة و�لخ����ة بموؤ�س���ر�ت  �سعوبات �لتعلم ل���دى معلمات ريا����س �لأطفال متدني، 
في كل �لنو�ح���ي �س���و�ء م�ست���وى �لوع���ي بموؤ�سر�ت �سعوب���ات �لتعلم في �لنم���و  �للغوي، 
و�لمهار�ت �لحركية، و�لنمو �لمعرفي، و�لنتباه، حتى و�إن �ختلف �لتخ�س�س �لأكاديمي. 
وه���و م���ا �أ�سف���رت عن���ه در��س���ة )ب�س���ام عب���د �لله، 2020( م���ن �نخفا�س م�ست���وى �إدر�ك 
معلمات ريا�س �لأطفال لفئة �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �لنمائية، حتى و�إن �ختلف 
 (Hong & Chick, 2013)لموؤهل �لعلمي، �لخ�ة �لتدري�سية، �لتخ�س�س، كما �أكد�
عل���ى �س���رورة  وع���ي �لمعلم�ة بخ��سائ����س ذوي �سعوبات �لتعلم عام���ة ، وعلى �ل�سعوبة 
�لت���ي يمتلكه���ا طف�ل دون �لأخ�ر حت�ى ت�ستطيع مو�جهة هذه �ل�سعوبة . فرغم �نت�سار 
�سعوبات �لتعلم  و�لأطفال �لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم ب�سكل كبير لكنه ل يز�ل 
غ���ير م�سخ����س ب�سبب نق����س �لوعي بين �لمعلم���ين و�أولياء �لأمور. نظ���رً� لأن �لتدخل 
�لمبك���ر ي���وؤدي �إلى نتائ���ج �أف�س���ل (Chordia et al., 2019) ف���اإذ� تم �لتع���رف عل���ى 
�لأطف���ال �لذين يعانون م���ن �سعوبة �لتعلم في وقت مبكر من �سنو�ت �لطفولة ، فمن 
�لمرجح �أن ي�ساعدنا في تطوير �لإمكانات وي�ساعدنا على �لتخل�س من �أمر��س ثانوية 
مع �إمكانية �لقر�ءة و�سعوبة �لتعلم في وقت مبكر �سيكون لديهم فر�سة �أك� للتخل�س 
(Steele, 2004) م���ن �لم�س���كات �لنف�سية �لتي ت�سيبهم لحقًا مثل لإحباط و�لقلق

لذل���ك فالتحدي���د و�لك�س���ف �لمبك���ر لاأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �لتعر����س 
لإعاق���ات �لتعل���م وف���ق )دع���اء محم���د، 2019( مه���م ويت���م بو��سطة �لمعلم���ة من خال 
ماحظ���ة �أد�ء �لأطف���ال في �لأن�سطة �لحرة و�لمنظمة. و�أك���دت )قطوف خالد ، 2010( 
عل���ى وج���وب ت�سجيع �لمهتم���ين باإجر�ء در��سات تهتم بت�سخي����س �سعوبات �لتعلم ومن 
ث���م عاجه���ا وت�سنيف �لأطفال في مرحلة �لرو�سة وفقً���ا لم�ستوياته �لنمائية و�لك�سف 
ع���ن �سعوب���ات �لتعلم �لنمائية لأطفال �لرو�سة لما لذلك من تاأثير لمرحلة لحقة من 

مر�حل �لطفولة 
وقد ر�أت (Lowenthal, 2010) �أننا يجب �أن نركز في ت�سخي�سنا لمثل هوؤلء 
�لأطف���ال بالرو�س���ة على تقييم مدى وجود تاأخر مح���دد، �أو �نحر�ف معين في �أي من 
مج���الت �لنمو �لمختلف���ة و�لتي تت�سمن �لجان���ب �لعقلي �لمعرفي، و�لمج���الت �لمعرفية، 
و�لجان���ب �لجتماعي �لنفع���الي، و�لجانب �لحركي، و�لتو��س���ل، و�لتكيف وهو �لأمر 
�ل���ذي ينعك�س �سلبا على م���ا يعرف بالمهار�ت قبل �لأكاديمية للطفل وذلك نظر� لعدم 
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وج���ود �أد�ء �أكاديم���ي من جانب �لطفل خال تلك �لمرحلة،  كذلك يجب �أن يتم تقييم 
ما يقوم �لطفل به من �أن�سطة وظيفيا خال �لأد�ء �لروتيني له على �أن يت�سمن ذلك 
مقايي����س، و�ألعاب، وحقائب تعليمي���ة يجب �أن يكون تقييم مثل هذ� �ل�سلوك من قبل 

�لمعلمين وظيفيًا وقاباً لأد�ء �أثناء �لروتين �ليومي. 
(National Joint Committee on Learning Disabili-  حح���دد 

(ties, 2007 بع�س �لموؤ�سر�ت �لد�لة على �سعوبات �لتعلم في �لرو�سة، و�أهم �ل�سمات 
�لممي���زة لأطف���ال فيها و�لتي يكون من �ساأنها �أن ت�ساعدنا على �لتنبوؤ بتلك �ل�سعوبات 
في �لمدر�س���ة �لبتد�ئي���ة و�لخ�سائ����س �لأك���ر �سيوعً���ا ل�سعوبة �لتعلم في �س���ن ما قبل 
�لمدر�سة هي: فرط �لن�ساط غير �لمنا�سب للعمر، و�لندفاع، و�لت�ستت، وعدم �لنتباه، 
و�لتثبي���ط ، و�لفو�س���ى ، وتاأخ���ر �لكام و�للغة ، وتاأخر �لمعالج���ة �ل�سمعية، و�سعوبات 
�لمعالجة �لب�سرية، وتاأخر �لذ�كرة ق�سير وطويل �لمدى، �لم�ساكل �لعاطفية و�لرتباك 
في �لمه���ار�ت �لحركي���ة �لك����ى و�لدقيقة فهم يظه���رون تاأخ���ير�ت في �لنمو تعر�سهم 
ل�سعوب���ات تعل���م وتت�سم���ن ه���ذه �لتاأخ���ير�ت �أنماطًا تاأخري���ة في �لتط���ور في �لإدر�ك، 
و�لتو��س���ل، و�لق���در�ت �لحركية و�لح�سي���ة، و�لتكيف �لجتماع���ي �لعاطفي �لذي قد 

يوؤثر �سلبًا على �لأد�ء �لتعليمي �لاحق.  
وق���د و�س���ح (Montague & Rinaldi, 2001) في در��ست���ه ح���ول �لأطفال 
�ل�سغ���ار �لذي���ن تم تحديدهم على �أنهم معر�سون للخط���ر )AR( فقد قدم �لمعلمون 
���ا وغ���ير �أكاديمي ب�س���كل ملحوظ عل���ى �لطاب �لمعر�س���ين ل�سعوبات  ���ا �سلبيًّ ت�سخي�سً
�لتعل���م، فالط���اب �لمعر�سون للخطر يق�سون وقتًا �أقل في �لمهمة، يبد�أون في �إدر�ك �أن 
معلميه���م ينظ���رون �إليهم ب�سكل �سلبي �أكر من طاب �لعاديين ، وبالتالي يبد�أون في 

�لنظر �إلى �أنف�سهم ب�سكل �أكر �سلبية.
ل���ذ� يوج���ب )عثم���ان بن عل���ي، 2018( توظيف �آلي���ات و��ستر�تيجي���ات عديدة 
لمعلمي �سعوبات �لتعلم، و�لم�سرفين �لتربويين في �لتربية �لخا�سة تخ�س�س �سعوبات 
�لتعل���م( لتوظي���ف �ل�سي���غ و�لأدو�ت �لرقمي���ة في �أن�سط���ة ومه���ام ت�سخي����س �سعوبات 
�لتعل���م ل �سيم���ا �سعوبات تعلم �لريا�سيات. وقد قامت در��سات على �لتاأ�سي�س للك�سف 
و�لت�سخي����س لاأطف���ال و�لت���ي قام���ت على �لأطف���ال من �س���ن 5 �إلى 7 �سن���و�ت لمعرفة 
لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر تطوي���ر �سعوب���ات تعل���م مح���ددة في �لمد�ر����س �لبتد�ئي���ة 

 .(Chordia et al., 2020) كدر��سة
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وقد �أكدت در��سة )نورة بنت علي، 2015( �إلى �لتعرف على موؤ�سر�ت �سعوبات 
�لكتاب���ة في مرحل���ة ريا����س �لأطفال م���ن وجهة نظ���ر معلماتها، وتو�سل���ت �إلى �أن من 
موؤ�س���ر�ت ��سطر�ب���ات �ل�سب���ط �لحرك���ي: �أن خ���ط �لطف���ل يب���دو مائ���اً، و�أن �لطفل 
ي�سغ���ط عل���ى �لقلم عن���د �لكتاب���ة، ويكتب بطريق���ة بطيئة ج���د�. وبالن�سب���ة لموؤ�سر�ت 
��سطر�ب���ات �لعاق���ات �لمكانية )�لم�سافات( فمنه���ا �أن �أ�سكال �لح���روف �أو �لأرقام تبدو 
كب���يرة عن���د �لكتابة وفي مج���ال �لإدر�ك �لب�سري ياحظ �أن �لطف���ل يجد �سعوبة في 
ن�س���خ �لح���روف و�لكلمات و�لأ�سكال �لهند�سية عن���د �لكتابة. ويجد �سعوبة في �لتمييز 
ب���ين �لحروف و�لأرقام و�لأ�سكال. �أما موؤ�سر�ت ��سطر�بات �لذ�كرة �لب�سرية فاأهمها 
�أن �لطفل يجد �سعوبة في ��ستدعاء و�إنتاج �لحروف �أو �لكلمات من �لذ�كرة وفي مجال 
��سطر�بات �لكتابة �لمرتبطة بالقر�ءة �أن �لطفل يعك�س �لحروف و�لأرقام عند �لكتابة 
كم���ا تب���دو في �لم���ر�آة، كم���ا يب���دل حرفًا في �لكلم���ة بحرف �أخ���ر . ولقد �أو�س���ت �لدر��سة 
بالهتمام بمن لديهم موؤ�سر�ت �سعوبات كتابة �أثناء تعليمهم �لكتابة، و�أهمية �لك�سف 
�لمبكر عن �سعف �لأطفال في �لكتابة و�لعمل جديًا على تحديد �سعوبات �لكتابة �لتي 
تو�جهه���م ومحاولة و�سع خطط عاجية لهذه �لغاية، وتدريب �أطفال �لرو�سة على 

مهار�ت �لكتابة مبكرً�.
�أك���د (Lagae, 2008) �أن �لمعلمة ت�ستطيع �أن تعتمد على عو�مل مثل �لعمر 
و�لتاريخ �لطبي و�لتاريخ �لعائلي وحا�سل �لذكاء عند ت�سخي�سها لاأطفال �لمعر�سين 
ل�سعوب���ات �لتعل���م. وق���د تعرف���ت )�س���ر�ب بن���ت عثم���ان ، 2020( عل���ى �أه���م موؤ�س���ر�ت 
�سعوب���ات تعلم مادة �لريا�سيات �لتي ت�ستخدمه���ا �لمعلمات في مرحلة ريا�س �لأطفال 
م���ن وجه���ة نظ���ر 400 معلمة من معلماته���م ، وكان �أهمها مقارنة مه���ار�ت �لطفل مع 
مهار�ت زمائه في �ل�سف. و�إخفاق �لطفل في مقارنة �لأ�سياء وفقا لحجمها و�سكلها. 
�إخف���اق �لطف���ل في �لع���د ب�س���كل �سحي���ح م���ن )1-10( و�لتعرف عل���ى �لأرق���ام في حالة 
عر�سها عليه، و�لتمييز بينها ب�سهولة. ولم توجد فروق بين معلمات ريا�س �لأطفال 
�لحكومي���ة ومعلم���ات ريا�س �لأطفال �لأهلية في �لتعرف على ذوي �سعوبات �لتعلم في 

مادة �لريا�سيات.
وق���د �أف�س���ح (Steele, 2004, p. 78)  بتو�سيح���ه �لذي ي�سير �إلى مخاطر 
�سعوب���ة �لتعل���م حين توجد �سعوب���ة في �ل�سلوكيات �لتالية ب�س���كل ملحوظ عن �سلوك 
معظ���م �لأق���ر�ن: �لتحدث بالكلم���ات بالترتي���ب �ل�سحيح وقال فه���م �لكلمات ب�سوت 
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ع���الٍ وق���ال فهم �لجمل ب�س���وت عالٍ وتذكر كلمات معينة عن���د �لحديث ويتذكرون ما 
ي�سمع���ون و�لم�سارك���ة في �ألع���اب و�أن�سط���ة �لقافي���ة وتذكر �لأبجدي���ة و�إتب���اع �لإر�ساد�ت 
ونط���ق �لعدي���د م���ن �لكلم���ات ب�سكل �سحي���ح عند �لتح���دث ب�سكل عفوي وق���ر�ءة فهم 
�لق�س�س ب�سوت عالٍ و��ستخد�م �لكلمات ب�سكل �سحيح عند �لتحدث و�لتحدث بجمل 
و�أف���كار منظم���ة ويجل�س �ساكنًا لف���تر�ت زمنية منا�سبة و�لتغيير م���ن ن�ساط �إلى �آخر 
و�لهتم���ام بالمهام ويتذكرون ما يرون���ه و�لتفكير قبل �لكام �أو �لت�سرف و�ل�ستمر�ر 
في �لتركي���ز على مو�سوع و�ل�ستماع �إلى �لق�س����س و�لأغاني لفتر�ت طويلة وتحديد 

�لألو�ن و�لعد و�لن�سخ.
ولأهمية هذ� �لك�سف و�لت�سخي�س �لمبكر للطاب �لمعر�سين ل�سعوبات �لتعلم 
فق���د �أو�س���ت �لعديد من �لدر��سات كدر��سة )ب�سام عبد �لله، 2020( بالتدريب �لم�ستمر 
لمعلّمات �لريا�س على �نتقاء �لأطفال �لمعّر�سين لاإ�سابة بال�سعوبات �لنمائية، ون�سر 
�لوع���ي �لترب���وي و�لثقاف���ة �لعام���ة بالمفاهي���م و�لتعاري���ف �لخا�سة ب�سعوب���ات �لتعلم 
وتحديده���ا تحدي���دً� دقيقًا، وكل ما يتعلق ب�سعوبات �لتعلم �لنمائية، وت�سميم بر�مج 
تدريبي���ة لتنمي���ة معرف���ة معلم���ات ريا�س �لأطف���ال ب�سعوب���ات �لتعل���م �لنمائية لدى 

�أطفال �لرو�سة.

اأدوات الك�سف عن الأطفال المعر�سين �سعوبات التعلمه( 
يعتق���د (Steele, 2004) �أن ق�سي���ة �لتحدي���د و�لتدخ���ل �لمبك���ر لاأطف���ال 
�ل�سغ���ار �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م )LD( و�إن كان �أم���رً� �سعبً���ا لكن يمكن 
تحقيق���ه، فماحظ���ة �ل�سلوكيات �لرئي�سية �لتي تعت� موؤ�س���ر�ت ل�سعوبة �لتعلم من 
قبل معلمي ريا�س �لأطفال ومرحلة ما قبل �لمدر�سة يمكن �أن ت�ساعد في هذه �لعملية. 
ي�سه���ل ه���ذ� �لتحديد �لمبكر ��ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ات �لتدخل لتوف���ير تجربة مبكرة 
�إيجابي���ة لاأطف���ال �لمعر�س���ين لخطر �ل�سعوب���ات �لأكاديمية. وكلم���ا كان �لك�سف عن 
�سعوب���ات �لتعلم مبكرً� كلما كان �لع���اج �أ�سرع و�أي�سر و�أ�سهل وقد قامت در��سات على 
بن���اء �أدو�ت للك�س���ف عن �سعوبات �لتعلم ومن ه���ذه �لدر��سات  )قطوف خالد ، 2010( 
و�لتي نجحت في بناء قائمة لقيا�س �سعوبات �لتعلم �لنمائية لطفل �لرو�سة من عمر 
) 5- 6( �سن���و�ت في �أرب���ع مجالت ومكونة م���ن ) 55( �سعوبة بهدف �لم�ساعدة في �إعد�د 

بر�مج �لتدخل �لعاجي �لمنا�سبة لهذه �ل�سعوبات قبل �لتحاق �لطفل بالمدر�سة. 
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م���ن �أج���ل ذلك �أكد (Virinkoski et al., 2017) على �أهمية تطوير �أدو�ت 
تقيي���م �أك���ر تحدي���دً� وموثوقي���ة للمعلم���ين ل�ستخد�مه���ا في �لأغر�����س �لتربوي���ة ، 
�لحاج���ة �إلى �إي���اء �لمزي���د من �لهتمام للتحدي���د �لمبكر ل�سعوبات �لق���ر�ءة في مناهج 
بر�م���ج تدري���ب �لمعلم���ين. وق���د و�سح���ت در��س���ة (Eugenia, Jenny, 2014) �أن���ه 
يت���م تقيي���م �سعوب���ات �لتعلم لاأطف���ال في مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة و�لمعر�سون لخطر 
�سعوب���ات �لتعلم ب���الأد�ة �لأولى، وهي �لمنهج �لتقلي���دي بو��سطة مقيا�س تحديد ع�سر 
�لقر�ءة �لمبكر" و�لأد�ة �لثانية بالمنهج �لمحو�سب وهو عبارة عن نظام خبير للت�سخي�س 
 ، �ل�سوتي  �لوعي  بتقييم قطاعات  ويقوم كاهما   ."APLo" على �لإنترنت ي�سمى

و�لذ�كرة ، و�لنمو �لحركي �لنف�سي ، ومهار�ت ما قبل �لكتابة وما قبل �لقر�ءة.
فالتع���رف �لمبك���ر عل���ى �لأطف���ال �لمعر�س���ين للخط���ر يع���د �أم���رً� �سروريً���ا لمنع 
 (Gersten, Clarke, Haymond, & Jordan, 2011)  سعوبات �لتعلم �لريا�سي�
 (Aunio, 2019; Purpura &  ولكن���ه يتطل���ب �أدو�ت تقيي���م �سالح���ة وموثوق���ة
 (Bailey, Drummond 2006; �لمعلم���ون ح�س���ب  ويلع���ب   Lonigan, 2015)
(Compton et al. 2010 دورً� رئي�سيً���ا في تحدي���د �لحاج���ة �إلى �لدع���م �لمبك���ر في 
تنمية مهار�ت �لقر�ءة لأنهم ياحظون عمومًا �لعامات �لأولى ل�سعوبات �لقر�ءة. 

 و�أكد )عبد �لنا�سر �أني�س، 2003؛ �أحمد عو�د 2005؛ �إ�سماعيل �سالح، 2005؛ 
ع���ادل عب���د �لله 2010؛ ماجدة ها�سم، 2012( عل���ى �أن �لك�سف �لمبكر في ريا�س �لأطفال 
له تاأثير�ت �إيجابية في تعليم ذوي �سعوبات �لتعلم في �ل�سفوف �لتالية، ويتم �لعتماد 
في ت�سخي����س �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم بريا�س �لأطفال و�كت�سافهم 
م���ن خ���ال ماحظ���ات �لمعلم���ات و�أولي���اء �لأم���ور، ومقايي����س �لتقدي���ر و�لت�سخي����س 
�لعي���ادي غ���ير �لر�سم���ي و�لختب���ار�ت �لمعيارية. ويُق���ترح �أن تكون �ختب���ار�ت �لفح�س 
�إج���ر�ءً �سريعً���ا لتحديد �لأطفال �لمعر�سين للخطر ولك���ن ل ينبغي �أن تكون بمفردها 
كاأ�سا����س لقر�ر�ت �لت�سخي����س (Gersten et al., 2011) تم �قتر�ح �لقيا�س �لم�ستند 
�إلى �لمنه���ج Curriculum-based measurement (CBM) كمقيا����س موث���وق 
و�سال���ح لأد�ء �لأطف���ال، حي���ث �إن���ه يجم���ع ب���ين مز�ي���ا �ختب���ار�ت �لتح�سي���ل �لموح���دة 
و�لتقييمات �لقائمة على �لمناهج �لتي طورها �لمعلمون ، وي�سعى جاهدً� لتقليل �لفجوة 
ب���ين �لقيا����س و�لتعليم (Fuchs, 2016) وي�سف معاي���ير CBM �لمطبقة: مقايي�س 
موثوق���ة و�سحيح���ة ، ب�سيط���ة وفعالة للمعلمين ل�ستخد�مه���ا وفهمها ، وغير مكلفة 
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لا�ستخ���د�م ، وتمك���ين �لقيا����س �لمتك���رر لمتابع���ة عملي���ة �لتعل���م �لريا�سي���ة لاأطفال. 
(Hellstrand et al., 2020)

    وقد و�سحت )ماجدة ها�سم، 2012 ، �س. 535( �إلى �أنه يمكن لمعلمة ريا�س 
�لأطف���ال �ل�ستعان���ة بملف �إنجاز �لطفل في �لرو�سة ) �ليوتفوليو ( وكذلك ��ستخد�م 
�أد�ة �لتقيي���م �لم�ستم���ر للطفل لتحدي���د �لأطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم و�لك�سف عنهم 
مبك���رً� وذل���ك م���ن ماحظته���ا للخ�سائ����س �ل�سلوكي���ة وتقويمه���ا ور�سده���ا في �أد�ة 
�لتقيي���م �لم�ستم���ر وكذلك �تخاذ �لإجر�ء�ت �لوقائية بما يح���ول تفاقم �لآثار �ل�سلبية 
في �لم�ستقبل. وقد �أ�سارت در��سة (Van der Aalsvoort,  et al., 2004) �أن �لعاج 
ب�سل���وك �للع���ب �لجتماعي لاأطفال �ل�سغار �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم يمكن 

�أن تكون بمثابة و�سيلة ت�سخي�سية للتحقيق في �سعوبات �لتعلم �لنا�سئة للطاب.
وق���د تو�سل���ت در��سة (Hellstrand et al., 2020) لإن�ساء مقيا�س لختبار 
�لريا�سي���ات �لمبك���ر لتحدي���د �لأطف���ال �لمعر�س���ين لخطر �سعوب���ات �لتعل���م �لريا�سية 
Early Numeracy test (EN-test) عل���ى عين���ة م���ن 1139 طف���اً )587 فتاة( في 
ريا����س �لأطف���ال )ن = 361( ، و�ل�س���ف �لأول )ن = 321( ، و�ل�سف �لثاني ) ن = 457(. 
و�أظه���ر �أن نم���وذج �لعو�م���ل �لأربعة ينا�س���ب �لجن�س و�لعمر ومجموع���ات �للغة ب�سكل 
جي���د ويمكن �عتب���ار �ختبار EN كتقييم منا�سب لتحدي���د �لأطفال �لمعر�سين لخطر 

�سعوبات �لتعلم �لريا�سية.
(Chordia et al., 2020) و�لت���ي قام���ت عل���ى  وق���د ��ستخدم���ت در��س���ة 
�لأطف���ال م���ن �سن 5 �إلى 7 �سن���و�ت لمعرفة لأطفال �لمعر�سين لخط���ر تطوير �سعوبات 
تعلم محددة في �لمد�ر�س �لبتد�ئية للفرز من قبل �لمعلمين با�ستخد�م SLD-SQ ثم 
�إج���ر�ء تقيي���م �لنظر و�ل�سمع و�لذكاء )IQ( لمن تم فح�سهم ب�سكل �إيجابي با�ستخد�م 
SLD-SQ ث���م تعر����س �لأطف���ال �لباق���ون لموؤ�س���ر NIMHANS SLD )م�ست���وى 

�لم�ستوى �لأول( 
وفي در��س���ة (Munthuli et al., 2020) و�لت���ي �أك���دت تطوي���ر �أد�ة عب���ارة 
�أق���ر�أ؟" ، وه���و �ختب���ار  ع���ن  ن�سخ���ة محو�سب���ة م���ن  Noo-Khor-Arn"ه���ل لي �أن 
فح����س ورق���ي لاأطفال �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م )LD( ، على 110 �أطفال 

تايانديين تتر�وح �أعمارهم بين 7-12 عامًا.
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البرامج التي قدمت للاأطفال المعر�سين ل�سعوبات التعلم:	( 
�سعت �لعديد من �لدر��سات �لتي قدمت لاأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات 
�لتعلم لتح�سين جو�نب معينة قد تت�سبب في �ل�سعوبات م�ستقباً �أو جو�نب م�ساحبة 
فالتدخل �لمبكر �أمر حا�سم لمعالجة �سعف �لتح�سيل ولمنع تطور �سعوبات �لتعلم ، و�لتي 
�إذ� تُرك���ت دون معالج���ة فاإن ت�سحيحها مكلف فهذ� �لتدخ���ل يح�سن �لأد�ء �لأكاديمي 
للطاب ويوفر �أ�سا�سًا متينًا لبقية حياتهم �لمدر�سية. فغالبية �لدر��سات �لتي �أجريت في 
 (González-Valenzuela & Martín-Ruiz, 2016, P. 67) هذ� �لمجال ح�سب
ت�س���ير �إلى �أن���ه يمك���ن معالج���ة �سعوب���ات �لتعل���م م���ن خ���ال �لتغي���ير�ت في �لمناه���ج 
�لدر��سي���ة في �س���ن مبك���رة ، وتحديدً� من خ���ال �إعطاء �لأولوية لمنه���ج منهجي لتعلم 
�لق���ر�ءة و�لكتابة. وم���ن �لأهمية بمكان فهم �لعو�مل �لت���ي ت�ساهم في �لتطوير �لمبكر 
لكفاءتها؛ فيمكن لمثل هذه �لمعرفة �أن توجه تطوير �لمناهج و�لتدخات �لتعليمية �لتي 
.(Peng et al., 2016) ته���دف �إلى معالج���ة �لأد�ء �لح�ساب���ي �ل�سي���ئ في وقت مبك���ر

وق���د �أ�س���ار(Bendová, 2018) ل��م���ج لب���د �أن يت���م �نتهاجه���ا لمعالج���ة 
�لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم ب��مج �لتدخل �لخا�سة وتخطيطًا للك�سف 
عنه���م ومخططًا �آخر لتقليل مخاطر �سعوبات �لتعل���م �لخا�سة لدى �لأطفال �لذين 
يعان���ون م���ن �أوج���ه ق�سور محددة في وظائ���ف معينة. ووفق هذ� �لتوج���ه وهذ� �لند�ء 
�لم�ستمر �هتمت �لدر��سات بتلك �ل��مج �لموجهة لاأطفال عامة وللمعر�سين لخطر 
�سعوبات �لتعلم خا�سة، فقد �سعت )زينب محمد ، 2019( لتح�سين تقدير �لذ�ت لدى 
�لأطف���ال بمرحل���ة ما قبل �لمدر�سة ب�نامج تدريبي قائ���م على ��ستر�تيجيات ما ور�ء 
�لمعرف���ة.  ودر��س���ة )خديجة محم���د، 2019( لتنمية �لتفكير �لإيجاب���ي لدى �لأطفال 
�لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم با�ستخد�م ��ستر�تيجية قبعات �لتفكير �ل�ست �لملونة 
وتوظيفه���ا م���ن خال �لن�ساط �للعب���ي للطفل و�أثره في تنمي���ة �لد�فعية للتعلم لدى 
�أطف���ال �لرو�سة �لمعر�سون لخطر �سعوب���ات �لتعلم، مما يجنبهم �لإحباطات �لمتوقعة 
نتيجة ما يمكن �أن يقابلهم من م�سكات في �لمر�حل �لأولى عند �لتحاقهم بالمدر�سة. 
وق���د تتابع���ت �لدر��سات فدر��سة   (Bonti & Tzouriadou, 2015)�سعت 
لدر��س���ة فعالي���ة برنامج �لتدخل �لترب���وي �لمكون من 20 جل�س���ة لاأطفال �لمعر�سون 
لخطر �سعوبات �لتعلم �لمع�سرة �لقر�ءة من �لأطفال �لذين تتر�وح �أعمارهم بين 6.0 
و6.3 �سنو�ت لتجنب ظهور �سعوبات �لتعلم في �سن متاأخرة و�أثبت �ل�نامج كفاءته في 
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تحقيق تو�زن �أف�سل في ملفهم �ل�سخ�سي �لمعرفي و�لإدر�ك �لب�سري مقارنةً بالمجموعة 
�ل�سابطة وفي فترة �لمتابعة لمدة عام و�أكدت هذه �لنتائج على �أهمية �لت�سخي�س �لمبكر 
و�لتدخ���ل �لمنا�س���ب في �لأطفال ذوي �ل�سمات �لمعرفية �لمحددة ، و�لذين هم "في خطر" 

تطوير �سعوبات �لتعلم �لاحقة. 
وتنب���اأت (Peng et al., 2016) بتط���ور �لريا�سي���ات ب���ين �لأطف���ال �ل�سغار 
�لمعر�س���ين لخطر �سعوب���ات �لتعلم �سعوبات في �لق���ر�ءة و�لريا�سيات في بد�ية �ل�سف 
�لأول و��ستك�س���اف �لمه���ار�ت �لمعرفية �لعام���ة، و�لمهار�ت �لأكاديمي���ة �لخا�سة )�لذ�كرة 
�لعاملة ، و�للغة ، و�لتفكير غير �للفظي ، و�سرعة �لمعالجة ، وفك �لت�سفير ، و�لكفاءة 
�لعددي���ة ، و�لح�ساب���ات �ل���و�ردة( فالكفاءة �لعددي���ة و�لح�ساب �ل���و�رد و�سرعة �لمعالجة 
ومه���ار�ت ف���ك �لت�سف���ير قد ف�سرت ب�س���كل كبير �لخت���اف في �أد�ء �لح�س���اب في بد�ية 
�ل�س���ف �لأول. و�أو�سح���ت �لكفاءة �لعددية و�سرعة �لمعالج���ة ب�سكل كبير �لختاف في 
�أد�ء �لح�س���اب في نهاي���ة �ل�س���ف �لثالث. ومع ذل���ك ، كانت �لكف���اءة �لعددية هي �لمتنبئ 

�لوحيد �لمهم لتطور �لح�ساب من بد�ية �ل�سف �لأول �إلى نهاية �ل�سف �لثالث.
وعل���ى �لنه���ج �س���ارت در��س���ة )م���روة محم���د، 2021( في تنمي���ة بع����س �لمهار�ت 
�للغوي���ة )�ل�ستم���اع -�لتحدث( لدى 16 طفاً من �أطف���ال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م تر�وح���ت �أعماره���م م���ا ب���ين )5 -6( �سن���و�ت ب�نام���ج تدريبي قائم 
عل���ى مكون���ات �ل���ذكاء �لنفع���الي،  وق���د تح�سن���ت درج���ات مقيا����س �ل���ذكاء �لنفع���الي 
و�أبع���اده �لخم�سة )�لوعي بالنفعالت -�إد�رة �لنفع���الت -تنظيم �لنفعالت -�لوعى 
بانفع���الت �لأخري���ن -�لتعام���ل في �لعاق���ات �ل�سخ�سي���ة( ومقيا�س �لمه���ار�ت �للغوية 
وبعدي���ه )�لتح���دث -�ل�ستم���اع( ل���دى �لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم، 
ووج���ود عاق���ة �رتباطي���ة ب���ين �ل���ذكاء �لنفع���الي و�لمه���ار�ت �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال 

�لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم.
و��ستخدم (Saleh Al Rasheed & Hanafy, 2023) �لتعليم �لقائم على 
�لدم���اغ فت���م تح�سين �لوظائ���ف �لتنفيذية وعاد�ت �لعقل ب���ين 40 طالبة من �لأطفال 
 (Shamir & Fellah, ل�سغار �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم، وقد �أثبتت در��سة�
(2012a تاأث���ير كت���اب �إلك���تروني تعليم���ي على �لمعرف���ة �لنا�سئة بالق���ر�ءة و�لكتابة ) 
�لمف���رد�ت و�لوع���ي �ل�سوت���ي(  ب���ين �لأطفال في �سن م���ا قبل �لمدر�س���ة �لمعر�سين لخطر 
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�سعوب���ات �لتعل���م. وقد ق���ام (Leshowitz et al., 1993) بتعزي���ز مهار�ت �لتفكير 
�لنقدي لدى �لطاب �لمد�ر�س �لمتو�سطة و�لثانوية �لذين يعانون من �سعوبات �لتعلم 
   (Pugach & Whitten, 1987)   م���ن خ���ال تعليمهم مبادئ �لتفكير �لعلمي.  �أما
فق���د قيم���ت فعالي���ة برنام���ج قائ���م على �لمحت���وى �لمنهج���ي ل��مج تعلي���م  �لمعلمين في 

�سعوبات �لتعلم.  
وق���د �أكدت در��س���ة (Gershen, 2017) فعالية برنامًج���ا بالتقنيات �لأربعة 
) �ل�سترخ���اء �لتدريجي للع�سات، و�إز�لة �لتح�س�س �لمنتظم، و�لرتجاع �لبيولوجي، 
و�لتدري���ب عل���ى مه���ار�ت �لدر��س���ة( للمعلم���ين وموظفي �لمدر�س���ة لتقلي���ل �لقلق من 
�لختبار لتعلم �ل�سباب ذوي �سعوبات �لتعلم في �سن �لمدر�سة، بل �رتفع �حتر�م �لذ�ت، 
مم���ا ز�د فر�س���ة للنج���اح في �لكلي���ة و�ل�ستف���ادة م���ن �إمكاناته���م �لكامل���ة. وق���د ح�سّن 
)ح�س���ين عبد �لعزي���ز، و�آخ���رون، 2020( بع�س مه���ار�ت �لقر�ءة ل���دى تاميذ �لمرحلة 
�لبتد�ئي���ة �لمعر�سين لخطر �سعوب���ات �لتعلم با�ستخد�م مدخل �ل�ستجابة. كما نمت 
)دع���اء محم���د، 2015( �لتنظي���م �لذ�تي وتح�س���ن �لمهار�ت قب���ل �لأكاديمية لدى 6 من 
�لأطف���ال �لمعر�سين لخطر �سعوب���ات �لتعلم في �سن �لرو�سة على �للعب �لتظاهري في 

14 جل�سة، مدة كل منها 30 دقيقة.
ونجحت در��سة )�أمال �أحمد، 2015( في تنمية م�ستوى �لنتباه لع�سرين طفل 
م���ن �أطف���ال �لرو�سة م���ن �ل�سنة �لثاني���ة بالرو�سة �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعلم 
مم���ن يعان���ون من ق�س���ور في مهار�تهم قب���ل �لأكاديمي���ة �لخا�سة بالوع���ي �أو �لإدر�ك 
�لفونولوج���ي، و�لتع���رف على �لألو�ن، و�لتعرف على �لأ�س���كال ممن تتر�وح �أعمارهم 
�لزمني���ة ب���ين 5-6 �سن���و�ت ،م���ن خ���ال �إع���د�د و��ستخ���د�م برنامج تدريب���ي يقوم على 
توظي���ف �ألع���اب �لكمبيوتر كاأحد �أهم �أنماط �لتعلي���م �لعاجي بم�ساعدة �لكمبيوتر. 
ووف���ق  (Shamir & Baruch, 2012)في تح�س���ين مف���رد�ت ومه���ار�ت 52 طف���اً 
في مرحل���ة م���ا قب���ل �لمدر�س���ة معر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م في �لريا�سيات ع�                   

كتاب �إلكرتوني.
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المحور الثاني: معلمات الرو�سة

2-1 اإعداد وتدريب معلمات الرو�سة:
نظ���رً� لأهمّي���ة �لرّو�س���ة فيج���ب �لتّركي���ز عل���ى �لم���ورد �لب�س���ري �لعام���ل فيها، 
و�لمتمثّ���ل في معلّم���ات ريا����س �لأطف���ال، لما له���نّ من دور بال���غ �لأهمي���ة في �لتّعامل مع 
�لأطف���ال بمختل���ف قدر�ته���م وحاجاته���م �لنّمائ���ي �س���و�ء �أكان���و� م���ن فئ���ة �لعادين �أو 
ذوي �لحتياج���ات �لخا�س���ة م���ن �لذي���ن يلتحق���ون بريا����س �لأطف���ال.  ل���ذ� توج���ب                                
)�سمي���ة بع���زي، �سافي���ة ع���زوز، 2020، ����س. 652( �لهتم���ام بالتّع���رف �إلى �لحاج���ات 

�لتّدريبية لمعلمات �لرّو�سة ليتمكنّ من �لتّعامل مع مختلف فئات �لأطفال.
فمعلم���ة ريا����س �لأطف���ال تعت�ها )هالة حجاج���ي، 2008( من �أه���م �لعو�مل 
�لب�سرية �لموؤثرة في تربية وتوجيه وم�ساعدة �لطفل على �لتكيف مع �لمجتمع، و�لكثير 
م���ن �لباحث���ين يوؤي���دون ذلك حيث يعت����ون معلمة ريا�س �لأطف���ال هي في كثير من 
�لأحي���ان بديل���ة �لأم، لأنها تتعامل مع �أطفال تركو� منازلهم ووجدو� �أنف�سهم في بيئة 
جدي���دة ومحي���ط غير ماألوف له���م، لذلك فاإن مهمتها تتج�س���د في م�ساعدة �لأطفال 
على �لتكيف و�لن�سجام مع �لمجتمع من خال مد يد �لعون لهم في جميع �لأوقات �لتي 
ت�سعر باأنهم في حاجة �إلى م�ساعدتها بالإ�سافة �إلى منحهم �لحب و�لحنان و�لعطف. 
فه���ي �لأم �لثاني���ة و�أه���م �أركان �لعملية �لتعليمية لأن وظيفته���ا ل تقت�سر على كونها 
معلم���ة فق���ط، ب���ل هي مربي���ة بالدرج���ة �لأولي، فهي توؤث���ر على �لأطف���ال عن طريق 
�تجاهاته���ا ومعتقد�ته���ا و�أ�سالي���ب تفكيره���ا، فه���م يعت�ونه���ا �لقدوة و�لمث���ل �لأعلى.

�إن �إع���د�د معلم���ات �لرو�سة وِف���ق )�سو�سن عبد �ل�سم���د، 2009، �س. 19( لي�س 
بالأم���ر �له���ين فه���ي �لمعلم���ة �لأولى في حي���اة �لطف���ل، وتهت���م �ل���دول بالإع���د�د �لجيد 
لمعلمات �لرو�سة علميًا ونف�سيًا وتربويًا و�أخاقيًا، ف�ساً عن �لكت�ساف و�لم�ساهمة في 
ع���اج �لطاب �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم. فمعلمة ريا�س �لأطفال تعد ركيزة 
�أ�سا�سي���ة من ركائز �لعملية �لتربوي���ة، و�لعن�سر �لفاعل في �أية عملية تربوية، و�أن �أي 

�إ�ساح �أو تطوير �أو تجديد في �لعملية �لتربوية يجب �أن يبد�أ منها.
فوثيقة �لمعايير �لقومية لريا�س �لأطفال - �لتي �أقرتها وز�رة �لتربية و�لتعليم 
ع���ام 2008 �أ�سا�س���ا ل�سم���ان �لج���ودة و�لعتم���اد �لترب���وي للرو�س���ات- جعل���ت �لرو�سة 
موؤ�س�س���ة ذ�ت قدرة عالي���ة على تنمية �لطفل تنمية �ساملة متكاملة من خال مناهج 
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على درجة متميزة ومعلمات �أكفاء. حيث يتعين على �لمعلمات �لقيام بالعديد من �لأدو�ر 
و�لمه���ام في ظ���ل �لتحديات و�لتغ���ير�ت �لجتماعية و�لثقافي���ة و�لتكنولوجية �لر�هنة. 
وهو ما �أكدته )رماز حمدي، 2014( �أن جميع �لكفايات �لمهنية لمعلمة �لرو�سة 
تو�ف���رت بن�سب���ة مرتفع���ة، ومع ذلك فهن���اك ق�سور في ممار�سة بع����س �لكفايات و�لتي 
تحت���اج فيه���ا معلم���ة �لرو�س���ة �إلى تح�س���ين كفاياتها �لمهني���ة وخا�سة م���ع وجود بع�س 
 (Chordia et al., 2020) لعو�ئ���ق و�ل�سعوب���ات. �إذ �أن �لإع���د�د غير �لجيد ح�س���ب�
���ا للوعي ب���ين �لمعلمين و�أولياء �لأم���ور مما يزيد وين�س���ر �سعوبات �لتعلم  ي�سب���ب نق�سً
ب�س���كل كب���ير ويتاأخر �أو ينعدم �لت�سخي�س �لمبكر و�لتدخ���ل �لمبكر و�لذي قد يوؤدي �إلى 
نتائ���ج �أف�س���ل، لك���ن يج���ب �أن يكون �لفح����س �ل�سام���ل �إلز�ميًا و�أن يت���م توفير مر�كز 

تعليمية عاجية.
لأج���ل ذل���ك يوؤك���د (Bryant et al., 1998) �أن���ه يج���ب عل���ى �أع�س���اء هيئ���ة 
�لتدري����س في �لتعلي���م �لعالي �لم�سوؤولين عن ت�سميم بر�مج �إع���د�د �لمعلمين في �سعوبة 
�لتعل���م ��ستك�س���اف ط���رق لت�سمي���م �لمناه���ج �لدر��سي���ة و�لمنهجيات و�لعو�ئ���ق و�لحلول 

لإعد�د �لمعلمين ب�سكل �أف�سل للتعوي�س عن �سعوبات �لتعلم �لخا�سة بهم. 
ولذل���ك قام���ت �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات عل���ى تق���ديم بر�م���ج لإع���د�د �لمعلمات 
كدر��س���ة (Hussain, 2009) و�لت���ي �أكد معظم معلمي �سعوب���ات �لتعلم بال�نامج 
عل���ى �أن برنامجه���م �لتح�س���يري كان فع���الً )�ل���دور�ت �لدر��سي���ة ، وج���ودة �لتدريب 
�لد�خلي ، وتطبيقات �لف�سل �لدر��سي ، ومهار�ت �لتدري�س لاأ�ساتذة، وتجربة �لتعلم 
�ل�سخ�سي���ة(. وقد وجدت )�إزده���ار �أنطون، 2014( فرق بين ��ستجابة �لمعلمات �للو�تي 
لديهن خ�ة )�أقل من 3 �سنو�ت( و�لمعلمات �للو�تي لديهن خ�ة )من 3 �إلى �أقل من 

6 �سنو�ت(، ل�سالح �لمعلمات �للو�تي لديهن خ�ة �أقل من 3 �سنو�ت. 
فالهتم���ام بمعلم���ات �لرو�س���ة �أم���ر �س���روري فالكث���ير م���ن نتائ���ج �لدر��س���ات 
وج���دت فروقً���ا في نتائجها �لرو�س���ة ترجع �إلى عامل �لموؤهل - ونوع �لموؤهل – و�لخ�ة 
كدر��س���ة )ريم خالد، 2019؛ ر�سا توفي���ق، 2020(. وقد نادت )�سلوى مرت�سى، 2015( 
م���ن وجوب تكثيف �لدور�ت و�لندو�ت للعاملين في مجال �لتربية و�لتعليم لتدريبهم 
للتعامل مع �لتنوع �لثقافي ودعم �ل��مج �لتدريبية لأعد�د �لمعلمين وخا�سة �لمر�حل 

�لمبكرة ماديًا ومعنويًا. 
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�إن �أغل���ب معلم���ات �لتعلي���م قب���ل �لمدر�س���ي خريج���ات �لجامع���ات وف���ق )�سب���اح 
�لحاج، 2013( ملمات بحاجات �لطفل في هذه �لفترة �لعمرية و�أن �لدور�ت �لتدريبية 
�لت���ي �أعدته���ا �إد�رة �لتعلي���م قبل �لمدر�س���ي حققت �له���دف منه���ا و�أن �لأ�ساليب �لمتبعة 
في تدري���ب �لمعلم���ات تنا�س���ب �لم�ست���وى �لتعليم���ي للمعلم���ات و�أن �لتجدي���د �لم�ستم���ر في 
�ل���دور�ت �لتدريبي���ة ز�د م���ن ح�سيل���ة �لمعلم���ات �لعلمي���ة وتح�سين م�ست���وى �أد�ئهن في 
تعليم �لأطفال و�لتعامل معهم.  لذ� فمن �ل�سروري ح�سب )حنان بنت �أ�سعد، 2013( 
�إعد�د وتوفير �لمعلمين و�لأخ�سائيين �لموؤهلين للتعامل مع �لأطفال �لمعر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م بالرو�سة، �لهتمام بتق���ديم �ل��مج �لازم���ة لاأطفال �لمعر�سين 

لخطر �سعوبات �لتعلم بالرو�سة .
وه���و م���ا �أك���ده (Elena, 2013) بو�س���وح �أن �لخ��ت �لمعرفي���ة غير �لمائمة 
لمعلم���ي م���ا قب���ل �لمدر�س���ة توؤث���ر عل���ى �لنم���و �لمع���رفي و�لجتماع���ي و�للغ���وي و�لمهار�ت 
�لنف�سحركي���ة لأطفاله���م وتزي���د م���ن خط���ورة �سعوب���ات �لتعل���م لديهم وع���دم تهيئة 
�لأطف���ال لا�ستع���د�د للمدر�س���ة. ف�س���اً ع���ن ك���ون �لمعلمة ذ�ته���ا �إن كان���ت تعاني من 
�سعوب���ات �لتعل���م كم���ا و�سحته در��س���ة(Valle et al., 2004)  �أن ثم���ة عو�مل توؤثر 
عل���ى �لعملي���ة �لتعليمية �إذ� كان �لمعلمون يعانون من �سعوبات �لتعلم وهم من معلمي 
�لتربي���ة �لخا�س���ة. ولذلك �أخذت بع�س �لدر��سات في توجي���ه بر�مجها للمعلمة ذ�تها 
وتنميته���ا مهنيً���ا كدر��سة )هنية محم���ود، �أ�سماء محم���د ، 2020( لخف�س �لمخططات 
�لمعرفية �لاتكيفية على )26( معلمة من معلمات �لرو�سة وكان لل�نامج �لتدريبي 

�أثر على �أبعاد مقيا�س �لمخططات �لمعرفية �لاتكيفية للمعلمات.

2-2: معلمات الرو�سة, الأهمية والأدوار:
و�سح���ت )�س���وز�ن يو�س���ف، 2011( �أن معلمة �لرو�سة تلع���ب دورً� بالغ �لأهمية 
في تحقي���ق �لأه���د�ف �لتربوية �لت���ي يتبناها �لنظام �لتعليم���ي للرو�سة، وهي �لمحرك 
�لرئي�س���ي للعملي���ة �لتربوية و�لم�سئ���ول �لأول على نجاحها، فه���ي تتعامل مبا�سرة مع 
�لأطف���ال، وتق���ع عل���ى م�سئوليته���ا توف���ير �لبيئ���ة �لتربوي���ة �لمنا�سب���ة لتحقي���ق �لنمو 
�ل�سلي���م للطف���ل، وتحوي���ل �لأف���كار و�ل���روؤى �لت���ي يطرحه���ا �لقائم���ون عل���ى �لنظ���ام 
وو��سع���و� �لخط���ط و�ل�سيا�سات �إلى ن���و�تج تعليمية تتمثل في �س���ورة معارف ومهار�ت 

و�تجاهات تظهر في �سلوك هذ� �لطفل.
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فه���ي وف���ق )حن���ان �إبر�هيم، 2016، ����س.19( حجر �لز�وي���ة في ريا�س �لأطفال 
وهي �أهم عن�سر في �لعملية �لتربوية فاإذ� تم ��ستكمال كل �لعنا�سر فهي �لتي تتفاعل 
م���ع �لأطف���ال وه���ي �لتي تنف���ذ �لمنهج وتكي���ف �لموقف �لتعليم���ي وتوفر �لمن���اخ �لنف�سي 
�لمائ���م للعملي���ة �لتربوي���ة، وعليه���ا م�سئولي���ة عظيم���ة م���ن ناحية نم���و �لطفل نمو� 
�سام���ا �سحي���ا وعقليً���ا و�جتماعيًا، ويتوق���ف على �لمعلم���ة نجاح �ل�نام���ج �لتربوي،  

ومدي �سعور �لأطفال بالر�حة و�ل�سعادة. 
���خ )عبد �لعزي���ز �ل�سب���ل، 2004، �س.422( �أن للمعلمة تاأث���يًر� قويًا في نمو  ور�سَّ
�لطف���ل �لوج���د�ني و�سحته �لنف�سي���ة و�تجاهاته ب�سفة عامة �س���و�ء �أكان هذ� �لتاأثير 
�سلبي���ا �أم �يجابيً���ا. فمعلمة �لرو�سة تعت�ها )جيهان �لعمر�ن، �سيخه �لجنيد، 2018، 
�س. 77( هي �لتي تقوم بتربية �لطفل في مرحلة �لتعليم �لأولى، وت�سعى �إلى تطبيق 
�لأه���د�ف �لتربوية �لت���ي يتطلبها �لمنهج مر�عية �لخ�سائ����س �لعمرية لتلك �لمرحلة،  
و�إد�رة �لن�ساط وتنظيمه في غرفة �لف�سل وخارجها، لتمتعها بمجموعة من �لخ�سائ�س 
�ل�سخ�سية  و�لجتماعية  و�لتربوية �لتي تميزها عن معلمات �لمر�حل �لتعليمية �لأخرى.
ت�ستطي���ع  فق���د   )2020  ، ك���ردي  )رح���اب  ل����  وفقً���ا  و�أهمي���ة  �أدو�رً�  وللمعلم���ة 
معلم���ة �لرو�س���ة تنمي���ة �لتفك���ير �لإبد�عي ع� ق���ر�ءة �لق�س�س لطف���ل �لرو�سة لذ� 
يج���ب تدري���ب معلم���ات ريا�س �لأطف���ال عل���ى ��ستر�تيجيات �لتدري����س �لحديثة مثل 
��ستر�تيجي���ات �لتدري����س بالق�س����س ولع���ب �لأدو�ر، �إث���ر�ء مناه���ج ريا����س �لأطف���ال 
بالعديد من �لأن�سطة �لمختلفة مثل كتابة �لق�س�س، و�سع �آلية لإلز�م ريا�س �لأطفال 
�لأهلي���ة عل���ى تق���ديم بر�مج و�أن�سطة تنم���ي �لتفكير �لإبد�عي ل���دى �لأطفال ودريب 
معلم���ات ريا����س �لأطفال على ��ستر�تيجي���ات �لتدري�س �لحديثة مث���ل ��ستر�تيجيات 

�لتدري�س بالق�س�س ولعب �لأدو�ر.
ور�أت )هدى محمود، 2010 ( �أن معلمة ريا�س �لأطفال يتمثل دورها في ثاثة 
�أدو�ر رئي�س���ة ه���ي : دورها كممثلة لقيم �لمجتم���ع وتر�ثه وتوجهاته، ودورها كم�ساعدة 
لعملي���ة �لنمو �ل�سامل لاأطفال، ودورها كمديرة وموجهة لعمليات �لتعليم و�لتعلم.  
وم���ع �لتط���ور �لمت�س���ارع لعملي���ة �لتعليم و�لتعل���م في �لقرن �لح���ادي و�لع�سرين تعددت 
�أدو�ر معلم���ة ريا����س �لأطف���ال وتنوعت لتلبي���ة �حتياجات �لأطفال �لمتع���ددة، فلم يعد 
دوره���ا يقت�س���ر على رعاي���ة �لطفل كبديل ع���ن �لأم، بل �أ�سبحت تلع���ب �أدو�رً� جديدة 

ومتنوعة ، نف�سية وتربوية و�جتماعية ومهنية وتكنولوجية.
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زي���د  �أحم���د �لحو�م���دة،  �سري���ف،2011؛  م���ر�د، مه���ا  در��س���ة )�سم���ير  وتوؤك���د 
  (Siegal, Bsyson, 2016;  Regaliy , Markovc, 2009  لع���دو�ن،2009؛�

ومن �أهم �لأدو�ر �لتي تتحمل م�سئوليتها معلمة ريا�س �لأطفال ما يلي: 
- دوره�ا كمر�س�د نف�س�ي:  فهي كم���ا تو�س���ح (Barbara,2009) ت�ساع���د �لطفل على 
�لتكي���ف و�لن�سج���ام مع بيئة �لرو�سة �لجديدة ، للتعام���ل مع قلق �لنف�سال عن �لأم 
و�لبي���ت للم���رة �لولي، ل���ذ� فدوره���ا كمر�سد نف�س���ي يتطلب منها �لكث���ير من �ل�س� 
و�لت���اأني في �لمعامل���ة ، كم���ا يتطل���ب منه���ا م�ساع���دة �لطفل عل���ى �لتو�ف���ق �ل�سليم  مع 
�لآخري���ن، و�لتعب���ير عن م�ساعره بحريه وتلقائية، و�لتحكم في �نفعالته، وزرع �لثقة 
في نف�سه وت�سجيعه على �لتغلب على �لميل �إلى �لأنانية و�لعدو�ن. وت�سيف )ريم �أحمد، 
2014( �أن لمعلم���ة �لرو�س���ة دور في ح���ل م�سكلتي �لعدو�ن و�لن�س���اط �لز�ئد �لناجمتين 
عن عدم �إ�سباع حاجاتهم �لنف�سية. فقد وجدت عاقة �رتباطية بين �أعر��س �لعدو�ن 
ل���دى �أطف���ال �لرو�س���ة ودرج���ة �إ�سب���اع حاجاته���م �لنف�سية م���ن قبل معلم���ة �لرو�سة. 
وب���ين �أعر��س ��سطر�ب فرط �لن�ساط لدى �أطف���ال �لرو�سة ودرجة �إ�سباع حاجاتهم 
�لنف�سية من قبل معلمة �لرو�سة لذ� يلزم �لتركيز على دور معلمة �لرو�سة في �إ�سباع 

حاجات �لأطفال وحل م�سكاتهم، و�لعمل على تاأهيلها وتدريبها.
- دوره�ا الجتماع�ي: يجعل )م�سطفى عبد �ل�سميع ، �سه���ير حو�له،2005( على عاتق 
�لمعلمة م�سئولية تن�سئة �لأطفال تن�سئة �جتماعية مرتبطة بقيم وتقاليد �لمجتمع �لذي 
يعي�س���ون فيه، و�أن���ه ير�عي �لمنهج �لقيم  و�لمعتقد�ت في �لثقاف���ة �لمحلية. وهذ� يتطلب 
�أن تك���ون �سل���ة �لو�سل بين �لمنزل و�لرو�سة، لأن���ه يجب عليها �أن تر�سد �لو�لدين �إلى 
�لأ�سل���وب �ل�سحيح لتربية �أطفالهم ، وح���ل م�سكاتهم وتلبية �حتياجاتهم ، باأ�سلوب 
تربوي فعال للتو��سل وذلك من خال قنو�ت �لتو��سل مع �لأ�سرة مثل �ليوم �لمفتوح 
، �لر�سائ���ل �أو ع���ن طري���ق �لهات���ف ، �أو ع���ن طري���ق و�سائ���ل �لتو��س���ل �لجتماعي مثل 

�لو�ت�س �ب، �أو �لإن�ستجر�م �أو غيرها من و�سائل �لت�سال �لحديثة.
- دورها التربوي  �إن �لمعلمة خبيرة تربوية ، لأنها تقوم بالتعرف على قدر�ت �لأطفال 
وهو�يتهم ، وممار�سة �لأ�ساليب �لتربوية �لمائمة لمتطلبات نموهم ، ومر�عاة �لفروق 
�لقوية بينهم ، ومن �أدو�رها �لتربوية �أنها م�سئولة عن �إد�رة �ل�سف وتنظيم وتوجيه 
�سل���وك �لأطف���ال وو�س���ع �لحدود له���م، وتو�سح قو�ن���ين �ل�سل���وك في �لرو�سة، حتي ل 
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تع���م �لفو�س���ى في �سفه���ا، مع ت�سجي���ع �لأطفال على �ح���تر�م هذه �لقو�ن���ين ، وتحمل 
م�سئولي���ة تجاوزه���ا وذلك باتباع �أ�سلوب �لتعزيز و�لبتعاد عن در�ما  �لعقاب و�للجوء 
�إلى �لتاأم���ل ، و�إع���ادة �لنظ���ر في م�سببات �سوء �سلوك �لأطفال ، و�لعمل على ت�سجيعهم 
عل���ى �لن�سب���اط �لذ�ت���ي دون �للج���وء �إلى �لتهدي���د و�لعقاب. كما �أن �ل���دور �لتربوي 
لمعلم���ة �لرو�س���ة يفر����س عليه���ا �ل تكون موجه���ة لاأطفال �لعاديين فق���ط ، بل تقوم 
باإر�س���اد وفه���م وتعلي���م �لأطفال ذوي �لفئ���ات �لخا�سة ، كالذين يعان���ون من �سعوبات 
�لتعل���م ، وذوي ف���رط �لن�ساط و�لحركة  وت�ستت �لنتب���اه ، �لنفعال �ل�سديد ، وكذلك 

�لأطفال �لموهوبين �لذين يحتاجون �إلى رعاية خا�سة.
- دوره�ا كمهني�ة: يتطلب م���ن �لمعلمة �أن تكون ق���ادرة على �تخاذ �لق���ر�ر فيما يتعلق 
بالتخطي���ط و�لإع���د�د لاأن�سط���ة �لمنا�سب���ة لتحقي���ق �أه���د�ف منه���ج ريا����س �لأطف���ال 
و�ل���ذي يلب���ي خ�سائ�س نمو �لطفل وحاجات���ه، وي�سجع على �لتعل���م �لذ�تي و�لتنويع 
في ت�سميم �ل��مج و�لأن�سطة �لمتنوعة د�خل �ل�سف �لمتعلقة ببيئة �لأركان �أو �لمتعلقة 

بالألعاب في فناء �لرو�سة ، �أو �لن�ساطات و�لزيار�ت خارج �لرو�سة.
قت( رماز حمدي ، 2014( في تحديد �لكفايات �لمهنية �لازمة لتنمية  وقد وُفِّر
40 معلم���ة �لرو�سة من معلمات �لرو�سة �لمتخ�س�س���ات و�لمتوفرة بن�سبة عالية و�أوجه 
�لق�س���ور في ممار�س���ة بع����س �لكفايات و�لت���ي تحتاج فيها معلم���ة �لرو�سة �إلى تح�سين 
كفاياته���ا �لمهني���ة وخا�س���ة مع وج���ود بع�س �لعو�ئ���ق و�ل�سعوبات. وقد وج���دت در��سة 
)هناء ز�يد ، نورة بنت علي، 2022(  عدد من �لحتياجات لدى �لمعلِّرمات �لاتي يعملن 
���ف فيما يتعلَّق  ���م وهي: حاجة �لمعلِّرم���ات للتدريب �لمهنيّ �لمكُثَّ في بر�م���ج �سعوب���ات �لتعلُّ
عة،  بالت�سميم �ل�سامل للتعلُّم، و�لحاجة �إلى �لمو�رد و�لم�سادر �لبيئيَّة و�لتعليميَّة �لمتنوِّر
�لإد�ريّ  �لدع���م  �إلى  ���ة وغيره���ا، و�لحاج���ة  �لتعليميَّ و�لو�سائ���ل  �لتكنولوجي���ا،  مث���ل 
و�لتنظيم���ي كتوف���ير �لمعل���م �لم�ساعِ���د، وتقلي���ل �أع���د�د �لط���اب في �لف�س���ول �لدر��سيَّة 
دّ من تطبيق �لت�سميم �ل�سامل للتعلُّم، ومن  ة ووجود عدد من �لعو�ئق �لتي تَحُ �لعامَّ
�أبرزها: معوقات �لتطوير �لمهني )مثل �سَعْف �لوعي وقلة �لتدريب �لمهنيّ ( ومعوقات 
بيئي���ة )مث���ل قلة �لمو�رد و�لإمكانيات �لبيئيَّة و�ل�سفي���ة، ومنها �لتكنولوجيا وغيرها(
قات �إد�ريَّة وتنظيمية )مثل قلة �لحو�فز، و�سَعْف �لتعاون، وقلة �أعد�د �لمعلِّرمات ( معوِّر

ق���ات في �لأ�ساليب و�لمناهج )مثل ��ستخ���د�م �أ�ساليب �لتعلُّم �لتقليديَّة في �لف�سل  ومعوِّر
�لعامّ، ووجود فجوة بين منهج �لتعليم �لعام ومنهج برنامج �سعوبات �لتعلم، و�سعوبة 
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ن لديهنَّ  في �لمنه���ج �لعام وع���دم تو�فقه مع قدر�ت �لطالبات ذو�ت �سعوبات �لتعلم ممَّ
�سعوبات تعلم متو�سطة و�سديدة. وتو�سلت )ب�ساير �سليمان، 2016( لرتفاع م�ستوى 
معوق���ات �لتنمية �لمهنية لمعلمات ريا�س �لأطف���ال: )�أ�ساليب �لتنمية �لمهنية، �لتوجيه 
�لفن���ي، �لمنه���اج و�لأن�سط���ة، �إد�رة �لرو�سة، �إع���د�د �لمعلمة، �سخ�سي���ة �لمعلمة(. ووجدت 
ف���روق في تل���ك �لمج���الت تبعًا لمتغ���ير�ت �لخ����ة و�لموؤهل �لعلم���ي و�لمنطق���ة �لتعليمية 

وعدد �لدور�ت �لتدريبية.
تح�س���ن  عل���ى  ي�ساع���د  م���ا  كل  وت�سم���م  وت�س���رح  وت���درب  تعال���ج  فالمعلم���ة   
جو�ن���ب �ل�سع���ف في �ل�س���ف �لدر��س���ي وق���د قام���ت �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات على ذلك                         
فدر��س���ة )�أمين���ة يحيى،  2017( و�لت���ي ��ستخدمت �إ�ستر�تيجي���ة �لتعلم �لخليط على 
تح�سي���ل م���ادة �لعل���وم و�لمه���ار�ت �لجتماعي���ة لدى �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لقر�ءة 
)�لد�سلك�سيين( فى �لمرحلة �لبتد�ئية و�لذي �أدي بهم �إلى تنمية �لمهار�ت �لجتماعية 
لديهم. بل �إن دور �لمعلمة �لمهني يقت�سي تنمية بع�س �لمهار�ت لمعلمات ريا�س �لأطفال 
كمه���ار�ت ت�سمي���م مج���ات تعليمي���ة لطف���ل �لرو�سة )من���ال محم���ود، 2012(، تنمية 
مه���ار�ت �لتفكير �لعلمي لطف���ل �لرو�سة "�لت�ساوؤل، �لتف�س���ير، �ل�ستنتاج، �لتو��سل" 
)�أم���اني بن���ت محم���د، 2015(، وتنمي���ة �لتفك���ير �لإبد�ع���ي بق���ر�ءة �لق�س����س لطف���ل 

�لرو�سة )رحاب كردي ، 2020(. 
فوف���ق )رح���اب �سال���ح، 2015( �أن عدم ��ستخد�م �لمعلم���ات للطرق �لحديثة في 
�لتدري�س لاأطفال �أدى لعدم تطوير �لنو�حي �لمهنية للمعلمات �أثناء �لخدمة، ولعدم 
�لهتمام بوجود دور�ت تدريبية نابعة من �لحتياجات و�لمعوقات. ويوجب )عثمان بن 
عل���ي، 2018( توظيف �آلي���ات و��ستر�تيجيات عديدة في �لتنمي���ة �لمهنية لمعلمي �لمرحلة 
�لبتد�ئي���ة )معلمي �لريا�سي���ات ومعلمي �سعوبات �لتعلم( لتوظيف �ل�سيغ و�لأدو�ت 

�لرقمية في �أن�سطة ومهام ت�سخي�س �سعوبات تعلم �لريا�سيات.

ومن تلك الأدوار المهنية لمعلمة الرو�سة نوجزها في:

دوره�ا في تنمية التفكير الإبداعي: وهو م���ا تو�سلت �إليه )ليلى يو�سف، 2019( �أنه كلما 
�سعف���ت �لأ�سالي���ب �لتربوي���ة �لم�سجع���ة لاإب���د�ع �لت���ي تتبعه���ا �لمعلمة �سع���ف �لتفكير 
�لإبد�عي لدى طفل �لرو�سة، لذ� يجب تدريب معلمات ريا�س �لأطفال، وو�سع �آلية 
لإل���ز�م ريا�س �لأطف���ال �لأهلية على تقديم بر�مج و�أن�سطة تنم���ي �لتفكير �لإبد�عي 



المجلد الثالث ع�شر - العدد )46( يناير 2024 م مجلة التربية الخا�شة 

 283 

ل���دى �لأطف���ال )رحاب ك���ردي ، 2020(. بل يج���ب دعم �لتفكير �لإبد�ع���ي عند �لمعلمة 
ذ�تها ل عند �أطفال �لرو�سة فقط وذلك ح�سب )لبنى �سعبان، 2017( و�لتي �أكدت على 
�لعو�مل �لتي تدعم �لتفكير �لإبد�عي لدى �لطالبات معلمات �لرو�سة، من �لبعد عن 
�لأ�ساليب �لتقليدية في �لتدري�س و��ستخد�م برنامج كورت �لتفكير في تدري�س �لمقرر�ت.
وحاول���ت در��س���ة )�إيم���ان �إبر�هيم، 2013( معرف���ة �لكفايات �لازمة ل���� 75 معلمة من 
معلّم���ات ريا����س �لأطف���ال لتنمي���ة �لتفك���ير �لإبد�عي ل���دى �أطفال �لرو�س���ة ووجدت 
عاق���ة ب���ين م�ست���وى �لكفاي���ات عن���د �لمعلم���ات وتنمية �لتفك���ير �لإبد�ع���ي لدى طفل 
�لرو�س���ة ، تبعً���ا لمتغير )�لكفاي���ة، �سنو�ت �لخ����ة، �لموؤهل �لعلمي، م�ست���وى �لتدريب، 

�لتخ�س�س(، لذ� ينبغي متابعة عملية تدريب �لمعلمات. 
اإك�س�اب الطف�ل المهارات اللغوي�ة: �أف�سحت )هن���د حام���د، 2013( �أن �لمعلمة ت�ستطيع 
�إك�س���اب بع����س �لمهار�ت �للغوية لطفل �لرو�سة ل�سيما مهار�ت )�سحة �لقر�ءة، م�سك 
�لقل���م، فه���م �لمعن���ى، ح�س���ن �لب���دء، ح�س���ن �لخت���ام، �لتو��س���ل في �لحدي���ث( با�ستعمال 

�لألعاب �لتعليمية.
تنمي�ة مه�ارات التفكير العلمي: فقد ��ستطاعت )�أماني بن���ت محمد، 2015( �أن تنمي 
مه���ار�ت �لتفك���ير �لعلمي لطفل �لرو�س���ة )�لت�ساوؤل، �لتف�س���ير، �ل�ستنتاج، �لتو��سل( 
ع���� رك���ن �لبحث و�لكت�س���اف بمعلم���ات ريا�س �لأطف���ال و�أن من �أه���م �أ�سباب �سعف 
�إقب���ال �لأطفال على رك���ن �لبحث و�لكت�ساف هو وفقر �لثقافة �لعلمية لدى �لمعلمات 
بم���ا ل ي���وؤدي �إلى �إث���ر�ء �لركن من جانبهن ل���ذ� يجب �إثر�ء �لمع���ارف �لعلمية لمعلمات 
�لرو�س���ة، وتدريبه���ن عل���ى �لتخطي���ط لأن�سط���ة وتج���ارب رك���ن �لبح���ث و�لكت�س���اف 

وتجهيزها في �سوء مهار�ت �لتفكير �لعلمي.
اكت�س�اف الموهوب�ين: وم���ن مه���ام �لمعلم���ات �كت�ساف �لموهوب���ين وعلى ه���ذ� فقد قامت 
در��س���ات كدر��سة )محم���د حيدر، 2013( و�لتي �أكدت فعالية با�ستخد�م ��ستر�تيجيات 
�لتدري����س و�لبورتفولي���و �لإلكتروني على تنمية مهار�ت معلم���ات �لرو�سة لكت�ساف 
ا در��سة )رحاب �أمين ، 2016( في رعاية  �لأطفال �لموهوبين مو�سيقيًا وتنميتهم. و�أي�سً
�أطف���ال �لرو�سة �لموهوبين، و�أن �أك���ر �لمعوقات �لتي تحد من تقديم �لرعاية لأطفال 
�لرو�س���ة �لموهوب���ين م���ن وجه���ة نظ���ر معلم���ات ريا����س �لأطفال ه���ي عل���ى �لترتيب: 
�لمعوق���ات �لأ�سري���ة يليها �لمعوق���ات �لإد�رية و�أخ���يًر� �سعف فاعلية معلم���ة �لرو�سة في 

رعاية �أطفال �لرو�سة �لموهوبين. 
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تدري�ب الأطف�ال على حل الم�سكلات: تاأتي �لمعلمة في مقدمة من يوؤثرون ب�سكل فعال في 
�لطف���ل وف���ق )�أمنية �أبو �سال���ح، 2013(  فهي تلعب دورً� هامًا م���ع �لم�سكات �ل�سلوكية 
لاأطف���ال وم�ساعدته���م في �لتغلب على هذه  �لم�سكات، وهذ� ي�ستوجب عليها �أن ت�سع 
�أنظم���ة و��سح���ة مح���ددة  للرو�س���ة و�أن تمن���ع �لأطف���ال من ه���ذه �ل�سلوكي���ات �لم�سكلة 
باأ�سل���وب ح���ازم بعي���د ع���ن �لق�سوة،  م���ع تو�سيح �أ�سب���اب �لمن���ع و�لمثابرة و�لتك���ر�ر ودو�م 
�لتذك���ير و�لت�سجي���ع حت���ى ي�سب���ح  �ل�سل���وك �ل�سوي ع���ادة ويتمكن �لطف���ل من �سبط 
�سلوك���ه. ويوؤك���د )عاطف عدلي، 2019، ����س. 259( �أنه لبد من تقديم بر�مج �إر�سادية 
لم���ن يتعامل���ون مع ه���وؤلء �لأطفال ب�س���كل  م�ستمر ويوم���ي لمعرفة �لط���رق �ل�سحيحة 
للتعام���ل معه���م وكيفي���ة �لت�س���رف �إز�ء  �سلوكياته���م �لم�سكل���ة، وفي �لوق���ت ذ�ته تقديم 

بر�مج تدريبية لاأطفال لمحاولة تقليل �سدور  هذه �ل�سلوكيات 
- دورها كمواكب للتكنولوجيا الحديثة: حيث بات لز�مًا عليها �لتزود بكفاية ��ستخد�م 
تكنولوجيا �لمعلومات �لت�سال، وخا�سة في �لع�سر �لمعلوماتي �لحديث و�لذي �أ�سبحت 
�لأمي���ة �لحقيقي���ة تكم���ن في ع���دم �لق���درة عل���ى �لتعام���ل م���ع تكنولوجي���ا �لمعلوم���ات 
ذ�ت �لإيق���اع �ل�سري���ع ، و�أن تك���ون متعلم���ة وطالب���ة علم مدي �لحي���اة ، وتعمل جاهدة 
عل���ى تطوي���ر نف�سها في مج���ال تخ�س�سها عن طري���ق مو�كب���ة �لتكنولوجيا �لحديثة.
وم���ن �أجل دورها كمو�ك���ب للتكنولوجيا فقد �سعت در��س���ة )ي�سري طه، نا�سر 
�ل�سيد، 2019( لبناء ت�سور مقترح في �لتنمية �لمهنية لمعلمي ومعلمات مرحلة �لطفولة 
�لمبك���رة )ريا����س �لأطفال : �ل�سف �لثالث �لبتد�ئ���ي( وتم تقييم م�ستوى �أد�ء معلمي 
ومعلمات مرحلة �لطفولة �لمبكرة في تحقق كفايات �لتعلم �لرقمي )�لكفايات �لمتعلقة 
با�ستخ���د�م �لحا�س���ب �لآلي، و�لكفايات �لمتعلقة با�ستخ���د�م �سبكة �لنترنت، و�لكفايات 
�لمتعلقة بتوظيف �لأدو�ت �لرقمية في �لتدري�س و�لتعليم، و�لكفايات �لمتعلقة بتوظيف 
�لأدو�ت �لرقمي���ة في �لتنمي���ة �لمهني���ة �لم�ستد�م���ة( ل���ذ� م���ن �ل�سروري �لتنمي���ة �لمهنية 
للمعلم���ين و�لمعلم���ات بهدف تطوير �أد�ئهم �لتدري�سي بم���ا يتفق مع متطلبات تحقيق 

�أهد�ف �لمناهج �لمطورة.
�لتدخ���ات  تك���ون  �أن  يمك���ن  �أن���ه  عل���ى   (Parker et al., 2019) و�أك���دت 
�لإلكتروني���ة �أد�ة قوي���ة ل�ستخد�مه مع معلمي �لف�سل �لعادي���ين، ك�نامج م�ساعدة 

�لمعلم ل�سعوبات �لتعلم.
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 �ساهمت در��سة )�أحمد �سالم ، 2019( في تح�سين �لتعلم، و�نتباه �أطفال مرحلة 
ريا����س �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعلم فق���د �ساعد ��ستخد�م عن�س���ر �ل�سوت و�ل�سور 
ب��م���ج �لكمبيوت���ر �لتعليمية في تح�سين عمليتي �لتعليم و�لتعلم لدى �لأطفال ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م من خ���ال توفير بيئة مرن���ة وجاذبة لاأطف���ال. وفاعلية ��ستخد�م 
بر�م���ج �لكمبيوت���ر �لتعليمي���ة في تنمي���ة �لمفاهي���م �للغوي���ة لاأطف���ال ذوي �سعوب���ات 
�لتعل���م، حي���ث ��ستح���وذت عل���ى �نتباه �لأطف���ال للتعل���م. وي�سهم �ل�س���وت و�ل�سورة في 
تح�س���ين �لتعلم، كم���ا يثير �نتباه �لأطفال للتعلم ويعمل عل���ى تنمية �لمفاهيم �للغوية 
لاأطف���ال. و�أن �أنم���اط تق���ديم بر�م���ج �لكمبيوتر �لتعليمي���ة توؤثر تاأث���ير� و��سحا في 
تنمي���ة �لمفاهيم �للغوية لدى �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعلم فو�سوح كا من �ل�سوت 
و�ل�س���ورة ونقاوؤهم���ا و�ل�ستخد�م �لأمثل لهما يزيد من تفاع���ل �لطفل مع �ل�نامج 
�لكمبيوت���ري �لتعليم���ي. و�أن �ل�س���وت �لمنط���وق وكذلك �لموؤثر�ت �ل�سوتي���ة كانت �أكر 
تاأثيًر� من �ل�سور �لمعرو�سة على �لتح�سيل �لمعرفي للطفل. وتوجد �تجاهات �إيجابية 
لمعلم���ات ريا����س �لأطفال نح���و ��ستخد�م وتوظي���ف بر�مج �لكمبيوت���ر �لتعليمية لدى 

�أطفال �لرو�سة ذوي �سعوبات �لتعلم.
و�أثبت���ت )ر�س���ا �أحم���د، 2015( دور برمجي���ات �لتو��س���ل �لجتماع���ي فى تنمية 
عنا�س���ر �لتعل���م �لرقمية لل���ذكاء�ت �لمتع���ددة لدى معلم���ات ريا�س �لأطف���ال ومعرفة 
�تجاهاته���ن نحوه���ا.  ونمت )رو�س���ة �أحمد، فايزة �أحم���د، 2020( �لمفاهي���م �لريا�سية 
ل���دى �أطف���ال ما قبل �لمدر�سة بالموقع �لتعليمي �لإلكتروني �لقائم على �لتعلم �لذ�تي 
و�أن �أك���ر �لمفاهي���م �لتي تم تنميتها بدرجة �أك� كان���ت )�لطرح - �لجمع - �لت�سنيف 
و�لأنم���اط(، فيج���ب تبن���ي دم���ج �لتقني���ة في تعلي���م �لأطف���ال وتدري���ب �لمعلم���ات عل���ى 

توظيفها في تعليم �لأطفال.
���ى )محمد حيدر، 2013( مهار�ت معلم���ات �لرو�سة لكت�ساف �لأطفال  كم���ا نمَّ
�لموهوب���ين مو�سيقيً���ا وتنميتهم با�ستر�تيجيات �لتدري����س و�لبورتفوليو �لإلكتروني. 
ونم���ت )حن���ان محم���د، 2019( بع����س �لمه���ار�ت �لفني���ة ل���� 30 طالب���ة معلم���ة للرو�سة 
وتح�س���ن �تجاهها نح���و �لتعلم �لإلك���تروني، بالو�سائ���ط �لمتعددة �لتفاعلي���ة  كتدريب 
على ��ستخد�مه لهن ولطابهن لحقًا. وح�سنت (Shamir et al., 2010) معرفة 
�لقر�ءة و�لكتابة )�لمفرد�ت و�لوعي �ل�سوتي( با�ستخد�م كتاب �إلكتروني تعليمي على 
110 �أطف���ال ت���تر�وح �أعماره���م ب���ين 5-7 �سنو�ت م���ن �لأطفال في �سن ما قب���ل �لمدر�سة 
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�لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم. فالأطف���ال �لذي���ن تعر�سو� للكت���اب �لإلكتروني 
�أظهرو� تح�سنًا ملحوظًا في مقارنة بالأطفال �لذين �ساركو� في �لمجموعتين �لأخريين 
)�ل�ستم���اع �إلى ن�سخ���ة �لكت���اب �لمطبوعة �لتي قر�أه���ا �سخ�س بالغ )�لق���ر�ءة كالمعتاد( 

و�لمجموعة �ل�سابطة(.
 واأ�سافت )حنان اإبراهيم, 2016, �س:13( اأدوار معلمة ريا�س الأطفال كما يلي:

- دور معلم�ة الرو�س�ة كبديل للاأم �إن دور �لمعلمة ل يقت�س���ر على �لتدريب و�لتلقين بل 
�أم بديل���ة في �لتع���اون م���ع �لأطفال ، فقد ترك���و� �أمهاتهم وبيوته���م لأول مرة ووجدو� 

�أنف�سهم في بيئة جديدة فاإن �أهم مهامها م�ساعدتهم على �لتكيف و�لن�سجام.
- دور المعلم�ة في التربي�ة والتعلي�م  حي���ث تلع���ب دور �لمربي���ة �لتي تتعامل م���ع �أفر�د 

يحتاجون �إلى �سفات و�سمات معينة.
- دور المعلم�ة كممثل�ة لقيم المجتم�ع  حيث تقع على عاتقها مهم���ة تن�سئة �لأطفال 

تن�سئة �جتماعية مرتبطة بقيم وتقاليد �لمجتمع.
- دور المعلم�ة كقن�اة ات�سال بين البي�ت والرو�سة حيث �إن �لمعلم���ة تعت� حلقة �ت�سال 
ب���ين �لرو�سة و�لبيت. فهي �لقادرة عل���ى �كت�ساف خ�سائ�س �لأطفال وعليها م�ساعدة 
�لو�لدي���ن في ح���ل �لم�س���كات �لت���ي تعتر����س طري���ق �أبنائه���م. فالتكامل ب���ين معلمات 
�لرو�س���ة و�لأ�س���رة ��ستطاع وفق )وحيد حامد، 2010( �أن ينمي بع�س �لمهار�ت �للغوية 
)�ل�ستماع- �لتحدث( لدى 30 من �أطفال �لرو�سة )�لم�ستوى �لثاني: Kg2( وتو�سلت 
لفعالية بناء �ل�نامج �لمقترح وكفاءته للتكامل مما ي�سير لدور �لمعلمات و�لأ�سرة و�أن 

دور �لأ�سرة �أ�سا�سي في تعليم �لأطفال.
- دور المعلم�ة كم�سئول�ة ع�ن اإدارة ال�س�ف: فحفظ �لنظ���ام و�سبط �ل�س���ف وت�سجيع 
�لطف���ل عل���ى �لتعب���ير �لح���ر �لخ���اق في روح من �لطاع���ة و�لأدب م���ن �لمه���ام و�لأدو�ر 
�لآك���دة. وه���و و�سحت���ه در��سة ) ه���اني �ل�سي���د ، 2018( في �لتعرف عل���ى و�قع ممار�سة 
)126( من �لطالبات �لمعلمات لأنماط �لإد�رة �ل�سفية في قاعة �لن�ساط �أثناء �لتدريب 
�لمي���د�ني من وجه���ة نظر �لمعلمة �لمتعاونة فكان �لنم���ط �لديمقر�طي هو �أكر �أنماط 
�لإد�رة �ل�سفي���ة �سيوعً���ا ل���دى �لطالب���ات �لمعلم���ات في رو�س���ات �لتدريب �لمي���د�ني يليه 
�لنم���ط �لفو�سوي يليه �لنمط �لأوتوقر�طي؛ و�أن �لطالبات �لمعلمات يمتلكن كفايات 
�سخ�سي���ة تمكنه���ن م���ن �لتعامل �لجيد مع �لأطف���ال �أثناء �لتدري���ب �لميد�ني. ولأجل 
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تنمي���ة �إد�رة �ل�س���ف  خل�س���ت در��س���ة )�سب���ا عام���ر، 2016( �إلى تاأكي���د فعالي���ة برنامج 
تدريب���ي موج���ه ل� 32 معلم���ة من معلمات ريا����س �لأطفال في تنمية مه���ار�ت �ل�سبط 
�ل�سفّ���ي ود�فعيّ���ة �لتعلّم لدى 175 من �أطف���ال �لرو�سة بحيث كانت �لمعلمة و�لأطفال 
�لذي���ن تدرّ�سه���م من �لمجموعة �لتجريبية نف�سه���ا �أو �ل�سابطة نف�سها، ووجدت فروق 

في م�ستوى �ل�سبط �ل�سفي تعزى للموؤهل �لعلمي و�سنو�ت �لخ�ة و�لتخ�س�س. 
وخا�س���ة فقد و�سح���ت )حنان محمد، بدر حمد، 2019، ����س.418( �أن معلمة 
ريا����س �لأطفال تقوم ب���اإدو�ر عديدة ومتد�خلة وتوؤدي مه���ام كثيرة ومتنوعة تتطلب 
مه���ار�ت فني���ة مختلف���ة ي�سع���ب تحديدها ب�س���كل دقي���ق وتف�سيلي، ف���اذ� كان �لمعلم في 
مر�ح���ل �لتعلي���م �لأخرى مطالبا باأن يتقن مادة علمية معين���ة ويح�سن �إد�رة �لف�سل 
ف���اإن �لمعلم���ة في ريا�س �لأطفال م�سئوله عن كل م���ا �سيتعلمه �لطفل �إلى جانب مهمة 

توجيه عملية نمو كل طفل من �أطفالها في مرحلة ح�سا�سة من حياته. 

دور المعلمة في الك�سف عن المعر�سين ل�سعوبات التعلم والم�ساعدة في علاجها

�أن �لهتم���ام �لمبك���ر ب�سعوب���ات �لتعلم كم���ا و�سحه )حمدي محم���د؛ و�آخرون، 
2014( يجع���ل م���ن �ل�سه���ل ت�سخي�س وع���اج ه���ذه �ل�سعوبات حت���ى ل تتر�كم حولها 
�ل�سعوب���ات �لأخ���رى وتجع���ل �لأطف���ال يعزفون ع���ن مو��سل���ة �لدر��س���ة، و�زدياد عدد 
�لأطفال �لذين يعانون من م�سكلة �سعوبات �لتعلم. فالك�سف �لمبكر لتحديد �لأطفال 
�لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم وِف���ق )�أحمد ع���و�د، 2005؛ ماجدة ها�س���م، 2012( 
يجب �أن ينفذه معلمون موؤهلون لي�ساعد في حل �لكثير من �لم�سكات، ذلك بالإ�سافة 
�إلى تحديد كيفية �لتعامل معهم عند �كت�سافهم في �لأعمار �لمتقدمة. وكما �أردفنا �أنه 
يق���ع عل���ى عاتق معلمة ريا�س �لأطفال �لكثير م���ن �لمهام ح�سب )مروج عبد �لحميد؛ 
عفت محمود، 2021، �س. �س. 4، 8( و�لتي تجعل دورها عظيمًا خا�سة تجاه �لأطفال 
�لذين يعانون من �سعوبات �لتعلم �أو �لأطفال �لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم، لذ� 
يجب على معلمات ريا�س �لأطفال �أن يكونو� على در�ية تامة بم�سكات �لذ�كرة �لتي 
تو�ج���ه �لأطف���ال في هذه �لمرحلة �لعمرية وخا�سة �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعلم. 
وه���ذ� م���ا و�سحه (Chen et al., 2021) م���ن �أن معلمي �لف�سل �سا�سة من �لم�ستوى 

�لأول للتعرف �لمبكر على �لتاميذ �لمعر�سين لمخاطر عالية. 
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وم���ع �لتتب���ع للدر��س���ات نجد �أن هن���اك در��س���ات و�إن كانت بغيته���ا �لك�سف عن 
�لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م �إل �أنه���ا لم تغف���ل �أن ت�سع له���م بر�مج 
وقائية ت�ساعد بتلك �ل��مج �لمعلمات �أو �لتاميذ �أنف�سهم فمن هذه �لدر��سات در��سة 
(Turton & Green, 2013) لمعرف���ة ��ستر�تيجي���ات �لوقاي���ة للط���اب �لمعر�س���ين 
لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م معلن���ة �أنه تح���دث زي���ادة )>150٪( في عدد �لأطف���ال �لذين 

يعانون من �سعوبات في �لتعلم.
 فقد قيمت )مروج عبد �لحميد، عفت محمود، 2021( معرفة معلمات ريا�س 
�لأطف���ال بم�س���كات �لذ�كرة �لعاملة لدى �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم 

و�لتي جاءت �سعيفة، 
كم���ا ك�سف���ت )خل���ود ر��سد �لكث���يري، نورة عل���ى �لكثيري، 2019( ع���ن م�ستوى 
�لمعرف���ة �لمتو�س���ط بن�سب���ة 57 ٪لمعلم���ات �لرو�س���ة ب�سعوب���ات �لإدر�ك ل���دى �لأطف���ال 
�لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم من خال �لتعرف على ��سطر�بات عملية �لتجهيز 
و�لمعالج���ة و��سطر�بات �لإدر�ك �لب�سري و��سطر�ب���ات �لإدر�ك �ل�سمعي و��سطر�بات 
�لتميي���ز �للم�س���ي،  وه���ذه �لمعرف���ة تختلف باختاف �سن���و�ت �لخ�ة ل�سال���ح �لمعلمات 
�لبال���غ ع���دد �سن���و�ت خ�تهن10 �سن���و�ت فاأكر مع ع���دم وجود ف���روق باختاف عدد 

�لدور�ت �لتدريبية في مجال �لتربية �لخا�سة
وِف���ق )لول���وه �سع���د؛ ولي���د عاط���ف ، 2020( �أن م�ست���وى �إلم���ام 236 معلم���ة م���ن 
معلم���ات ريا����س �لأطف���ال بموؤ�س���ر�ت �سعوبات �لتعلم ج���اءت �سعيفة، وج���اء م�ستوى 
�إلمامه���م بموؤ�س���ر�ت �سعوب���ات �لتعل���م كالت���الي عل���ى �لترتي���ب )�لنتب���اه بدرج���ة �إلم���ام 
متو�سطة، و�لنمو �لمعرفي بدرجة �إلمام �سعيفة، و�ل�سلوك �لجتماعي �لنفعالي بدرجة 
�إلمام �سعيفة، و�لمهار�ت �لحركية بدرجة �إلمام �سعيفة، و�لنمو �للغوي في �لمرتبة �لأخيرة 
بدرجة �إلمام �سعيفة(. كما �أن و�قع ممار�سات �لتقييم عند ماحظة موؤ�سر�ت �سعوبات 
�لتعل���م بدرجة ممار�سة �سعيفة. كما �أك���دت )عليا محمد، 2016( �أن ��ستخد�م معلمي 
�ل�سف���وف �لثاث���ة �لأ�سا�سي���ة �لأولى لاأدو�ت غ���ير �لر�سمية في �لك�س���ف عن مظاهر 
�سعوبات �لتعلم يتر�وح من �لمنخف�س وحتى �لمرتفع و�أن �أكر �لأدو�ت ��ستخد�مًا من 
قِبل �لمعلمين �لماحظة �لمبا�سرة وتحليل �لخطاأ و�أقلها ��ستخد�مًا در��سة �لحالة و�لمقالة.
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 (Keivan, A.&Afrooz, 2012) وف���ق  �لمعلم���ين  م���ن  م���ن ٪50  فاأك���ر 
لديه���م �لمعرف���ة �لمنا�سب���ة لطبيع���ة �سعوب���ات �لتعل���م و�أن 82٪ لديه���م وع���ي بم�سببات 
عل���ى  يق���درو�  �لمعلم���ين لم  م���ن   ٪90 ف����  �لآخ���ر  �ل�سعي���د  وعل���ى  �لتعل���م،  �سعوب���ات 
تحدي���د �لط���اب �لذي���ن يعان���ون من �سعوب���ات �لتعلم. وعل���ى �لعك�س م���ن ذلك تبين  
(Vijayasamundeeswari et al., 2019)  �أن غالبية معلمي �لمد�ر�س �لبتد�ئية 
لديهم وعي غير كافٍ فيما يتعلق ب�سعوبات �لتعلم و�أن 10٪ لديهم م�ستوى معتدل من 
�لوع���ي ، بينم���ا في �لختبار �لاحق ، 7.5٪ لديهم م�ستوى معتدل من �لوعي و٪92.5 
لديه���م م�ست���وى وعي كاف. كان هناك �رتب���اط كبير بين �لوعي ب�سعوبات �لتعلم بين 
معلم���ي �لمد�ر����س �لبتد�ئي���ة. فال�نامج �لتدري�س���ي �لمخطط له هو و�سيل���ة فعالة في 
تعزي���ز وعي معلم���ي �لمد�ر�س �لبتد�ئية فيما يتعلق برعاي���ة �لوعي ب�سعوبات �لتعلم.

ول ز�ل ي�س���ير عل���ى �لنه���ج (Proona & Agrawal, 2015)  في محاولت���ه 
لمعرف���ة م�ست���وى معرف���ة ووع���ي معلم���ي �لمد�ر����س �لبتد�ئي���ة ب�سعوب���ات �لتعل���م لدى 
�لط���اب م���ن  �لتاأكي���د على �أنه من �ل�س���روري  تزويد بر�مج �إع���د�د �لمعلمين ب��مج 
تك�سبه���م ق���در�ت مح���ددة لتحدي���د �لأن���و�ع �لمختلفة من �سعوب���ات �لتعل���م، و�لعو�مل 
�لم�سبب���ة له���ا، و�س���رورة تطوير �لمق���رر�ت �لتعليمي���ة و��ستر�تيجيات �لتعل���م، و�سرورة 

�عتماد �ل�ستر�تيجيات �لعاجية �لمتقدمة.
ويوؤك���د  (Taylor et al., 2000)عل���ى �أهمي���ة دق���ة معلم���ي ومعلمات ريا�س 
�لأطفال في �لتعرف على �لم�سكات �لتعليمية و�لأكاديمية �لمتعلقة بالمعالجة �ل�سوتية 
و�لذ�كرة �لعاملة و�لم�سكات �ل�سلوكية و�لنتباه و�لكفاءة �لجتماعية لأطفال �لرو�سة 
 (BALIKCI & حت���ى يت�سن���ى لهم �لك�س���ف �لمبكر ل�سعوب���ات �لتعلم. ولذ� تو�سل���ت
 (MELEKOGLU, 2020�إلى �أن معلم���ات ريا����س �لأطفال لديهن معرفة كبيرة 
بم�س���كات �لذ�ك���رة �لعامل���ة �لمتعلقة بالقدرة عل���ى ��سترجاع �لمعلومة ل���دى �لأطفال 
�لمعر�س���ين لخط���ر �سعوبات �لتعلم، كم���ا لديهن معرفة متو�سط���ة بم�سكات �لذ�كرة 
�لعامل���ة �لمتعلق���ة بكل م���ن �لقدرة عل���ى �لمعالجة و�لق���درة على ��سترجاعه���ا، ووجدت 
فروق في م�ستوى تقييم �لمعلمات في ��ستقبال �لمعلومات، تعزى �إلى متغير �لتخ�س�س، 
ل�سال���ح معلم���ات تخ�س����س ريا����س �لأطف���ال، و�أي�سا توجد ف���روق في م�ست���وى تقييم 
�لمعلم���ات في �لقدرة على �لمعالجة، تع���زى �إلى متغير �لدرجة �لعلمية و�لفروق ل�سالح 
�لمعلم���ات �لحا�س���ات عل���ى در��س���ات علي���ا، كذلك توجد ف���روق ح�سب �سن���و�ت �لخ�ة 



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س اأعرا�س تعر�س الاأطفال لخطر �شعوبات التعلم اأ.د. اإيهاب عبدالعزيز الببلاوي و ر�شا اأحمد الرفاعي 

 290 

في �لق���درة عل���ى ��سترج���اع �لمعلوم���ات ل�سالح �لمعلم���ات ذو�ت �سنو�ت �لخ����ة �أكر من 
10 �سن���و�ت. ل���ذ� يجب �أن يك���ون معلمو مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة على در�ية بالعامات 
�لمبك���رة ل�سعوبات �لتعلم �لمحددة للتمييز بين �لأطفال �لذين يتطورون عادةً و�أولئك 

�لمعر�سين لخطر �لإ�سابة ب�سعوبات تعلم معينة.
لذ� �أكدت )�لهام يون�س، 2019، �س.4( على �أن معارف معلمات ريا�س �لأطفال 
�لجي���دة تمكنه���م من �لك�سف ع���ن �لأطفال �لذين يعانون م���ن �سعوبات �لتعلم وتزيد 
م���ن قدرته���م في تق���ديم م�ساع���دة له���وؤلء �لأطفال يتمث���ل في تقديم بر�م���ج تعليمية 
وتوف���ير بيئة تعليمي���ة �أ�سغر و�أقل تناف�سية و�أكر تفهم���ا لظروفهم. ففهم �سعوبات 
�لتعلم ح�سب (Saraswaty, 2018) يوؤدي �إلى تمكين �لمعلمين من م�ساعدة �لطاب 
عل���ى تطوي���ر ��ستر�تيجي���ات تعلم فعال���ة وتح�سين قدر�تهم في �ل�ستم���اع لذ� يجب �أن 
يك���ون �لمعلم���ون عل���ى در�ي���ة ب�سعوبات تعل���م �لطاب، لأج���ل ذلك نادت )خل���ود ر��سد 
�لكث���يري، ن���ورة على �لكث���يري، 2019( بعق���د دور�ت تدريبية لمعلم���ات ريا�س �لأطفال 
لرف���ع كفاءتهن وتزويدهن بالمهار�ت �لازمة لم�ساعدة �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم، 

و�لهتمام بالكت�ساف �لمبكر لأي ق�سور في �لمهار�ت لأطفال �لرو�سة. 
وفي �إطار �ل�سعي و�لمحاولة فقد بذلت )دينا وجدي، 2019( محاولتها لتنمية 
�لثقاف���ة �لب�سري���ة و�لأد�ء �لفن���ي �لبت���كاري لدى 18 طف���ل ت���تر�وح �أعمارهم ما بين              
)5: 6( �سن���و�ت م���ن ذوي �سعوب���ات �لتعل���م �لنمائي���ة بالأن�سط���ة �لفني���ة و�أك���دت عل���ى 
�س���رورة تدري���ب معلمات ريا����س �أطفال على كيفي���ة �كت�ساف �لأطف���ال ذوي �سعوبات 
�لتعل���م و�لتعام���ل معهم، �سرورة �لتنوع فى �لأن�سطة �لمقدمة لاأطفال ذوي �سعوبات 

�لتعلم ل�ستغال قدر�تهم �لعقلية �لمهدورة وتنمية �لجو�نب �لبتكارية لديهم. 
و��ستم���رت �لدر��س���ات محاول���ة �لعم���ل عل���ى تدريب �لمعلم���ات ب��م���ج ت�ساعد 
عل���ى �لت�سخي����س �أو �لعاج لأطفال �لرو�سة على عينات من �لمعلمات كدر��سة )�أحمد 
�س���الم عوي����س، 2019( و�لتي وج���دت �سعفًا في م�ستوى تو�فر مه���ار�ت �لتعليم �لمتمايز 
ب�سكل عام لدى �لطالبات- �لمعلمات لأطفال �لرو�سة �لعاديين وذوي �سعوبات �لتعلّم 
وبتدريبهن في �ل�نامج �لتدريبي نُميَّت مهار�ت �لتعليم �لمتمايز لديهن )مهارة �إد�رة 
بيئ���ة �لتعلي���م �لمتماي���ز، ومه���ارة �لتعرف عل���ى �لأطف���ال )��ستعد�د�ت، مي���ول، بروفيل 
�لتعل���م(، ومه���ارة مماي���زة )�لمحتوى، �لعملي���ة، �لمنتج، بيئة �لتعلم(، ومه���ارة ��ستخد�م 
��ستر�تيجي���ات �لتعلي���م �لمتماي���ز، ومه���ارة �لتخطيط للتعلي���م �لمتمايز، ومه���ارة �إعد�د 
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وتنفي���ذ �أن�سط���ة �لتعلي���م �لمتماي���ز، مه���ارة �لتق���ويم في �لتعلي���م �لمتماي���ز، حي���ث �ساعد 
�ل�نامج في قدرة �لطالبات على �لإلمام بهذه �لمهار�ت و�إتقانها.

وب���ين )عثم���ان ب���ن عل���ى ، 2018( �أن م�ست���وي �لأد�ء �لتدري�س���ي ج���اء بدرج���ة 
متو�سطة ل� )95( من معلمين �سعوبات �لتعلم )معلمي �لريا�سيات ومعلمي �سعوبات 
�لتعلم، و�لم�سرفين �لتربويين في �لريا�سيات و�لم�سرفين �لتربويين في �لتربية �لخا�سة 
تخ�س�س �سعوبات �لتعلم( من معلمي �لمرحلة �لبتد�ئية في توظيف �لأدو�ت �لرقمية 
في برام�ج �سعوب���ات تعليم وتعلم �لريا�سي���ات، لكن �أتى م�ستوى معي���ار توظيف �لأد�ء 
�لرقمي���ة في ت�سخي��س �سعوب���ات �لتعل���م في �لترتي���ب �لأخير في م�ست���وى �أد�ء �لمعلمين 

وتبين وجود فروق تعزي لمتغير عدد �سنو�ت �لخ�ة.
�أم���ا ع���ن كيفي���ة �لك�س���ف ذ�ت���ه فق���د �أدل���ت بع����س �لأط���ر �لنظري���ة و�لدر��سات 
بدلوها في ذلك ن�سير لبع�سها فقد و�سحت )ماجدة ها�سم، 2012 ، �س. 535( �إلى �أنه 
يمكن لمعلمة ريا�س �لأطفال �ل�ستعانة بملف �إنجاز �لطفل في �لرو�سة ) �ليوتفوليو 
( وكذل���ك ��ستخ���د�م �أد�ة �لتقيي���م �لم�ستم���ر للطف���ل لتحدي���د �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات 
�لتعل���م و�لك�سف عنهم مبكرً� وذلك من ماحظته���ا للخ�سائ�س �ل�سلوكية وتقويمها 
ور�سدها في �أد�ة �لتقييم �لم�ستمر وكذلك �تخاذ �لإجر�ء�ت �لوقائية بما يحول تفاقم 

�لآثار �ل�سلبية في �لم�ستقبل .
وك���ذ� در��س���ة )ن���ورة بن���ت عل���ي، 2015( �لت���ي تعرفت عل���ى موؤ�س���ر�ت �سعوبات 
�لكتاب���ة في مرحل���ة ريا����س �لأطف���ال م���ن وجه���ة نظ���ر معلماته���ا، عل���ى )146( معلمة 
ريا����س وكان���ت موؤ�س���ر�ت ��سطر�بات �ل�سبط �لحرك���ي: �أن خط �لطف���ل يبدو مائا، 
و�أن �لطف���ل ي�سغ���ط على �لقلم عن���د �لكتابة، ويكتب بطريقة بطيئ���ة جدً�. وبالن�سبة 
لموؤ�س���ر�ت ��سطر�بات �لعاقات �لمكانية �لم�سافات )فمنها �أن �أ�سكال �لحروف �أو �لأرقام 
تبدو كبيرة عند �لكتابة وفي مجال �لإدر�ك �لب�سري ياحظ �أن �لطفل يجد �سعوبة 
في ن�سخ �لحروف و�لكلمات و�لأ�سكال �لهند�سية عند �لكتابة. ويجد �سعوبة في �لتمييز 
ب���ين �لحروف و�لأرقام و�لأ�سكال. �أما موؤ�سر�ت ��سطر�بات �لذ�كرة �لب�سرية فاأهمها 
�أن �لطف���ل يج���د �سعوب���ة في ��ستدع���اء و�إنت���اج �لح���روف �أو �لكلم���ات م���ن �لذ�ك���رة وفي 
مجال ��سطر�بات �لكتابة �لمرتبطة بالقر�ءة �أن �لطفل يعك�س �لحروف و�لأرقام عند 
�لكتاب���ة كم���ا تبدو في �لم���ر�آة، كما يبدل حرفًا في �لكلمة بحرف �أخر. فمن �لهام �لك�سف 
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�لمبكر عن �سعف �لأطفال في �لكتابة و�لعمل جديًا على تحديد �سعوبات �لكتابة �لتي 
تو�جهه���م ومحاولة و�سع خطط عاجية لهذه �لغاية، وتدريب �أطفال �لرو�سة على 

مهار�ت �لكتابة مبكرً�.
وقد ر�أى (Kirk, S-etal, 1997) �أنه يمكن للقائمين بالماحظة )�لو�لدين 
�أو �لمعلم���ين( ت�سخي����س �ل�سعوبة م���ن خال و�سف �سلوك �لطف���ل، ومر�جعة �ل�سجل 
�لطب���ي لتحدي���د م���ا �إذ� كانت يمك���ن �أن تعالج طبي���ا �أم ل، ثم در��س���ة �لحالة لتحديد 
م���ا �إذ� كان لاأ�س���رة دور� في تط���ور �لإعاقة، يليها فح�س ق���در�ت و�سعوبات �لطفل في 
فه���م �للغة وربطه���ا بالم�سم���وع و�لمنطوق منها با�ستخ���د�م �لختب���ار�ت �لر�سمية وغير 
�لر�سمية، وبعد ذلك يمكن تحديد ما ي�ستطيع �لطفل عمله وما ل ي�ستطيع عمله في 

مجال محدد، ويتم ت�سميم برنامج تدريبي له في مجالت لم يوؤديها من قبل.
و�سح )عادل عبد �لله، �سليمان محمد، 2005 ، �س. �س. 131 – 212( �أن هناك 
بع����س �لموؤ�س���ر�ت في مرحلة ما قبل �لمدر�سة �لتي تمكن �لمعل���م �أو �خت�سا�سي �سعوبات 
�لتعل���م م���ن توق���ع وج���ود م�سكل���ة م�ستقبلية و�لت���ي ت�سمي بالمه���ار�ت قب���ل �لأكاديمية 

و�لتي تتمثل في �لعديد من �لمكونات منها:
 �لوع���ي �أو �لإدر�ك �لفونولوج���ي: ويعني �لق�سور في مثل هذ� �لجانب �أن �لطفل . 1

قد يكون غير قادر على �أن يدرك �لأ�سو�ت �لمختلفة ، �أو يميز بينها ، �أو �أنه قد ل 
يتمكن من �إدر�ك �أن مجري �لحديث يمكن تجزئته �إلى وحد�ت �سوتية �أ�سغر.

�لقدرة على معرفة �لحروف �لهجائية: ويكون �لطفل حال معاناته من ق�سور في . 2
ه���ذه �لق���درة �أو �لمهارة غير قادر على �لتمييز بين �لحروف �لهجائية �أو معرفتها 

�أو ترتيبها �أو �إدر�كها.
�لق���درة عل���ى معرفة �لأع���د�د �أو �لأرق���ام: ويكون �لطفل �لذي يع���اني من ق�سور . 3

فيه���ا غ���ير قادر عل���ى معرفة �لأرقام �لمختلف���ة �أو �لتمييز بينها وفق���ا ل�سكلها ، �أو 
ترتيبها �سو�ء ت�ساعديا �أو تنازليا.

وفي هذ� �ل�سياق �أ�سار )من�سور منيف، 2007( �إلى وجود بع�س �لموؤ�سر�ت �لد�لة 
عل���ى �سعوب���ات �لتعل���م بريا�س �لأطف���ال و�أهم �ل�سم���ات �لمميزة لاأطف���ال فيها ، �لتي 
يك���ون م���ن �ساأنها �أن ت�ساعد على �لتنبوؤ بتلك �ل�سعوب���ات في �لمدر�سة �لبتد�ئية و�لتي 
م���ن �أهمها: ق�س���ور �لنتباه، وتاأخر وق�س���ور في �لإدر�ك �ل�سمعي، ووجود م�سكات في 
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�لإدر�ك �لب�سري، وق�سور في �لذ�كرة ق�سيرة �لمدي، و�نحر�ف معين في �أي من مجالت 
�لنمو �لمختلفة ، و�لتي تت�سمن �لمجالت �لمعرفية �لمتمثلة في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي 
و�لب�س���ري وه���و �لأم���ر �ل���ذي ينعك�س �سلبً���ا على ما يع���رف بالمهار�ت قب���ل �لأكاديمية 
للطف���ل، وذل���ك نظرً� لعدم وج���ود �أد�ء �أكاديمي من جانب �لطفل خال تلك �لمرحلة.

ا  وقد و�سح (Montague & Rinaldi, 2001) �أن �لمعلمين قدمو� ت�سخي�سً
ب�سكل ملحوظ على طاب �لمعر�سين ل�سعوبات �لتعلم، �لذين �أم�سو� وقتًا �أقل بكثير 
في �لمهم���ة م���ن �أقر�نه���م وبالن�سب���ة لوق���ت �لم�سارك���ة �لأكاديمي���ة و�لت�س���ور�ت �لذ�تي���ة 
وت�س���ور�ت توقعات �لمعلمين فالط���اب �لمعر�سون للخطر يق�سون وقتًا �أقل في �لمهمة، 
وينظ���رون �إلى �أنف�سه���م ب�س���كل �أكر �سلبي���ة، ويت�سورون �أن معلميه���م لديهم توقعات 
�سلبي���ة منه���م �أكر من طاب �لعاديين. وينبغ���ي للمعلمات �أن تعي وتعرف �لم�ستويات 

�لخم�سة �لتالية للك�سف عن �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم:
1 ..ability-achievement ت�سخي�س �لتناق�س في "�لقدرة على �لإنجاز و�لتحقيق
و�لكتاب���ة . 2 و�لق���ر�ءة  )�للغ���ة  �لأ�سا�سي���ة  �لمه���ار�ت  مج���الت  جمي���ع  في  �لنظ���ر 

و�لريا�سيات(.
تحديد �أوجه �لق�سور ب�سفة عامة.. 3
�لنف�سي���ة مث���ل �لنتب���اه و�لذ�ك���رة و�لإدر�ك . 4 تحدي���د وج���ود عج���ز في �لمعالج���ة 

�لجتماعي و�لمعالجة �للغوية و�لإدر�ك و�لمعرفة �لفوقية.
د في تعريف �لأطفال �لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم.. 5 ��ستبعاد ما حُدِّر

وفي �إط���ار �ل�سع���ي ع���ن �لك�س���ف و�لع���اج لأطف���ال �لرو�س���ة فقد �س���ارت در��سة              
)دي�ن����ا �سوق����ى، 2018(  تو�سل���ت �لنتائ���ج �أن درج���ة ممار�س���ة 90 معلم���ة م���ن �لمعلم���ات 

�لأن�سطة �لتي ت�سهم في تنمية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي �لب�سري كانت مرتفعة.

خ�سائ�س معلمات ريا�س الأطفال:
       ت���رى ) ه���دى عبد �لو�ح���د ، 2014، ����س. 37( �أن م���ن �أه���م �لخ�سائ����س �لو�ج���ب 

تو�فرها هي:
حة  الخ�سائ��س الج�سمية: �أن تت�س���م �لمعلّمة بالنّ�ساط و�لحيوي���ة و�سامة �لج�سم، �ل�سّ

حية �ل�سّليمة وتت�سم بالقدرة على �لأد�ء �لحركي بحيوية. �ل�سّليمة، و�لتن�سئة �ل�سّ
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� و�لمثابرة، وتمتلك   الخ�سائ��س النفعالي�ة والوجدانية: وهي �أن تتحلّى �لمعلّم���ة بال�سّ
�لق���درة على �سبط �لنّف�س و�لتّز�ن �لنفع���الي، ولديها �لقدرة على �لتو�فق �لنف�سي، 

و�لثقة بالنف�س و�لعطف و�لحنان و�لحب لاأطفال.
 الخ�سائ�س النّف�سية والجتماعية: �أن تتو�فر لدى �لمعلّمة روح �لمرح و�حتر�م �لآخرين، 
و�أنّ تك���ون لديها روح �لإيثار نحو �لآخرين، و�لقدرة على �لتّعامل ب�سماحة، و�لتّو�فق 
م���ع �لآخري���ن، �أن تتمتّ���ع بالثّق���ة بالنّف����س، و�إقام���ة �لعاق���ات �ل�سّوي���ة م���ع �لأطف���ال 

و�لزّميات.
 الخ�سائ�س الخلقية: �أن تتو�فر لدى �لمعلّمة مجموعة من �لخ�سائ�س و�ل�سّمات منها: 
�ح���تر�م �أخاقي���ات �لمهن���ة، �قتناعها بعمله���ا �أن تجعل نف�سه���ا قدوة للطّف���ل، �لأمانة، 

�لإخا�س، �لتّو��سع، �للتز�م بمحا�سن �لأخاق 
ولأج���ل تلك �لأهمي���ة �سعت �لعديد من �لدر��سات منه���ا در��سة )عبد �للطيف 
عبد �لك���ريم مومن���ي، 2008( للك�س���ف  ع���ن �أه���م �لم�س���كات �لت���ي تع���اني منه���ا ريا�س 
�لأطف���ال م���ن وجه���ة نظ���ر 127 معلمة يعمل���ن في 30 رو�سة فكان �أب���رز �لم�سكات هي: 
ت���دني �لرو�تب للمعلمات، وعدم وجود �سفوف لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم، وعدم 
توفر مكتبة �أطفال في �لريا�س، وعدم وجود مر�سد تربوي يعمل في ريا�س �لأطفال. 

منهجية البحث
اأول: منهج البحث:

��ستخدم���ت �لباحث���ة �لمنه���ج �لو�سف���ي �ل�سيكوم���تري �لتحليل���ي )مقيا����س 
�أعر��س تعر�س �لأطفال لخطر �سعوبات �لتعلم كما تدركها معلمة �لرو�سة(. 

ثانيا: عينة البحث:

عينة ح�ساب الخ�سائ�س ال�سيكومترية:	 
بل���غ ع���دد �أف���ر�د عين���ة �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة )40( معلم���ة م���ن معلمات 
ريا����س �لأطف���ال بح�سانت���ي �أبو بكر �ل�سدي���ق، و�أهل �لق���ر�آن بقرية �لطيب���ة، �لتابعة 
لمركز �لزقازيق بمحافظة �ل�سرقية، ممن تر�وحت �أعمارهم بين )21 عامًا: 30 عامًا(.
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عينة الدرا�سة الأ�سا�سية:	 
 تم �ختي���ار عين���ة �لدر��س���ة �لأ�سا�سية )30( معلمة م���ن معلمات مرحلة ريا�س 
�لأطف���ال بح�سانت���ي �أب���و بك���ر �ل�سدي���ق، و�أهل �لق���ر�آن بقري���ة �لطيب���ة، �لتابعة لمركز 
�لزقازي���ق بمحافظ���ة �ل�سرقي���ة، مم���ن تر�وح���ت �أعماره���م ب���ين )21: 30( عامً���ا، وتم 

تق�سيمهم �إلى مجموعتين: -
• المجموعة التجريبية: بلغت عددها )15( معلمة ريا�س �أطفال.	
• المجموعة ال�سابطة: بلغت عددها )15( معلمة ريا�س �أطفال.	

اأدوات البحث
مقيا��س اأعرا��س تعر�س الأطفال لخطر �سعوبات التعلم كم�ا تدركها معلمة الرو�سة 

)�إعد�د/ �إيهاب �لبباوي، ر�سا �لعزيزي، 2023(:

خطوات اإعداد المقيا�س:
ه���دف هذ� �لبح���ث �إلى �لك�سف عن معرفة معلم���ات �لرو�سة باأعر��س تعر�س 

�لأطفال لخطر �سعوبات �لتعلم، و�لك�سف �لمك� عن هوؤلء �لأطفال. 

اأهداف المقيا�س:
يمكن تحديد �أهد�ف �لدر��سة �لحالية فيما يلي: 

�إع���د�د �أد�ة �سيكومتري���ة مقننة للقائمين على �لعملي���ة �لتربوية لتقدير معرفة . 1
معلم���ات ريا����س �لأطف���ال لأعر�����س �لتعر�س �لأطف���ال لخطر �سعوب���ات �لتعلم 

و�لك�سف �لمبكر عنهم.
�لتاأكد من كفاءة تلك �لأد�ة �سيكومتريًا من خال �لقيام بتعديلها وتقنينها.. 2

اأهمية المقيا�س:
يُعت���� مجال �سعوبات �لتعلم �أحد �لمجالت �لحديثة ن�سبيًا في ميد�ن �لتربية 
�لخا�س���ة وعل���م �لنف����س، حيث بد�أ �لهتمام ب�س���كل و��سح بالأف���ر�د �لذين يعانون من 
�سعوبات في �لتعلم بهدف تقديم �لخدمات �لتربوية و�ل��مج �لعاجية لهذه �لفئة 
م���ن �لأفر�د، وترجع �أهمية ه���ذ� �لمقيا�س لهتمامه بمعلمات مرحلة ريا�س �لأطفال، 
و�لك�سف عن مدى معرفتهم ب��مج �لتربية �لخا�سة و�لتدخل �لمبكر للتعرف م�سبقًا 
على �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم، ومن هنا يمكن �أن تتحدد �أهمية هذ� 

�لمقيا�س من خال �لجانبين �لتاليين:
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الأهمية النظرية:	 
    تهتم هذه �لدر��سة �ل�سيكومترية بمو�سوع له �أهمية من �لوجهة �لنظرية 
حي���ث �إنه���ا تلق���ى �ل�س���وء عل���ى �لخ�سائ����س �لمعرفية لدي عين���ه من معلم���ات مرحلة 
ريا����س �لأطف���ال م���ن خ���ال �أد�ه �سيكومتري���ة، فعلى �لرغ���م من تن���وع حركة �لبحث 
�لعلم���ي و�لتجريبي في مج���ال �سعوبات �لتعلم في �لمجتمع���ات �لغربية، �إل �أن �لبحوث 
و�لدر��س���ات في �لمجتمع���ات �لعربي���ة ن���ادرة في تناوله���ا للخ�سائ�س �لمعرفي���ة للمعلمات 

لتلك �لفئة ومن ثم لتو�فر �أدو�ت �سيكومترية مقننة لقيا�س تلك �لخ�سائ�س.
الأهمية التطبيقية:	 

تنب���ع �أهمي���ة ه���ذه �لدر��س���ة تطبيقي���ا من �أهمي���ة �لمو�س���وع وه���و: "مقيا�س 
�أعر��س تعر�س لأطفال لخطر �سعوبات �لتعلم كما تدركها معلمة �لرو�سة"، و�لذي 
ك�سف���ت في���ه �لدر��س���ات �ل�سابقة على م���دي �لحاجة لهذ� �لنوع م���ن �لمقايي�س، و�أنه ذو 
�أهمي���ة في تحدي���د خ�سائ�س تلك �لفئ���ة، ومن ثم م�سكاتها، وذل���ك من حيث �ختبار 
ثبات���ه و�سدق���ه باأك���ر م���ن �أ�سلوب م���ن �أ�سالي���ب ح�ساب �لثب���ات و�ل�س���دق حتى يكون 

�سالحا لا�ستخد�م في در��سات تالية.

مبررات بناء مقيا�س اأعرا�س التعر�س:
تم بن���اء مقيا����س "مقيا�س �أعر�����س تعر�س �لأطفال لخطر �سعوب���ات �لتعلم كما . 1

تدركه���ا معلم���ة �لرو�س���ة" عل���ى �لرغ���م م���ن وج���ود بع����س �لمقايي����س �لمعُ���دة لكي 
يتنا�سب مع معلمات مرحلة ريا�س �لأطفال تحديد� في �لبيئة �لم�سرية.

بن���اء مقيا����س جدي���د يزي���د م���ن �لقيم���ة �لعلمي���ة للدر��س���ة �لحالي���ة، . 2 �إن  كم���ا 
وي�س���كل موقفً���ا تعليميًا للباحثة للتدري���ب على �إعد�د وبن���اء �لمقايي�س و�لتدريب 
�ل�س���دق                                            لح�س���اب  �لمنا�سب���ة  �لمختلف���ة  �لإح�سائي���ة  �لط���رق  ��ستخ���د�م  عل���ى 

و�لثبات للمقايي�س.

وتم اإعداد مقيا�س اأعرا�س التعر�س لخطر �سعوبات التعلم وفقًا للخطوات التالية:
اأولً: تحديد الهدف من المقيا�س:

يه���دف �إلى قيا�س معرفة معلمات مرحلة ريا����س �لأطفال باأعر��س تعر�س 
�لأطفال لخطر �سعوبات �لتعلم، و�لك�سف �لمبكر عنهم.
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ثانيًا: تحديد اأبعاد المقيا�س:
تم تحدي���د �أبع���اد �لمقيا����س م���ن خ���ال �لط���اع عل���ى �لأدبي���ات و�لدر��س���ات 
�ل�سابق���ة �لت���ي تناول���ت معرف���ة معلم���ات مرحل���ة ريا����س �لأطف���ال باأعر�����س تعر�س 
�لأطف���ال لخط���ر �سعوبات �لتعلم، و�لطاع على �لمقايي����س �لمعُدة لهذ� �لغر�س مثل: 
مقيا����س Alshalfan % Busaad (2022)، ومقيا����س �سليم���ان �إبر�هي���م )2015(، 

ويمكن تو�سيحها بالجدول �لتالي:
جدول )1(

 المقايي�س التي تم ال�صتعانة بها في اإعداد مقيا�س "اأعرا�س تعر�س الأطفال لخطر �صعوبات 
التعلم كما تدركها معلمة الرو�صة":

م
 اسم معد
المقياس

عينة المشاركينأبعاد المقياساسم الدراسة

1
Alshalfan 
& Busaad 

(2022)

The Level of Early 
Childhood Teachers’ 

Knowledge Regarding 
the Practices of Early 

Intervention for 
Children at Risk of 

Learning Disabilities

� مستوى معرفة المعلمات الإناث
بالممارسات المتعلقة بتطوير 

المهارات ما قبل الأكاديمية.
� مستوى معرفة المعلمات

بممارسات التدخل المبكر المتعلقة 
بتطوير العمليات الأساسية.

� مستوى معرفة المعلمات
بممارسات التدخل المبكر المتعلقة 

بتطوير المفاهيم النفسية.

)340) من 
معلمات الطفولة 

المبكرة

2

مروج 
مياجان، 
وعفت 
شقدار 
(2021(

 تقييم معرفة معلمات رياض
 الأطفال بمشكلات الذاكرة

 العاملة لدى الأطفال المعرضين
.لخطر صعوبات التعلم

� قدرة الطفل على استقبــــــال
المعلومات من وجه نظر المعلمات.

� قــــــدرة الطفل علــــى
معاجلة المعلومات.

� قــــدرة الطفل على استرجاع
المعلومات.

)207) من 
معلمات رياض 

الأطفال

3
Zabeli 

& Gjelaj 
(2020)

Preschool 
teacher’s 
awareness, 

attitudes, and 
challenges 

towards inclusive 
early childhood 

education: A 
qualitative study.

� كيف يفهم المعلمون عملية
الدمج، هل هي شاملة؟

� المناهج التربوية والاستعداد
المهني للمعلمين للعمل في 

فصل دراسي شامل )طرق 
التدريس، رفاهية الطفل).

�.أهمية وفوائد شمولية التعليم
� المشاكل والتحديات التي يواجهها

المعلم في عملية الدمج.
� الفوائد المستمدة من عملية

الدمج ومنظورها المستقبلي  
ماذا؟) يستفيد  )من 

 )10) معلمين 
في مرحلة ما قبل 

المدرسة
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م
 اسم معد
المقياس

عينة المشاركينأبعاد المقياساسم الدراسة

4
Al Otaiba 

et al. 
(2019)

Elementary 
teacher’s 

knowledge of 
response to 
intervention 

implementation: A 
preliminary factor 

analysis

� معرفة المعلم حول تنفيذ
استراتيجيات التدخل المبكر 

للمستوى الأول.
� معرفة المعلم بالقيادة والأنظمة

المدرسية.
� معرفة المعلم حول صنع القرار

القائم على البيانات.

)139) من 
معلمين التعليم 

العام والخاص

5
 سليمان
 إبراهيم
2015((

 اتجاهات معلمات رياض الأطفال
 بجمهورية مصر العربية

 نحو الأطفال المعرضين لخطر
 صعوبات التعلم وعلاقتها
.بالسيادة النصفية للمخ

�الابتعاد النفسي
�التوجه الإنساني
�التوجه الاجتماعي
�التوجه التربوي

الدراسة   عينة 
الأساسية:

)280)  معلمة 
من معلمات 

رياض الأطفال 
ببعض محافظات 
جمهورية مصر 
العربية، بواقع 

من  )35) معلمة 
كل محافظة.

وبن���اءً على ما �سبق تم تحدي���د �أبعاد مقيا�س "�أعر��س تعر�س �لأطفال لخطر 
�سعوبات �لتعلم كما تدركها معلمة �لرو�سة" في �لبعدين �لتاليين: -

البعد الأول: �إدر�ك �لمعلمات ل�سعف �أو تدني �لممار�سات �لمتعلقة بالمهار�ت ما قبل 	 
�لأكاديمية لدى �لأطفال.

البع�د الثاني: �إدر�ك �لمعلم���ات لخ�سائ�س �لأطفال �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات 	 
�لتعلم.

وتتم �ل�ستجابة وفقًا لمقيا�س �لتدرج )تنطبق �� تنطبق �إلى حد ما �� ل تنطبق(.

ثالثًا: �سياغة مفردات المقيا�س:
تم���ت �سياغ���ة �لمفرد�ت في �سورة عبار�ت تقريري���ة، وتم و�سع ثاث ��ستجابات 
تختار �لمعلمة ��ستجابة و�حدة من بين �لثاثة، وتتم �ل�ستجابة وفقا للمقيا�س بتدرج 
)تنطبق – تنطبق �إلى حد ما – ل تنطبق( وتم ت�سحيحها في �لتجاه �لإيجابي )2 - 
1 - 0( وبلغ عدد �لعبار�ت )75( عبارة، وقد ر�أت �لباحثة عند �سياغة مفرد�ت �لمقيا�س 
�أن تكون مخت�سرة وو��سحة وخالية من �لأخطاء �للغوية، وتم بناء �لمفرد�ت بناءً على 

�لمقايي�س �سالفة �لذكر �لتي و�سعت لأغر��س تخدم �لبحث �لعلمي.
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رابعًا: التاأكد من �سدق المقيا�س:
قامت �لباحثة بعر�س �لمقي�ا�س ف�ي �سورته �لأولية على مجموعة من �لمحكمين 
بل���غ عدده���م )12( محكم���ا م���ن �لمتخ�س��س���ين في مج���الت �سعوبات �لتعل���م و�لتربية 

�لخا�سة، و�ل��سحة �لنف��سية، وعلم �لنف�س �لتربوي للحكم على �لمقيا�س من حيث:
مدى و�سوح �ل�سياغة �للغوية للعبار�ت ومنا�سبتها لمعلمات ريا�س �لأطفال غير 	 

�لموؤهات للك�سف عن �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم.
مدى �رتباط �لمفردة بالتعريف �لإجر�ئي للبعد �لذي تندرج تحت.	 
مدي منا�سبة �ل�ستجابات للمفرد�ت: )تنطبق �� تنطبق �إلى حد ما �� ل تنطبق(.	 
حذف �أو تعديل �أو �إ�سافة �أي مقترحا ت ير�ها �لمحكمين.	 
وم���ن خال عر�س �لمقيا�س على �ل�س���ادة �لمحكمين �لمكونين من )12( محكما؛ً تم 	 

تعدي���ل وح���ذف بع�س �لمفرد�ت في �لبع���د �لأول و�لثاني كم���ا يُو�سح �لجدول رقم 
)0( مع �لإبقاء على جميع �لمفرد�ت، و�إجر�ء كافة �لتعديات:

جدول )2( 
تعديلات المحكمين على مقيا�س اأعرا�س تعر�س الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها 

معلمة الرو�صة
المفردة بعد التعديلالمفردة قبل التعديلم

صعوبة في إدراك أصوات اللغة.1
يصعب على الطفل إدراك أصوات اللغة أثناء 

سماعها، أو نطقها، أو قراءتها.

حذف أو إضافة أصوات إلى الكلمة التي يقرؤونها.2
يحذف الطفل أصوات من الكلمة التي يقرأها.

يضُيف الطفل أصوات إلى الكلمة التي يقرأها.

عدم القدرة على ترتيب الأرقام تصاعدياً أو تنازليًا.3
يصعب على الطفل ترتيب الأرقام تصاعدياً.

يصعب على الطفل ترتيب الأرقام تنازليًا.

عدم القدرة على التفكير أو الاستدلال الرياضي4
يعاني الطفل من ضعف القدرة على التفكير الرياضي.

يعاني الطفل من ضعف القدرة على الاستنتاج الرياضي.

5
النشاط الزائد وهو السلوك الحركي الذي يبدو بلا هدف 

وعادة ما يكون مزعجًا

يعاني الطفل من نشاط حركي زائد بلا هدف وعادة ما 

يكون مزعجًا )فرط الحركة).

6
الاندفاعية والتهور والتي تتمثل في التصرف دون النظر في 

عواقب الأمور.

يتصرف الطفل باندفاعية وتهور دون النظر في عواقب 

الأمور

ضعف القدرة على الاستدعاء البصري والتصور المكاني7
يعاني الطفل من ضعف القدرة على الاستدعاء البصري.

يعاني الطفل من ضعف القدرة على التصور المكاني.
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ث���م قامت �لباحثة ب�اإجر�ء كاف�ة �لتعديات وفق �آر�ء �لمحكمين وماحظاتهم، 
و�أ�سار �لمحكمين �إلى منا�س�بة عبار�ت �لمقيا�س، وقد بلغت ن��سبة �لتف�اق على جميع عبار�ت 
�لمقيا�س 100 ٪، مما يدل علي �رتفاع �سدق �لمحكمين له�ذ� �لمقيا�س و�ساحيته للتطبيق.
�ا: الخ�سائ�س ال�سيكومتري�ة لمقيا�س اأعرا�س تعر��س الأطفال لخطر �سعوبات  خام�سً

التعلم:
تم تطبي���ق �لمقيا����س عل���ى عين���ة مبدئي���ة )40( معلم���ة م���ن معلم���ات ريا����س 

�لأطفال، وح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية كما يلي:
الت�ساق الداخلي للاأبعاد مع المقيا�س ككل:( 1

تم ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خل���ي لاأبع���اد م���ع �لمقيا����س ككل بح�س���اب معامات 
�لرتباط بين درجات �لأبعاد و�لدرجات �لكلية للمقيا�س، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:

جدول )4(
 معاملات ارتباط بين درجات مفردات البعد الأول بالدرجة الكلية للبعد )ن= 40 معلمة(

معاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفردات

1**0,7112**0,7493**0,698

4**0,7505**0,7926**0,688

7**0,6998**0,7549**0,690

10**0,54511**0,57412**0,716

13**0,63214**0,58715**0,687

16**0,58617**0,72118**0,719

19**0,57620**0,54821**0,631

22**0,73223**0,52624**0,587

25**0,59926**0,72027**0,587

28**0,57929**0,58430**0,707

31**0,69632**0,63433**0,694

34**0,68335**0,36436**0,586

37**0,53138**0,61939**0,625

40**0,61541**0,59042**0,567

43**0,72644**0,77745**0,613

46**0,48847**0,54448**0,607

49**0,603500,654

* د�ل عند م�ستوي )0.05(              ** د�ل عند م�ستوي )0.01(
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�إح�سائيً���ا                                         د�ل���ة  �لرتب���اط  معام���ات  جمي���ع  �أن  �لج���دول  م���ن  يت�س���ح 
)عن���د م�ست���وي 0.01(، وه���ذ� يعن���ي �ت�ساق جميع �لمف���رد�ت مع �لمقيا����س ككل، �أي ثبات 

جميع �لمفرد�ت للبعد �لأول.
جدول )5(

 معاملات ارتباط بين درجات مفردات البعد الثاني بالدرجة الكلية للبعد )ن= 40 معلمة(
معاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفردات

1**0,4272**0,4573**0,680

4**0,7345**0,6316**0,495

7**0,5688**0,5069**0,655

10**0,76311**0,72512**0,635

13**0,62014**0,56515**0,685

16**0,73717**0,58118**0,527

19**0,78420**0,79921**0,504

22**0,55123**0,78024**0,865

25**0,726

* د�ل عند م�ستوي )0.05(              ** د�ل عند م�ستوي )0.01(

يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائيًا )عند م�ستوي 
0.01(، وه���ذ� يعن���ي �ت�س���اق جميع �لمف���رد�ت مع �لمقيا�س ككل، �أي ثب���ات جميع �لمفرد�ت 

للبعد �لثاني.

الثبات بمعامل األفا )كرونباخ(:  ( 2
تم ح�س���اب معامل �ألفا للمقيا����س ككل )في وجود جميع �لأبعاد(، وكانت قيمته 
)0.970(، للبعد �لأول، و )0.939( للبعد �لثاني، ثم ح�ساب معامل �ألفا للمقيا�س )مع 

حذف كل بعد(، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:
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جدول )6(
 معاملات الرتباط األفا لمقيا�س "اأعرا�س تعر�س الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها 

معلمة الرو�صة" )مع حذف درجة المفردة( للبعد الأول )ن= 40 معلمة(
معامل ألفاالمفرداتمعامل ألفاالمفرداتمعامل ألفاالمفردات

10,69520,73530,682

40,73650,77860,671

70,65180,73990,672

100,521110,555120,700

130,614140,566150,671

160,564170,706180,702

190,552200,524210,611

220,717230,505240,565

250,578260,704270,566

280,558290,563300,609

310,679320,613330,677

340,665350,337360,564

370,507380,599390,606

400,595410,571420,545

430,712440,765450,594

460,464470,520480,587

490,582500,637

جدول )7( 
معاملات الرتباط األفا لمقيا�س "اأعرا�س تعر�س الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما تدركها 

معلمة الرو�صة" )مع حذف درجة المفردة( للبعد الثاني )ن= 40 معلمة(
معاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفرداتمعاملات الارتباطالمفردات

10,37120,40530,644

40,70250,59060,446

70,52480,45990,619

100,735110,692120,593

130,578140,525150,650

160,706170,538180,479

190,758200,775210,452

220,505230,753240,850

250,695
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يت�س���ح م���ن �لج���دول )5، 6( �أن جمي���ع معام���ات �ألف���ا للمقيا����س )م���ع حذف 
�لمفردة( �أقل من �أو ت�ساوي معامل �ألفا لاختبار ككل، وهذ� يعني ثبات جميع �لأبعاد، 

وثبات �لمقيا�س ككل.
الثبات بالتجزئة الن�سفية:( 3

تم ح�ساب �لثبات لمقيا�س �أعر��س تعر�س �لأطفال لخطر �سعوبات �لتعلم ككل 
بالتجزئة �لن�سفية )بطريقتي: �سبيرمان/بر�ون، وجتمان(، و�لنتائج كما يلي:

جدول )8( 
معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية لمقيا�س اأعرا�س تعر�س الأطفال لخطر �صعوبات التعلم كما 

تدركها معلمة الرو�صة )ن = 40 معلمة(
الثبات 

)بطريقة: جتمان)

الثبات

 )سبيرمان/ براون)

مقياس أعراض تعرض الأطفال لخطر صعوبات التعلم 

كما تدركها معلمة الروضة

0,913 0,914 البعد الأول )مهارات ما قبل الأكاديمية)

0,827 0,827 البعد الثاني )الخصائص...)

يت�س���ح من �لجدول �أن قي���م معامات �لثبات بالتجزئ���ة �لن�سفية بطريقتي: 
�سبيرم���ان/ ب���ر�ون، وجتمان، قي���م مرتفعة ن�سبيًا ومتقاربة م���ع بع�سها �لبع�س؛ مما 
يدل على �أن �لمقيا�س يتمتع بدرجة عالية من �لثبات في قيا�س معرفة معلمات ريا�س 

�لأطفال في �لك�سف عن �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم.

�سدق المقيا�س:( 4
 �إ�سافة �إلى �سدق �لمحكمين، تم ح�ساب �سدق �لأبعاد )�لأبعاد �لفرعية( بح�ساب 
معامات �لرتباط بين درجات �لأبعاد مع �لدرجات �لكلية للمقيا�س )محذوفاً منها 
درجة �لبعد(، باعتبار �أن مجموع بقية �لأبعاد محكا للبعد، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:

جدول )9( 
معاملات الرتباط البينية للاأبعاد، ومعاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية للمقيا�س )ن= 40 معلمة(

البعد الثانيالبعد الأولالأبعاد

**0,930**0,985الدرجة الكلية للأبعاد

** د�ل عند م�ستوي 0.01 * د�ل عند م�ستوي 0.05       
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�إح�سائي���اً                       د�ل���ة  �لرتب���اط  معام���ات  جمي���ع  �أن   )4( �لج���دول  م���ن  يت�س���ح 
)عن���د م�ست���وي 0.01(، وه���ذ� يعني �ت�س���اق جميع �لأبعاد م���ع �لمقيا����س ككل، �أي �سدق 

جميع �لأبعاد.
م���ن �لإج���ر�ء�ت �ل�سابقة، يت�سح �أن مقيا�س "�أعر�����س تعر�س �لأطفال لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م كم���ا تدركه���ا معلم���ة �لرو�س���ة" يتمت���ع بخ�سائ����س �سيكومتري���ة 
)معام���ات ثب���ات و�س���دق( منا�سبة، و�أن �ل�س���ورة �لنهائية للمقيا����س )�لمكونة من 75 

عبارة مق�سمة على بعدين( �سالحة للتطبيق على �لعينة �لأ�سا�سية للمعلمات.

نتائج البحث:
ق���د تب���ين من �لنتائ���ج �لمو�سح���ة �سابق���ا �أن مقيا����س �أعر��س تعر����س �لأطفال 
لخط���ر �سعوبات �لتعلم يت�سم بالخ�سائ�س �ل�سيكومترية من �سدق وثبات مرتفعين 

مما ي�سمح با�ستخد�مه في بحوث م�ستقبلية.

ت��سيات الدرا�سة
في �س���وء نتائ���ج �لدر��سة، ومن خال معاي�سة �لباحث���ة لتجربة �لبحث، يمكن 
تقديم بع�س �لتو�سيات �لتي من �ساأنها �أن تعمل على معالجة �أوجه �لق�سور ونو�حي 
�ل�سع���ف في بر�م���ج تاأهي���ل معلم���ات �لرو�سة للتعام���ل مع �لأطف���ال ذوي �لحتياجات 
�لخا�سة ب�سفة عامة، و�لأطفال �لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم ب�سفة خا�سة، ومنها:

�س���رورة تدري���ب معلم���ات ريا�س �لأطف���ال على �سياغ���ة خطة �لتاأهي���ل �لفردية 	 
في ع���دد مع���ين م���ن �لجل�سات، بما يت���اءم مع �لأه���د�ف �لمو�سوعة لع���اج بع�س 

�ل�سطر�بات �لتي قد توؤدي �إلى �سعوبات تعلم.
عقد دور�ت تدريبية تن�سيطية لمعلمات �لرو�سة؛ لطاعهن على �أبرز �لم�ستجد�ت 	 

و�أح���دث �لأ�ساليب و�ل��مج �لتربوية في مج���ال �لك�سف عن �لأطفال �لمعر�سين 
لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م ب�سف���ة خا�س���ة، و�لأطف���ال ذوي �لحتياج���ات �لخا����س 

ب�سفة عامة.
زيادة وعي معلمات ريا�س �لأطفال نحو �أهمية تطوير ذ�تهن مهنيًا، وتزويدهن 	 

بمه���ار�ت، و�أدو�ت، و�أ�سالي���ب �لك�س���ف ع���ن �لأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوبات 
�لتعلم.
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تحفي���ز �لقائمين على ت�سميم بر�مج تدري���ب معلمات ريا�س �لأطفال بالتركيز 	 
عل���ى �أح���دث �لأ�سالي���ب و�ل��م���ج �لتربوي���ة في مج���ال �لك�س���ف ع���ن �لأطف���ال 
�لمعر�س���ين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م، وذلك �سم���ن �إعد�د بر�م���ج تدريبية تنا�سب 

�أ�سلوب �لعمل د�خل ف�سول �لرو�سة.
�إج���ر�ء �لمزي���د م���ن �لدر��س���ات و�لبح���وث ح���ول �أث���ر بع����س �لمتغ���ير�ت �لمعرفي���ة 	 

و�لنفعالي���ة في تكوي���ن �تجاه���ات معلم���ات ريا�س �لأطف���ال نح���و �لتاميذ ذوي 
�سعوبات �لتعلم، ونحو �لأطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم.

�لعم���ل عل���ى تدري���ب معلم���ات ريا����س �لأطف���ال �أثن���اء �لخدم���ة عل���ى �لجديد في 	 
ت�سخي����س �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م وكيفي���ة �لتعام���ل معه���م، ورب���ط م���ا 
تحتاج���ه معلمات ريا�س �لأطفال من مهار�ت مهنية توؤهلها لأد�ء وظيفتها على 

�أكمل وجه، وكذلك مو�جهة �ل�سعوبات و�إيجاد حلول لها.
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