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م�ستخل�ص الدرا�سة:

        يه���دف ه���ذا البح���ث �إلى �إع���داد مقيا����س لتقييم م�شكلات الق���راءة الجهرية لدى 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم بدولة الكويت، والتحقق من �صدقه وثباته، ولتحقيق 
ه���ذا الهدف قاما الباحثان ب�إعداد مقيا����س لم�شكلات القراءة الجهرية لدى التلاميذ 
ذوي �صعوب���ات التعل���م بدول���ة الكوي���ت، ويتك���ون المقيا����س م���ن بعدي���ن، البع���د الأول: 
م�شكلات تتعلق بالنطق و�أخطاء القراءة، وي�شمل )24( بند، والعبد الثاني: م�شكلات 
تتعل���ق بفه���م المق���روء )الفه���م القرائ���ي( وي�شمل عل���ى )4( قطع للق���راءة يندرج تحت 
كل قطع���ة )6( �أ�سئلة بمجموع )24( �س����ؤال تقي�س مهارات فهم المقروء، وللتحقق من 
�ص���دق وثب���ات المقيا�س قام الباحثان بتطبيقه على عين���ة قوامها )50( تلميذ وتلميذة 
م���ن ذوي �صعوب���ات التعلم المقيدين بمدر�سة الإرادة للبنين، ومدر�سة التحدي للبنات 
في منطق���ة �صب���اح الأحم���د والخ�ي�ران ال�سكنية بمحافظ���ة الاحمدي بدول���ة الكويت، 
حيث تراوحت �أعمارهم ما ب ين)8-10( �سنوات، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن مقيا�س 
م�شكلات القراءة الجهرية لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم بدولة الكويت يتمتع 
بدرج���ة مرتفع���ة م���ن ال�ص���دق والثب���ات، وبالت���الي ي�صل���ح للا�ستخدام بدرج���ة عالية               

من الثقة.

التعلم. �صعوبات  ذوي  الكلمات المفتاحية: م�شكلات القراءة الجهرية – التلاميذ 
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Abstract:
      This study aims to prepare a scale to evaluate the problems 
of reading aloud among students with learning difficulties in the 
State of Kuwait, and to verify its validity and reliability. To achieve 
this goal, the researchers prepared a measure for the problems of 
reading aloud among students with learning difficulties in the 
State of Kuwait. The scale consists of two dimensions, the first 
dimension: problems. Related to pronunciation and reading errors, 
and includes (24) items, and the second slave: problems related to 
reading comprehension (reading comprehension) and includes (4) 
reading pieces. Under each piece are (6) questions, with a total 
of (24) questions that measure reading comprehension skills, and 
to verify the veracity. The reliability of the scale was applied by 
the researchers to a sample of (50) male and female students with 
learning difficulties enrolled in Al-Erada School for Boys and Al-
Tahadi School for Girls in the Sabah Al-Ahmad and Al-Khairan 
residential areas in Al-Ahmadi Governorate in the State of Kuwait, 
where their ages ranged between (8-10) years. The results indicated 
The study indicates that the measure of problems in reading aloud 
among students with learning difficulties in the State of Kuwait has 
a high degree of validity and reliability, and therefore is suitable for 
use with a high degree of confidence.

Keywords: Problems reading aloud - Pupils with learning 
disabilities.
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مقدمة:
       يعد ميدان تعليم القراءة من �أهم ميادين التعليم، �إن لم يكن �أهمها على الإطلاق، 
ذلك �أن القراءة و�سيلة الإن�سان في �إدراك المعلومات، وهي النافذة التي يطل منها على 
ميادين المعرفة المختلفة، وتزداد �أهميتها بالن�سبة للتلاميذ لا لكونها مادة يدر�سونها 
فح�سب و�إنما لأن تح�صيل المواد الدرا�سية المختلفة يعتمد ب�شكل رئي�س عليها، وتمثل 
الق���راءة الجهرية �أحد �أنواع القراءة وفيها ينطل���ق القارئ خلالها بالمفردات والجمل 
المكتوب���ة، ق���راءة �صحيح���ة، م�ضبوط���ة في حركاته���ا، م�سموع���ة في �أدائه���ا، مع�ب�رة عن 

المعاني التي ت�ضمنتها.
     كم���ا تع���د الق���راءة �أح���د المح���اور الأ�سا�سية المهم���ة ل�صعوبات التعل���م الأكاديمية، �إن 
لم تك���ن المح���ور الأهم والأ�سا�سي فيها، حيث ي���رى العديد من الباحث ينالمتخ�ص� ينص
في �صعوب���ات التعل���م �أن �صعوب���ات الق���راءة تمث���ل ال�سب���ب الرئي����س للف�ش���ل المدر�س���ي، 
فه���ي ت�ؤث���ر عل���ى �صورة ال���ذات ل���دى المتعلم وعل���ى �شع���وره بالكف���اءة الذاتي���ة، و�أك ثر
م���ن ه���ذا ف����إن �صعوب���ات الق���راءة يمك���ن �أن تق���ود �إلى العدي���د م���ن �أنم���اط ال�سل���وك 
اللاتوافق���ى، والقل���ق، والافتق���ار �إلى الدافعي���ة، وانح�س���ار احترام الآخري���ن لها، كما 
�أن الق���راءة في المدر�س���ة الابتدائي���ة ت�ش���كل ج���زءاً كب�ي�راً م���ن حي���اة المدر�س���ة، فالطف���ل 
يق���ر�أ في كل وق���ت وفي كل مقررات���ه الدرا�سي���ة، بحي���ث يمك���ن الق���ول ب����أن الق���راءة 
عملي���ة اجـتـمـاعـيـ���ة غـيـ���ر مـرتبط���ة بزم���ن مـحـ���دد �أو مكان معين، وحت���ى في الفترات 
المخ�ص�ص���ة للتدري���ب على المهارات والق���درات المختلفة لعملية الق���راءة، تتاح الفر�صة 
للطف���ل لك���ي يح�ص���ل عل���ى معلوم���ات تفي���ده في تعل���م المق���ررات الدرا�سي���ة المختلف���ة                                                                                                   

)�سليمان عبد الواحد يو�سف، 2010، � ص294(. 
      وفي ه���ذا ال�ص���دد �أ�ش���ارت درا�س���ة رزوق �صال���ح البلوي )2018( �إلى مه���ارات القراءة 
اللازم���ة للتلامي���ذ ذوي �صعوبات التعل���م والعادي ينفي المرحل���ة الابتدائية، و�أظهرت 
النتائ���ج ع���ن حاج���ة التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م �إلى ع���دد م���ن مه���ارات القراءة 
�أهمه���ا: مه���ارة التلخي����ص، ومه���ارة التنب����ؤ، ومه���ارة ا�ستنت���اج العلاقات ب�ي�ن الأفكار، 
ومه���ارة تحديد الفكرة الرئي�س���ة للفقرة، والفكرة العامة، ومه���ارة ا�ستخدام ال�سياق، 
بينم���ا �أظه���ر التلامي���ذ العادي���ون حاجتهم لمه���ارة التخم�ي�ن، مهارة تحدي���د الأ�سباب 
والنتائج الم�صرح بها في الن� صالمقروء، ومهارة الربط ب ينالخبرة ال�شخ�صية ومعاني 

الكلمات، ومهارة عمل التعليقات �أثناء القراءة.
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كن       و�أ�شارت درا�سة عقلة �صالح الق�ضاة )2022( �إلى �أهمية القراءة الجهرية حيثُمت 
الق���ارئ م���ن بناء ت�صور وا�ـضح للمعن���ى، وي�ستنبط الفكرة، وي�ص���ل �إلى الفهم العميق 
والدقي���ق للن����ص، كما �أنها و�سيلة للتنمية الفكرية والوجدانية، فهي تمكن الفرد من 

التعرف �إلى بيئته، وتطـوير قدراتـه العقليـة، و�إدراك المفـاهيم والمعاني والحقائق.
      كما �أ�شارت العديد من الدرا�سات �إلى وجود م�شكلات في القراءة الجهرية لدى ذوي 
                       ،Fuchs et al. (2001)، Fälth et al. (2013) :صعوب���ات التعل���م ومنه���ا درا�س���ة�
عبد ال�شافي �أحمد �سيد و�آخرون )2018(، علي محمد ال�شرعة )2018(، منى فرحات جري� ش
)2018(، �إ�سماعيل عبد الح�سو م�صطفى )2021(، �أ�سامة ح�س ينعبد الجواد )2022(.  
    لذل���ك يع���اني التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م م���ن م�شكلات في الق���راءة الجهرية 
والت���ي تع���د بمثابة مجموعة م���ن التحديات تواجه التلاميذ �أثن���اء القراءة الجهرية 

مما ي�ؤثر ت�أثيًرا �سلبياً على قدرتهم على الفهم والا�ستيعاب، والقراءة بطلاقة.
    ومن هذا المنطلق ي�سعى البحث الحالي �إلى التعرف على م�شكلات القراءة الجهرية 

لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.

م�شكلة البحث:
     يع���اني ع���دد كب�ي� رمن تلاميذ المرحلة الابتدائي���ة ذوي �صعوبات التعلم من ق�صور 
في مه���ارات الق���راءة، ومن خلال عم���ل الباحثان الميداني م���ع التلاميذ ذوي �صعوبات 
التعلم، فقد تم ملاحظة �أن �أغلب حالات التلاميذ الذين يتم ت�شخي�صهم ب�صعوبات 
التعلم لديهم ق�صور في مهارات القراءة ب�شكل عام والقراءة الجهرية ب�شكل خا�ص. 

م�شك�ل�ات  وج���ود  تو�ض���ح  الت���ي  البح���ث  و�أدبي���ات  الدرا�س���ات  بالإ�ضاف���ة �إلى       
في  كم���ا  التعل���م  �صعوب���ات  ذوي  التلامي���ذ  ل���دى  الجهري���ة  بالق���راءة  مرتبط���ة 
�سي���د  ال�ش���افي  عب���د   ،Fuchs et al. (2001)، Fälth et al. (2013) درا�س���ة 
و�آخ���رون )2018(، عل���ي محم���د ال�شرع���ة )2018(، من���ى فرح���ات جري���� ش)2018(،

 �إ�سماعيل عبد الح�سو م�صطفى )2021(، �أ�سامة ح�س ينعبد الجواد )2022(.   
    لذل���ك ف����إن م�شكلات القراءة الجهرية تعد من �أك ثرالم�شكلات انت�شارًا ب ينتلاميذ 
المرحلة الابتدائية ذوي �صعوبات التعلم، وذلك ووفقًا لما �أ�شار �إليه الدليل الإح�صائي 
والت�شخي�ص���ي American Psychiatric Association, (2022, 77-78) في 
طبعت���ه الخام�س���ة المعُدل���ة (DSM-5TR) �إلى ن�سب���ة انت�ش���ار �صعوب���ات التعلم ب�أنها 
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ت�ت�راوح في المج���الات الأكاديمية للق���راءة والكتابة والريا�ضيات ب�ي�ن )5 �إلى 15٪( ب ين
الأطفال في �سن المدر�سة، فمن ثم كانت عملية القيا�س والتحديد لهذه الم�شكلات �أمر 

�ضروري لتحديد �أن�سب طرق العلاج.
     ول���ذا ق���ام الباحث���ان ب�إع���داد مقيا����س لم�شك�ل�ات الق���راءة الجهري���ة للتلامي���ذ ذوي 
�صعوبات التعلم بدولة الكويت، وذلك لندرة �إجراء الدرا�سات والبحوث العلمية التي 
ته���دف �إلى قيا����س م�شكلات الق���راءة الجهرية للتلاميذ ذوي �صعوب���ات التعلم بدولة 
الكوي���ت، ويت�ضم���ن المقيا����س بعدين رئي�س�ي�ن هما:م�شك�ل�ات تتعلق بالنط���ق و�أخطاء 

القراءة، م�شكلات تتعلق بفهم المقروء )الفهم القرائي(.
  وفي �ضوء ذلك يمكن بلورة م�شكلة البحث الحالي في الا�سئلة التالية 

- م���ا الأبع���اد التي يمك���ن قيا�سه���ا لم�شكلات تعلم الق���راءة الجهري���ة للتلاميذ ذوي 	
�صعوبات التعلم بدولة الكويت؟       

- م���ا الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة لم�شك�ل�ات تعلم الق���راءة الجهري���ة للتلاميذ ذوي 	
�صعوبات التعلم بدولة الكويت؟

�أهداف البحث: 
11- يه���دف البحث الحالي �إلى ت�صميم مقيا�س لم�شكلات تعلم القراءة للتلاميذ ذوي 

�صعوبات التعلم بدولة الكويت.    
22- التحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية من حيث ثبات المقيا�س و�صدقه.    

�أهمية البحث: 
تكمن �أهمية هذا البحث فيما يلي: 

11- توف�ي� رمزيد من المعلومات ح���ول لم�شكلات تعلم القراءة للتلاميذ ذوي �صعوبات 
التعلم.

22- ي�ساع���د ه���ذا المقيا�س الباحث ينفي اجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث في مجال 
م�شكلات تعلم القراءة للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.

33- توف�ي�� رأداة عملي���ة مقنن���ه ت�صلح لقيا�س م�شك�ل�ات تعلم الق���راءة للتلاميذ ذوي 
�صعوبات التعلم بدولة الكويت.

44- �إلقاء ال�ضوء على �أهمية القراءة لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم خا�صة على 
جوانب التعلم المختلفة.
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مفاهيم البحث الإجرائية:
1- �صعوبات التعلم: 

 American Psychiatric والت�شخي�ص���ي  الإح�صائ���ي  الدلي���ل  ع���رف           
 (DSM-5TR) الخام�س���ة  طبعت���ه  في    Association, (2022, pp. 77-78)
�صعوب���ات التعل���م ب�أنه���ا: �صعوب���ات في تعل���م وا�ستخ���دام المه���ارات الأكاديمي���ة، وتتمثل 
في وج���ود واح���د على الأقل م���ن الأعرا� ضالتالي���ة التي ا�ستمرت لمدة �ست���ة �أ�شهر على 
الأقل، على الرغم من توفر التدخلات التي ت�ستهدف تلك ال�صعوبات: قراءة الكلمة 
ه���دة، �صعوب���ة فه���م معني م���ا يُق���ر�أ، �صعوبة في  بطريق���ة غ�ي� ردقيق���ة �أو بطيئ���ة وُجم
التهجئ���ة، �صعوب���ات في التعب�ي� رالكتاب���ي، �صعوبات في اتق���ان معنى الأرق���ام �أو حقائق 
الأرق���ام �أو اجراء العمليات الح�سابي���ة، �صعوبات في التفكير الريا�ضي، وتكون المهارات 
الأكاديمية �أقل بكثير من المتوقع للعمر الزمني للفرد. وتبد�أ �صعوبات التعلم خلال 
�سن���وات الدرا�س���ة ولكن لا ت�صبح وا�ضح���ة حتي تتعدي متطلبات المه���ارات الأكاديمية 
قدرات الفرد المحدودة، و لاتعزي �صعوبات التعلم �إلى الإعاقة العقلية �أو حدة الب�صر 
�أو ال�سم���ع �أو غيره���ا م���ن الا�ضطراب���ات العقلي���ة �أو الع�صبي���ة �أو الأ�ض���رار النف�سية �أو 
نق���� صكف���اءة لغ���ة التدري����س الأكاديم���ي �أو ع���دم كفاي���ة التعلي���م، كما يج���ب ا�ستيفاء 
معاي�ي� رالت�شخي���� صبن���اء على تاريخ الف���رد )التطوري، الطبي، العائل���ي، التعليمي(، 

تقارير المدر�سة، والتقييم النف�سي والتربوي.                   

2- القراءة الجهرية:
        هي م�شكلات يتعر� ضلها تلاميذ المرحلة الابتدائية �أثناء القراءة الجهرية وهي 

م�شكلات تتعلق بالنطق و�أخطاء القراءة، وم�شكلات تتعلق بفهم المقروء.

م�ش�كلات تتعل�ق بالنطق و�أخط�اء الق�راءة: ويتمثل ذل���ك في م�شك�ل�ات الترقيم، نطق 
الحرك���ات على �أخ���ر الكلمات بطريقة �صحيحة، ا�ستخ���دام التنغيم بطريقة �صحيحة 
�أثناء القراءة، نطق الحركات المتعلقة ببنية الكلمة ح�سب طبيعة ال�سياق، نطق التنوين 
وال�ش���دة �أثن���اء القراءة، حذف حرف/ كلمة/ �أك�ث�ر من كلمة من الن� صالمقروء، �إبدال 
حرف / كلمة/ �أك ثرمن كلمة من الن� صالمقروء، تكرار حرف/ كلمة/ �أك ثرفي الن� ص
المق���روء، �إهم���ال علام���ات الوق���ف والو�صل �أثناء الق���راءة، �ضعف الق���درة على مراعاة 
المعنى والانفعال الخا� صبالمقروء، عدم نطق الحروف التي تكتب و لاتنطق في القراءة.
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م�ش�كلات تتعل�ق بفهم المقروء: وتتمث���ل في م�شكلات تحديد معن���ى الكلمة من خلال 
ال�سياق، العنوان المنا�سب للن�ص، م�ضاد الكلمة من خلال �سياق الن�ص، المفرد والجمع، 
تكملة جملة بكلمة منا�سبة الاجابة عن �س�ؤال من خلال فهم م�ضمون الن�ص، تحديد 

ما �إذا كانت الجملة �صواب �أم خط�أ من خلال فهم الن�ص. 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية: مجموعة من الخ�صائ� صالتي تحدد مدى ملاءمة المقيا�س 
وفعاليته في قيا�س ما و�ضع لقيا�سه، وتُق�سم هذه الخ�صائ�� صإلى ال�صدق والثبات.

محددات البحث:
المحددات المنهجية: ا�ستخدم الباحثان في هذا البحث المنهج الو�صفي.

المحددات الب�شرية: تكونت عينة البحث من )50( تلميذ وتلميذة من تلاميذ المرحلة 
الابتدائي���ة بال�ص���ف الثال���ث والراب���ع الابتدائي م���ن ذوي �صعوبات التعل���م، وتراوحت 

�أعمارهم ما ب ين)8-10( �سنوات.
المح�ددات المكاني�ة: طبق���ت الأدوات عل���ى عينة البح���ث المقيدين بمدر�س���ة الإرادة 
للبن�ي�ن )25( تلميذ، ومدر�سة التحدي للبنات)25( تلميذة من ذوي �صعوبات التعلم، 

في منطقة �صباح الأحمد والخيران ال�سكنية بمحافظة الاحمدي بدولة الكويت.

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
1- �صعوبات التعلم:

      ع���رف م�سع���د نج���اح �أب���و الديار )2012، ����ص64( �صعوبات التعل���م: ب�أنها مجموعة 
م���ن الا�ضطراب���ات النمائية المختلف���ة وغير المتجان�سة الموجودة ل���دى بع� ضالأطفال، 
وترجع هذه الا�ضطرابات �إلى ق�صور وظيفي في الجهاز الع�صبي المركزي، في�ؤثر �سلبًا 
على قدرتهم في ا�ستقبال المعلومات والتعامل معها، مما ي�سبب لهم �صعوبات في القدرة 
على: الكلام والقراءة، والكتابة، والح�ساب، كما ت�ؤثر تلك ال�صعوبات �سلبًا على جوانب 
�أخ���رى مث���ل الانتباه، والذاكرة، والتفك�ي�ر، والنمو الانفعالي، والمه���ارات الاجتماعية. 
     و�أ�ش���ار Bateman & Cline (2016, p.165) �إلى �صعوب���ات التعل���م ب�أنه���ا: 
ا�ضطراب في واحد �أو �أك ثرمن العمليات الأ�سا�سية التي تنطوي على فهم �أو ا�ستخدام 
اللغ���ة )منطوق���ة �أو مكتوبة(، والتي قد تتجلى في القدرة غير الكاملة على الا�ستماع، 

�أو التحدث، �أو القراءة �أو الكتابة �أو التهجئة �أو �إجراء العمليات الح�سابية.
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    كم���ا �أ�ش���ار Fletcher & Miciak (2019, p.6) �إلى �صعوب���ات التعل���م ب�أنه���ا: 
ا�ضطراب في واحدة �أو �أك ثرمن العمليات النف�سية المرتبطة بفهم اللغة وا�ستخدامها 
والت���ي  تظه���ر في مجموع���ة م���ن �أوج���ه الق�ص���ور تتمثل في وج���ود �صعوب���ة في التفكير 
والتح���دث والق���راءة والكتاب���ة، و لاترج���ع هذه الا�ضطراب���ات لأي �إعاق���ة �أو م�شكلات 

ترتبط بعملية التعلم. 
 American Psychiatric والت�شخي�ص���ي  الإح�صائ���ي  الدلي���ل  وع���رف       
 (DSM-5TR) الخام�س���ة  طبعت���ه  في    Association, (2022, pp.77-78)
�صعوب���ات التعل���م ب�أنه���ا: �صعوب���ات في تعل���م وا�ستخ���دام المه���ارات الأكاديمي���ة، وتتمثل 
في وج���ود واح���د على الأقل م���ن الأعرا� ضالتالي���ة التي ا�ستمرت لمدة �ست���ة �أ�شهر على 
الأقل، على الرغم من توفر التدخلات التي ت�ستهدف تلك ال�صعوبات: قراءة الكلمة 
ه���دة، �صعوب���ة فه���م معني م���ا يُق���ر�أ، �صعوبة في  بطريق���ة غ�ي� ردقيق���ة �أو بطيئ���ة وُجم
التهجئ���ة، �صعوب���ات في التعب�ي� رالكتاب���ي، �صعوبات في اتق���ان معنى الأرق���ام �أو حقائق 
الأرق���ام �أو اجراء العمليات الح�سابي���ة، �صعوبات في التفكير الريا�ضي، وتكون المهارات 
الأكاديمية �أقل بكثير من المتوقع للعمر الزمني للفرد. وتبد�أ �صعوبات التعلم خلال 
�سن���وات الدرا�س���ة ولكن لا ت�صبح وا�ضح���ة حتي تتعدي متطلبات المه���ارات الأكاديمية 
قدرات الفرد المحدودة، و لاتعزي �صعوبات التعلم �إلى الإعاقة العقلية �أو حدة الب�صر 
�أو ال�سم���ع �أو غيره���ا م���ن الا�ضطراب���ات العقلي���ة �أو الع�صبي���ة �أو الأ�ض���رار النف�سية �أو 
نق���� صكف���اءة لغ���ة التدري����س الأكاديم���ي �أو ع���دم كفاي���ة التعلي���م، كما يج���ب ا�ستيفاء 
معاي�ي�ر الت�شخي���� صبن���اء على تاريخ الف���رد )التطوري، الطبي، العائل���ي، التعليمي(، 

تقارير المدر�سة، والتقييم النف�سي والتربوي.

ت�صنيف �صعوبات التعلم: 
    يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال مراجعة ال�ت�راث النظ���ري وال�سيكولوجي ل�صعوب���ات التعلم �أن 
هن���اك �شب���ه اتفاق على ت�صنيف �صعوبات التعل���م �إلى ت�صنيف ينيتدرج تحتها عدد من 

�أنواع �صعوبات التعلم  (Davis et al., 2011)، ويمكن تو�ضح ذلك فيما يلي:

:Developmental Learning Disabilities  صعوبات تعلم نمائية�
      وه���ي ت�ش�ي�� رإلى الا�ضط���راب في الوظائف والمه���ارات الأولية والتي يحتاجها الفرد 
به���دف التح�صي���ل في المو�ضوع���ات الأكاديمي���ة كمه���ارات الإدراك والذاك���رة والتنا�س���ق 



المجلد الثالث ع�شر - العدد )48( يوليو 2024 م مجلة التربية الخا�صة

 65 

الحرك���ي وتنا�س���ق حركة الع ينوالي���د، وهي �أي�ض���اً ال�صعوبات التي تتعل���ق بالوظائف 
تح�صيل���ه  في  الطف���ل  يحتاجه���ا  الت���ي  والمعرفي���ة  العقلي���ة  وبالعملي���ات  الدماغي���ة، 
الأكاديمي، وقد يكون ال�سبب في حدوثها ا�ضطرابات وظيفية تخ� صالجهاز الع�صبي 
المرك���زي ويق�ص���د بها تلك ال�صعوبات التي تتناول العملي���ات ما قبل الاكاديمية، التي 
تتمثل في العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه والذاكرة والتفكير واللغة والتي يعتمد 
عليه���ا التح�صي���ل الأكاديم���ي، وت�ش���كل �أهم الأ�س�س الت���ي يقوم عليه���ا الن�شاط العقلي 

المعرفي للفرد، ويق�سم هذا النوع �إلى:
�صعوبات �أولية: وت�شمل الانتباه والذاكرة والإدراك، والتي تعت بروظائف �أ�سا�سية ��

متداخلة مع بع�ضها البع�ض، ف�إذا �أ�صيب الفرد ف�إنها ت�ؤثر على النوع الثاني من 
ال�صعوبات النمائية.

�صعوب�ات ثانوية: وه���ي خا�صة باللغة ال�شفهية والتفك�ي�ر. وبالنظر مبا�شرة �إلى ��
ال�صعوبات النمائية الأولية نجدها عمليات عقلية �أ�سا�سية وهي كما هو معروف 
متداخل���ة بع�ضه���ا في البع���� ضالآخر، ولهذا �سمي���ت �أولية ف�إذا م���ا �أ�صيب �إحداها 
با�ضط���راب ف�إن���ه ي�ؤثر في الق���درة على التح�صيل الأكاديم���ي للطفل، ولقد �سمى 
التفك�ي� رواللغ���ة ال�شفوي���ة بال�صعوب���ات الثانوي���ة لأنهم���ا يت�أثران ب�ش���كل مبا�شر 

بال�صعوبات الأولية )جمال مثقال القا�سم، 2015، �ص20(.

: Academic disabilities صعوبات تعلم �أكاديمية�
      وه���ي م�شك�ل�ات تظه���ر ل���دى �أطف���ال المدار�س، وتب���دو وا�ضحة �إذا ح���دث ا�ضطراب 
ل���دى الطف���ل في العمليات النف�سي���ة )ال�صعوب���ات النمائية( بدرجة كب�ي�رة ووا�ضحة، 
ويعج���ز ع���ن تعوي�ضه���ا م���ن خ�ل�ال وظائف �أخ���رى، حيث يك���ون عندئذ ل���دى الطفل 
�صعوب���ة في تعل���م الكتابة �أو التهجي �أو القراءة �أو �إج���راء العمليات الح�سابية. وت�شمل 
�صعوب���ات تعل���م الق���راءة والكتاب���ة والح�س���اب في المدر�س���ة الابتدائي���ة وم���ا ي�ستتبعه���ا 
م���ن �صعوب���ات في تعل���م الم���واد الدرا�سي���ة المختلف���ة في المراح���ل التعليمي���ة التالية ومن 
ث���م تعت�ب� ر�صعوب���ات التعلم الدرا�سي���ة نتيجة ل�صعوب���ات التعلم النمائي���ة �أو النف�سية                                                          

)�أحلام ح�سن محمود، 2010، �ص34(.
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2- القراءة الجهرية:
      الق���راءة الجهري���ة ه���ي �أح���د �أنواع القراءة وفيها ينطلق الق���ارئ خلالها بالمفردات 
والجم���ل المكتوبة، قراءة �صحيح���ة، م�ضبوطة في حركاتها، م�سموعة في �أدائها، معبرة 
ع���ن المع���اني الت���ي ت�ضمنتها، ومن خ�ل�ال هذه المهارة يمك���ن زيادة رغب���ة التلاميذ في 
التعلم وتكوين عادات قرائية مرغوبة، وتوظيف ما يتم تعلمه، لذلكلا بد من تنمية 

هذا النوع من القراءة ودفع التلاميذ نحو ممار�ستها بطريقة �صحيحة.
تعريف القراءة الجهرية:

    عرف Fuchs et al. (2001, p.240) القراءة الجهرية بانها القدرة على تحويل 
الر�سالة المكتوبة �إلى ر�سالة �صوتية وفقًا لقواعد محددة.

    عرف �أحمد ح�س يناللقاني، وعلي �أحمد الجمل )2003، �ص222( القراءة الجهرية 
ب�أنها: عملية تتم من خلالها ترجمة الرموز الكتابية �إلي �ألفاظ منطوقة �أو م�سموعة 

تعتمد علي ر�ؤية الع ينلتلك الرموز والن�شاط الذهني لإدراكها.
    وذكر حمزة خالد ال�سعيد )2007، �ص245( �أن القراءة الجهرية هي: نطق الكلمات 
والجم���ل ب�ص���وت م�سم���وع بحيث يراعى �سلام���ة النطق، وع���دم الإب���دال �أو التكرار �أو 

الحذف �أو الإ�ضافة، كما يراعى �صحة ال�ضبط النحوي.
     كم���ا ع���رف �سام���ر عبد الحمي���د الح�ساني، وخلود محمد الفار�س���ي )2020، �ص90( 
القراءة الجهرية ب�أنها: عملية ينطق فيها الطلاب الكلمات والجمل المطبوعة الظاهرة 
�أمامهم، م�ضبوطة في حركاتها، و�صحيحة في مخارجها، ومعبرة عن المعاني والمفاهيم 
المت�ضمن���ة له���ا، وخالي���ة م���ن الأخط���اء المتمثل���ة في الإب���دال، �أو الح���ذف، �أو الإ�ضاف���ة.
    وعرفها �لاصح غافل حجي )2022، �ص840( ب�أنها: عملية �إدراك الرموز والكلمات 
م���ن �أج���ل قراءتها ونطقها نطقًا �صحيحً���ا على وجه الفهم وال�صح���ة والدقة، في �أقل 

وقت ممكن و�أي�سر جهد. 

ويُعرفه�ا الباحث�ان ب�أنه���ا: م�شك�ل�ات يتعر���� ضله���ا تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة �أثناء 
الق���راءة الجهري���ة وهي م�شك�ل�ات تتعلق بالنط���ق و�أخطاء الق���راءة، وم�شكلات تتعلق 
بفه���م المقروء )الفه���م القرائي(، وتقا�س بالدرجة التي يح�صل عليها تلاميذ المرحلة 
الابتدائي���ة ذوي �صعوب���ات التعل���م، عين���ة الدرا�س���ة الحالي���ة، عل���ى مقيا����س م�شك�ل�ات 

القراءة الجهرية المُ�ستخدم بالبحث الحالي. 
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مهارات القراءة الجهرية: 
تنق���ب                                         ح�س���ن  محم���د   ، ����ص61-59(   ،2011( الكح���الي  نا�ص���ر  �س���الم       �أ�ش���ار    
)2022، ����ص383(، راتب عا�ش���ور، ومحمد مقدادي )2013، 75-77(، �إلى مجموعة من 
مه���ارات الق���راءة الجهرية، وترتبط مهارات القراءة ب�شكل عام بمراحل التعليم فلكل 
مرحل���ة مه���ارات خا�ص���ة بها، ومن �أهم مه���ارات القراءة الجهرية الت���ي يجب �إك�سابها 

للتلاميذ ما يلي:
تعرف الكلمة: ويق�صد بها �إدراك الرموز المكتوبة ومعرفة المعنى في ال�سياق الذي ��

يظه���ر في���ه، وه���ذا يعني وج���ود ارتباط وثي���ق ب ينتع���رف الرم���وز والمعنى، حيث 
يت���م تعليم التلاميذ معرفتهم بالأ�ص���وات والهجاء لتمكنهم من ترجمة حروف 

الكلمات المكتوبة �إلى �أ�صوات ب�سرعة تلقائية.
مهارة الفهم )بناء المعنى(: هي المهارة الثانية من مهارة القراءة وتعني التفاعل ��

ب�ي�ن تع���رف الكلم���ة ومهارة الفه���م، فمهارة الفهم ه���ي تف�سير المعن���ى في ال�سياق، 
ومه���ارة الفه���م تحقق الهدف من القراءة وهو فهم المعنى، ويت�ضمن ذلك القدرة 
عل���ى اعط���اء الرمز معناه، والق���درة على ا�ستخلا� صالأفك���ار الرئي�سة في الن�ص، 
وم���ا ين���درج تحت���ه م���ن �أفك���ار فرعي���ة، والقدرة عل���ى الق���راءة في وح���دات فكرية، 

والقدرة على تتابع الأفكار وت�سل�سل الأحداث فيما يُقر�أ، وفهم الكلمات.
مه�ارة النط�ق: �إدراك الرم���وز المكتوب���ة �إدراك���ا لفظي���ا منطوقً���ا، وتت�ضم���ن نطق ��

الأ�ص���وات نطقً���ا �صحيحً���ا، والتفريق ب ينمخ���ارج الحروف، حيث يق���وم التلميذ 
بتوظيف �أع�ضاء النطق و�أجهزته في عملية القراءة.

مه�ارة ال�سرع�ة: وهي مه���ارة �أ�سا�سي���ة لعملية الق���راءة لمواجهة الك���م المتزايد من ��
المعارف والمعلومات، والتي تتطلب قراءة �سريعة ي�صاحبها فهم المقروء، وال�سرعة 

في فهم المعاني التي يرمي �إليها الكاتب.
مهارة الطلاقة: القدرة على القراءة بي�سر و�سهولة، لذلك فهي ترتبط بالات�صال ��

ال�شفوي، وهي مهارة ترتبط بالقراءة ال�سليمة للقارئ مع ح�سن نطقه الحروف 
والكلم���ات و�إخراجه���ا م���ن مخارجه���ا ال�صحيح���ة، وزم���ن �أق���ل من الزم���ن الذي 

ي�ستغرقه القارئ العادي.
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    وق���د �أ�ش���ارت نتائ���ج درا�سة عقل���ة �صالح الق�ض���اة )2022( �إلى فعالي���ة ت�أثير القراءة 
المتك���ررة في تنمي���ة طلاق���ة الق���راءة الجهري���ة ودافعية الق���راءة لدى تلامي���ذ ال�صف 
 Özenç & Ferhat (2022) درا�س���ة  نتائ���ج  كم���ا �أ�ش���ارت  الأ�سا�س���ي،  الخام����س 
ت�أث�ي� رطريق���ة الق���راءة الجهري���ة القائم���ة عل���ى التقيي���م الذات���ي على طلاق���ة وفهم 
الق���راءة ل���دى تلامي���ذ ال�صف الراب���ع بالمرحلة الابتدائي���ة.، كما �أ�ش���ارت نتائج درا�سة
Dalton (2013) �إلى فعالي���ة توظي���ف الق���راءة المتك���ررة في تنمي���ة مه���ارات القراءة 
الجهري���ة ل���دى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الابتدائ���ي، حيث �أظه���رت النتائ���ج �أن ا�ستخدام 
الق���راءات المتك���ررة للن�صو���� صالمنا�سب���ة للتلامي���ذ �ساع���د عل���ى تح�س���ن قدرته���م على 

القراءة بطلاقة. 
      و�أ�شار فهد خليل زيدان )2006( �إلى مهارات القراءة الجهرية والتي يمكن تحديدها 
عفة(  نطقًا  في نط���ق )الرم���وز المكتوبة، الكلمات المنونة، الكلم���ات التي بها حروف مُ�ضَّ
�صحيحًا، التمييز ب ينالأ�صوات المختلفة في النطق، التمييز ب� ينأ�شكال الحروف، نطق 
الحروف من مخرجها ال�صحيح، تمييز الحروف المت�شابهة في الكتابة، نطق الحروف 
والكلمات نطقًا �صحيحًا، نطق الكلمات التي تع برعن الأ�شكال وال�صور، المطابقة ب ين

�صوت الحرف ورمزه، الربط ب ين�صوت الكلمة ورمزها.
 Eldredge (1991, p.21) ، Pogorzelski & Wheldall (2002, p.413) كما �أ�شار   
�إلى �أن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات تعل���م الق���راءة يعان���ون م���ن ق�ص���ور في �إدراك الرموز 
المطبوع���ة ب�صريً���ا وع���دم القدرة على فه���م معاني الرم���وز المقروءة، وكذل���ك التمييز 
ب�ي�ن الحروف المت�شابه���ة والمختلفة، و�ضعف ربط الكلمات المنطوق���ة بالرموز المكتوبة، 

والتعرف على الكلمة كوحدة.  
ويمكن تو�ضيح �أهم م�شكلات القراءة الجهرية فيما يلي: 

-	 م�ش�كلات تتعل�ق بالنط�ق و�أخط�اء الق�راءة: ويتمثل ذل���ك في م�شك�ل�ات الترقيم، 
نط���ق الحركات على �أخر الكلمات بطريقة �صحيح���ة، ا�ستخدام التنغيم بطريقة 
�صحيح���ة �أثن���اء الق���راءة، نط���ق الحرك���ات المتعلق���ة ببني���ة الكلم���ة ح�س���ب طبيعة 
ال�سياق، نطق التنوين وال�شدة �أثناء القراءة، حذف حرف/ كلمة/ �أك ثرمن كلمة 
من الن� صالمقروء، �إبدال حرف / كلمة/ �أك ثرمن كلمة من الن� صالمقروء، تكرار 
ح���رف/ كلم���ة/ �أك�ث�ر في الن� صالمق���روء، �إهم���ال علام���ات الوقف والو�ص���ل �أثناء 
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القراءة، �ضعف القدرة على مراعاة المعنى والانفعال الخا� صبالمقروء، عدم نطق 
الحروف التي تكتب و لاتنطق في القراءة.

-	 م�ش�كلات تتعل�ق بفهم المق�روء: وتتمث���ل في م�شك�ل�ات تحديد معن���ى الكلمة من 
خ�ل�ال ال�سي���اق، العن���وان المنا�سب للن�ص، م�ض���اد الكلمة من خ�ل�ال �سياق الن�ص، 
المف���رد والجم���ع، تكمل���ة جمل���ة بكلم���ة منا�سب���ة الاجاب���ة ع���ن �س����ؤال م���ن خ�ل�ال 
فه���م م�ضم���ون الن����ص، تحدي���د م���ا �إذا كان���ت الجمل���ة �ص���واب �أم خط����أ من خلال                                          

فهم الن�ص. 

�أهمية القراءة الجهرية: 
     للق���راءة الجهري���ة �أهمي���ة ك�ب�رى للتلامي���ذ، فه���م ي�ستفي���دون تربويً���ا م���ن ق���راءة 
ال�شع���ر والن�ث�ر والم�سرحي���ات ب�ص���وت عال، كم���ا �أن الق���راءة الجهرية ت����ؤدي �إلى تذوق 
الق���راءة الجهري���ة  كم���ا �أن  وتعبيره���م،  الأدب، وتح�س���ن نطقه���م،  وفه���م مو�سيق���ى 
تي�س���ر للمعل���م الك�ش���ف ع���ن الأخطاء الت���ي يقع فيه���ا التلامي���ذ في النط���ق، وبالتالي 
تتي���ح ل���ه فر�ص���ة علاجه���ا، كم���ا �أنه���ا ت�ساع���ده في اختب���ار قيا����س الطلاق���ة والدقة في 
الق���راءة والكلم���ات الأولى الت���ي تقدم للتلميذ عنـ���د بـدء تعليم الق���راءة م�ستمدة مـن 
قـامو����س حديث���ه )مرف���ت �إبراهي���م خمي����س و�آخ���رون، 2022، ����ص469(.، كم���ا �أ�ض���اف 
Wang et al. (2008, p.402) �أن الق���راءة الجهري���ة ه���ي عام���ل مه���م للنج���اح 
الأكاديم���ي، حي���ث �أن الق���راءة بطلاق���ة )�أي ال�سرع���ة، والدق���ة، والتعب�ي� رالمنا�س���ب، 

والفهم( هي عامل مهم للنجاح على نطاق وا�سع في المواد الدرا�سة.
    كم���ا تع���د الق���راءة الجهري���ة من �أف�ض���ل الو�سائل لإتق���ان النطق بالكلم���ات و�إخراج 
الح���روف م���ن مخارجه���ا، �إذ ت�ساع���د الق���راءة الجهرية التلامي���ذ في مرحل���ة التعليم 
الأولى عل���ى رب���ط المعن���ى بالرمز المطبـ���وع، وتكـوين عـ���ادات الإدراك الدقي���ق، وتنميـة 

الأ�ـصوات ال�صحيحة )علي �أحمد مدكور، 2006، �ص147(.
    كم���ا �أ�ش���ارت نتائ���ج درا�س���ة Fuchs et al. (2001) �إلى �أهمي���ة الق���راءة الجهري���ة، 
حي���ث يُع���د الطلاق���ة في القراءة الجهري���ة م�ؤ�شر عام عل���ى كفاءة الق���راءة، وذلك لأن 
طلاق���ة الق���راءة الجهري���ة تق���وم على الترجم���ة ال�شفوي���ة للن� صب�سرع���ة ودقة وهي 
عملية معقدة ومتعددة تتطلب تكامل مجموعة من المهارات، لذلك قد يكون طلاقة 

القراءة الجهرية م�ؤ�شر على كفاءة القراءة ب�شكل عام.
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كن القارئ       و�أ�شارت درا�سة عقلة �صالح الق�ضاة )2022( �إلى �أن القراءة الجهريةُمت 
م���ن بناء ت�ص���ور وا�ـضح للمعنى، وي�ستنبط الفكرة، وي�صل �إلى الفهم العميق والدقيق 
للن����ص، والق���راءة و�سيلة للتنمية الفكرية والوجدانية، فهي تمكن الفرد من التعرف 

�إلى بيئته، وتطـوير قدراتـه العقليـة، و�إدراك المفـاهيم والمعاني والحقائق.
    ونظ���رًا لأهمي���ة الق���راءة الجهري���ة فق���د هدف���ت درا�س���ة عب���د ال�ش���افي �أحم���د �سي���د                   
و�آخ���رون )2018( �إلى التع���رف عل���ي معوق���ات تعلي���م الق���راءة الجهري���ة في المرحل���ة 
الابتدائية بم�صر، وقد تو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن معوقات تعليم القراءة الجهرية 
عالي���ة في جمي���ع مح���اور الا�ستبيان؛ ويمكن ترتيبه���ا ح�سب نتائ���ج الدرا�سة كالتالي: 
ج���اءت �أو لامعوق���ات التعليم الخا�ص���ة بالو�سائل التعليمية والامكان���ات المتاحة، تلتها 
معوقات التعليم الخا�صة بالمعلم، ثم معوقات التعليم الخا�صة بالأهداف التدري�سية، 

و�أخيرا معوقات التعليم الخا�صة بالتلميذ.
      و�أ�ش���ار ط���ارق عب���د ال���ر�ؤوف عام���ر )2014، ����ص83( �إلى �أهمي���ة الق���راءة الجهري���ة 
ال�صحيح���ة كونه���ا �شهادة منطوقة بمهارة القارئ الذي يج���د نف�سه في مواقف كثيرة 

�أمام مهمة قراءة جهرية للآخرين. 

�شروط القراءة الجهرية:
    �أ�ش���ار ط���ارق عبد الر�ؤوف عامر )2014، �ص77( �إلى بع� ض�شروط القراءة الجهرية 

ال�سليمة والتي تتمثل فيما يلي:
• الأداء ال�سلي�م: ويق���وم على �إخراج الأ�صوات من مخارجها مـع مراعـاة طبيعة كل 	

�صوت من تفخيم �أو ترقيق من �شدة �أو رخاوة �أو جهر �أو هم�س، �أو غير ذلك دون 
�إهمال �أو مبالغة.

• مراع�اة �أماكن الوقف: بالوقوف على �ساكن ولفظ الت���اء المربوطة والتمييز بينها 	
وب ينالهاء.

• التنغي�م: بتلوين ال�صوت خلال نطق الجمل بما يتوافق مع طبيعة الدلالة من 	
ا�ستفهام وتعجب �أو حزن �أو فرح وغير ذلك.

• النبر: ويتم ذلك في موا�ضع الن� برأثناء القراءة الجهرية.	

     وق���د تم مراع���اة ه���ذه ال�ش���روط �أثن���اء تطبي���ق المقيا����س الح���الي من حي���ث : الأداء 
ال�سليم، مراعاة �أماكن الوقف، التنغيم، النبر.
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م�شكلات القراءة الجهرية لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم:
     تع���د م�شك�ل�ات الق���راءة ب�شكل ع���ام من �أبرز ال�صعوبات الت���ي يواجها التلاميذ ذوو 
�صعوب���ات التعلم والتي ت�ش���كل عقبة كبيرة من عقبات النجاح المدر�سي، والتي تنعك�س 
عل���ى جمي���ع الم���واد الدرا�سية الأخرى، وعل���ى الرغم من �أهمية الق���راءة الجهرية ف�إن 
الواقع ي�ؤكد �أن م�شكلة �ضعف التلاميذ فيها، وافتقارهم �إلى التمكن من مهاراتها في 
المراح���ل الأولى م���ن التعليم مازالت قائمة، كما �أن م�شكلة �ضعف التلاميذ في القراءة 
الجهري���ة لي�س���ت م�شكل���ة محلي���ة، و�إنم���ا م�شكلة عالمي���ة تع���اني منها ال���دول المتقدمة 

والنامية على حدٍ �سواء )محي الدين العلي، 2015، �ص4(.
     كم���ا تع���د الق���راءة �أح���د المح���اور الأ�سا�سية المهم���ة ل�صعوبات التعل���م الأكاديمية، �إن 
لم تك���ن المح���ور الأهم والأ�سا�سي فيها، حيث ي���رى العديد من الباحث ينالمتخ�ص� ينص
في �صعوب���ات التعل���م �أن �صعوبات القراءة تمثل ال�سب���ب الرئي�س للف�شل المدر�سي، فهي 
ت�ؤثر على �صورة الذات لدى المتعلم وعلى �شعوره بالكفاءة الذاتية، و�أك ثرمن هذا ف�إن 
�صعوبات القراءة يمكن �أن تقود �إلى العديد من �أنماط ال�سلوك اللاتوافقى، والقلق، 
والافتق���ار �إلى الدافعي���ة، وانح�س���ار احترام الآخري���ن لها، كما �أن الق���راءة في المدر�سة 
الابتدائية ت�شكل جزءاً كبيراً من حياة المدر�سة، فالطفل يقر�أ في كل وقت وفي كل مقرراته 
الدرا�سي���ة، بحيث يمك���ن القول ب�أن الق���راءة عملية اجـتـمـاعـيـة غـيـ���ر مـرتبطة بزمن 
مـحـ���دد �أو مك���ان معين، وحتى في الفترات المخ�ص�صة للتدريب على المهارات والقدرات 
المختلف���ة لعملي���ة الق���راءة، تت���اح الفر�ص���ة للطفل لك���ي يح�صل على معلوم���ات تفيده 
في تعل���م المق���ررات الدرا�سية المختلف���ة )�سليمان عبد الواحد يو�س���ف، 2010، �ص294(. 
      وفي ه���ذا ال�ص���دد �أ�ش���ارت درا�س���ة رزوق �صال���ح البلوي )2018( �إلى مه���ارات القراءة 
اللازم���ة للتلامي���ذ ذوي �صعوبات التعل���م والعادي ينفي المرحل���ة الابتدائية، و�أظهرت 
النتائ���ج ع���ن حاجة التلامي���ذ ذوي �صعوبات التعلم �إلى عدد م���ن مهارات القراءة كان 
�أهمه���ا: مه���ارة التلخي����ص، ومه���ارة التنب����ؤ، ومه���ارة ا�ستنت���اج العلاقات ب�ي�ن الأفكار، 
ومه���ارة تحديد الفكرة الرئي�س���ة للفقرة، والفكرة العامة، ومه���ارة ا�ستخدام ال�سياق، 
بينم���ا �أظه���ر التلامي���ذ العادي���ون حاجتهم لمه���ارة التخم�ي�ن، مهارة تحدي���د الأ�سباب 
والنتائج الم�صرح بها في الن� صالمقروء، ومهارة الربط ب ينالخبرة ال�شخ�صية ومعاني 

الكلمات، ومهارة عمل التعليقات �أثناء القراءة.
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      وتت�ضمن القراءة الجهرية الناجحة ا�ستخراج المعنى من الن� صالمقروء، ويعد فهم 
الن� صالكتابي �إحدى المهارات الأ�سا�سية التي ت�ؤثر ب�شدة على معظم �أوجه التح�صيل 
الدرا�سي، ويظهر التلاميذ ذوو �صعوبات التعلم ق�صورًا في هذه المهارة �شديدة الأهمية، 
وق���د �أ�شارت نتائ���ج البحوث �أن م�ستويات قراءة التلامي���ذ ذوي �صعوبات التعلم تكون 
با�ستم���رار دون الم�ست���وى مقارن���ة ب�أقرانه���م العادي�ي�ن )وليام بين���در، 2011، �ص334(. 
     كم���ا �أ�ش���ارت درا�س���ة هيف���اء ع���واد الحوام���دة )2019( �إلى علاق���ة مه���ارات الق���راءة 
الجهري���ة بفه���م الن���� صالمق���روء، حي���ث اظه���رت النتائج وج���ود علاق���ة ارتباطية دالة 
اح�صائي���اً ب�ي�ن مهارات الق���راءة الجهرية وم�ست���وى فهم الن� صالمق���روء لدى تلاميذ 
المرحل���ة الابتدائي���ة، حي���ث كان معام���ل الارتباط ب ينمه���ارات الق���راءة الجهرية ككل 

وم�ستوى فهم الن� صالمقروء كان موجبا ودال اح�صائياً عند م�ستوى )0.01(.
     و�أ�ش���ارت نتائ���ج دار�س���ة Giusto & Ehri (2019) �إلى فعالي���ة الق���راءة الجهرية 
م���ع ال�سرع���ة المنا�سبة في تح�س ينالفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي �صعوبات القراءة 
مم���ا يعان���ون م���ن �ضع���ف فك ت�شف�ي� رالكلم���ات المق���روءة، بينم���ا �أ�ش���ارت نتائ���ج درا�سة 
المق���روء م���ع  الق���راءة الجهري���ة بفه���م  ارتب���اط مه���ارات  Gatsakos (2004) �إلى 
التلامي���ذ ذوو الق���درات القرائية الأعلى بم�ستوى �أعلى من الفهم مقارنة بالتلاميذ 
ذوي الق���درة الأق���ل، حي���ث تم قيا�س م�ستوى الفهم القرائ���ي من خلال مجموعة من 

الأ�سئلة تطرح بعد قراءة ق�صة محددة. 

منهجية البحث:

المنهج: ا�ستخدم الباحثان في هذا البحث المنهج الو�صفي.

العينة: تكونت عينة البحث من )50( تلميذ وتلميذة من تلاميذ المرحلة الابتدائية 
بال�ص���ف الثال���ث والرابع الابتدائ���ي من ذوي �صعوبات التعل���م، وتراوحت �أعمارهم ما 

ب ين)8-10( �سنوات.
�أداة البحث:

مقيا�س القراءة الجهرية: �إعداد الباحثان
     اع���د ه���ذا المقيا����س �إيمان ف����ؤاد كا�شف وفايز ح�س ينر�سم���ان )2023( بهدف تحديد 
بع���� ضم�شك�ل�ات المتمثل���ة في النط���ق و�أخطاء الق���راءة وم�شكلات تتعل���ق بفهم المقروء 
ل���دى تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة التعل���م بال�صف الثال���ث الابتدائي وال�ص���ف الرابع 

الابتدائي ذوي �صعوبات التعلم بدولة الكويت.
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- مبررات �إعداد المقيا�س: تم بناء مقيا�س القراءة الجهرية للتلاميذ ذوي �صعوبات 
التعل���م بدول���ة الكوي���ت لينا�س���ب طبيع���ة العينة م���ن التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعلم 
بال�ص���ف الثال���ث الابتدائي من حيث النط���ق و�أخطاء القراءة، وفه���م المقروء، وكذلك 
ال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي من حيث النط���ق و�أخطاء القراءة، وفهم المق���روء، والمرحلة 
العمري���ة وطبيع���ة �صعوب���ات الق���راءة لديه���م، حي���ث لم يتو�ص���ل الباحث���ان في ح���دود 
بحثهما �إلى �أي من المقايي�س المعُدة لقيا�س م�شكلات القراءة الجهرية لدى التلاميذ 
ذوي �صعوب���ات التعل���م بال�صف الثال���ث الابتدائي وال�صف الراب���ع الابتدائي والمنا�سبة 

لعمر التلميذ من )8-10( �سنوات.

 ه�دف المقيا�س: يه���دف هذا المقيا����س �إلى تحديد بع�ض م�ش���كلات المتمثلة في النطق 
و�أخط���اء الق���راءة وم�ش���كلات تتعل���ق بفه���م المق���روء لدى تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائية 
التعل���م بال�ص���ف الثال���ث الابتدائ���ي وال�ص���ف الراب���ع الابتدائ���ي ذوي �صعوب���ات التعلم 

بدولة الكويت، وذلك كما تعك�سه درجاتهم على المقيا�س.  

خطوات �إعداد المقيا�س:

�إعداد ال�صورة الأولية للمقيا�س:
لإعداد ال�صورة الأولية لمقيا�س القراءة الجهرية لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم، 

اتبع الباحث الخطوات التالية:
- الاط�ل�اع عل���ى ما توفر للباح���ث من الكتابات النظرية "�أدبي���ات البحث" المتمثلة 	

في الإط���ار النظ���ري للدرا�سة الحالية وما تت�ضمنه م���ن تعريفات تناولت القراءة 
الجهري���ة و�أه���م �أبعاده���ا، وم�شك�ل�ات الق���راءة الجهري���ة، والدرا�س���ات والبح���وث 

العربية والاجنبية التي اهتمت بالقراءة الجهرية.
- الاط�ل�اع عل���ى بع���� ضالاختب���ارات والمقايي�س الت���ي تم ت�صميمها لقيا����س القراءة 	

الجهري���ة، حت���ى يمك���ن الا�ستر�شاد بها في �إع���داد المقيا�س الح���الي للدرا�سة، ومن 
�أهم هذه المقايي�س والأدوات التي تم الاطلاع عليها ما يلي:
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جدول )1(
المقايي�س والأدوات التي تم الاطلاع عليها لإعداد مقيا�س القراءة الجهرية

المقياس
مُعد المقياس 

والسنة
العمر الزمنيالأبعاد

اختبار تشخيص 

العيوب القرائية

مي حسن أبو 

زيد )1999(

خطأ تعرف الكلمة.--

خطأ التنغيم.--

خطأ الحذف.--

خطأ التكرار.--

تلاميذ الصف الرابع الابتدائي،

وتراوحت أعمارهم من 

)10-11( سنة

اختبار تشخيص 

مظاهر الضعف في 

القراءة الجهرية

جمال مصطفى 

العيسوي 

)2002(

العجز عن قراءة الكلمات.--

النطق الخاطئ للكلمات.--

التقطيع )التوقف فترة من الزمن(.--

النطق الخاطئ للعبارات.--

الإهمال )الحذف(.--

التكرار )الإعادة(.--

الإضافة )الإقحام(.--

تلاميذ المرحلة الابتدائية

ممن تتراوح أعمارهم من

 )8- 9( سنوات

اختبار صعوبات 

القراءة الجهرية

نحمده محمد 

حسن )2011(

يتكون المقياس من )10( عبارات أو مهمات، --

لقياس صعوبات القراءة الجهرية، وتكون 

الاستجابة لكل عبارة بإحدى الاستجابات: 

يحدث / لا يحدث.

تلاميذ الصف الثالث الابتدائي، 

وتراوحت أعمارهم من )8- 

9( سنوات

مقياس مهارات 

القراءة الجهرية

علي محمد 

الشرعة 

)2018(

مهارتي الاستماع والمحادثة.--

مهارة القراءة الجهرية.--

تلاميذ الصف الرابع الابتدائي،

وتراوحت أعمارهم من 

)9-11( سنة

اختبار الطلاقة في 

القراءة الجهرية

رانيا بدر عبيدات 

)2018(

فقرات للقراءة الجهرية يتم من خلالها --

تحديد أخطاء النطق والقراءة.

اسئلة فهم المقروء.--

تلاميذ الصف الثالث 

الابتدائي،وتراوحت أعمارهم 

من )8- 9( سنوات

مقياس مهارات 

القراءة الجهرية

هيفاء عواد 

الحوامدة 

)2019(

مهارات الطلاقة--

مهارات النطق--

مهارات الأداء التعبيري--

السادس  الصف   تلاميذ 

الابتدائي،وتراوحت أعمارهم 

من )11- 13( عام 

مقياس القراءة 

الجهرية

علا موسى علان 

)2019(

الوعي الصوتي والنطق الصحيح للحروف --

والكلمات.

الاداء القرائي.--

الطلاقة القرائية.--

الاستيعاب القرائي.--

تلاميذ الصف الثاني الابتدائي، 

وتراوحت أعمارهم من  

)7- 8( سنوات

اختبار تشخيص 

صعوبات القراءة 

الجهرية

رابح عبد الحميد 

عبد الحميد  

)2021(

صعوبات النطق والطلاقة في القراءة.--

صعوبات فهم المقروء.--

تلاميذ الصف الثالث 

الابتدائي،وتراوحت أعمارهم 

من )8- 9( سنوات
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المقياس
مُعد المقياس 

والسنة
العمر الزمنيالأبعاد

اختبار المهارات 

القرائية

اسماعيل عبد 

الحسو مصطفى 

)2021(

تم اختيار أحد موضوعات القراءة بالكتاب 

المدرسي المقرر التي لم يتم دراستها للتلاميذ، 

وبلغت عدد كلماته )88( كلمة لقياس 

مهارات القراءة الجهرية وهي:

ابدال كلمة بكلمة أخرى.--

حذف كلمة من الجملة.--

قراءتها باللهجة العامية.--

قراءة الكلمة بصورة صحيحة ثم قراءتها --

بصورة غير صحيحة.

قراءة الكلمة بصورة متقطعة. --

تلاميذ الصف الرابع الابتدائي،

وتراوحت أعمارهم من

 )10-11( سنة

اختبار تحصيلي 

لمهارات القراءة 

الجهرية لتلاميذ 

الصف الثالث 

الابتدائي ذوي 

صعوبات التعلم

هند محمد 

حمزة وآخرون 

)2022(

الضبط السليم للنطق.--

التعبير عن المعنى.--

تلاميذ الصف الثالث 

الابتدائي،وتراوحت أعمارهم 

من )8- 9( سنوات 

      وبناء على ما تم الاطلاع عليه من اختبارات ومقايي�س القراءة الجهرية و�أدبيات 
الدرا�س���ة ق���ام الباحثان ب�صياغ���ة عبارات المقيا����س والتي ت�ضمنت عل���ى بعدين، البعد 
الأول: م�شك�ل�ات تتعل���ق بنط���ق المقروء، وي�شم���ل )24( بند، والعبد الث���اني: م�شكلات 
تتعل���ق بفه���م المقروء وي�شمل عل���ى )4( قطع للقراءة يندرج تحت كل قطعة )6( �أ�سئلة 

تقي�س مهارات فهم المقروء.
      بع���د الانته���اء م���ن اع���داد ال�ص���ورة الأولي���ة للمقيا����س تم عر����ض مقيا����س القراءة 
الجهرية على عدد )10( من ال�سادة الأ�ساتذة المتخ�ص�ينص في مجال التربية الخا�صة 
وال�صحة النف�سية، والمناهج وطرق التدري�س، الوارد �أ�سما�ؤهم بملحق رقم )1(، وذلك 
للحك���م عل���ى مدى دقة �صياغة بنود المقيا�س، و�صحة اللغة وملائمتها للتلاميذ ذوي 
�صعوب���ات التعل���م، وم���دى منا�سبة �أ�سئل���ة المقيا�س، وبن���ود الحكم عل���ى �سلامة النطق 
والق���راءة، وم���دى �سلامة وو�ض���وح تعليم���ات المقيا����س، و�لاصحية العب���ارات، وتعديل 
وح���ذف وا�ضاف���ة �أي مقترحات اخ���رى، وقد رُوعي حذف �أو تعدي���ل العبارات التي لم 
يت���م يتف���ق عليها من قبل ال�سادة المحكم ينوعل���ى عدم منا�سبتها، وقد تم الابقاء على 
العبارات التي بلغت ن�سبة الاتفاق عليها من قبل المحكم ينما ب ين80٪  - 100٪  لكل 

عبارة على حدة، وبناء على ذلك تم اجراء التعديلات التي �أ�شاروا اليها.
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نتائج البحث:
الخ�صائ��ص ال�سيكومتري�ة لمقيا��س الق�راءة الجهرية ل�دى التلامي�ذ ذوي �صعوبات 

التعلم:	 

�أولاً: الات�ساق الداخلي:
      تم ح�س���اب الات�س���اق الداخلي للمقيا�س بح�س���اب معاملات الارتباط ب يندرجة كل 
مف���ردة  والدرج���ة الكلي���ة للبعد الذي تنتمي اليه، ثم ح�س���اب الارتباط ب يندرجة كل 

بُعد والدرجة الكلية للمقيا�س، ويت�ضح ذلك فيما يلي:
جدول )2(

 معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من عبارات مقيا�س القراءة الجهرية والدرجة الكلية 
للبعد الذي تنتمي اليه "البعد الأول" )ن= 50 تلميذ وتلميذة(

البعد الأول: مشكلات تتعلق بالنطق وأخطاء القراءة

الارتباطالمفرداتمالارتباطالمفرداتم

** 0,710إضافة حرف إلى النص المقروء13** 0,802مراعاة علامات الترقيم في النطق.1

2
نطق الحركات على أخر الكلمات 

بطريقة صحيحة.
** 0,754إضافة كلمة إلى النص المقروء14**0,720

3
استخدام التنغيم بطريقة صحيحة 

أثناء القراءة.
0,667 **15

إضافة أكثر من كلمة إلى النص 

المقروء 
0,617 **

4
نطق الحركات المتعلقة ببنية الكلمة 

حسب طبيعة السياق.
** 0,782تكرار حرف في النص المقروء16** 0,818

** 0,784تكرار كلمة في النص المقروء17** 0,744نطق التنوين والشدة أثناء القراءة.5

6
التمييز بين الحروف المتقاربة في 

الشكل.
0,675 **18

تكرار أكثر من كلمة في النص 

المقروء
0,790 **

19** 0,781حذف حرف من النص المقروء.7
إهمال علامات الوقف والوصل 

أثناء القراءة.
0,888 **

20** 0,811حذف كلمة من النص المقروء.8
ضعف القدرة على مراعاة المعنى 

والانفعال الخاص بالمقروء.
0,708 **

9
حذف أكثر من كلمة من النص 

المقروء.
0,754**21

التمييز بين اللام الشمسية واللام 

القمرية.
0,743 **

22**0,778إبدال حرف من النص المقروء10
عدم نطق الحروف التي تكتب ولا 

تنطق في القراءة.
0,714 **

تكتب23**0,727إبدال كلمة من النص المقروء11 ولا  تنطق  التي  الحروف  **0,781نطق 

12
إبدال أكثر من كلمة من النص 

المقروء
0,706**24

القدرة على القراءة بسرعة 

مناسبة
0,806**
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جدول )3(
معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من عبارات مقيا�س القراءة الجهرية والدرجة الكلية 

للبعد الذي تنتمي اليه "البعد الثاني" )ن= 50 تلميذ وتلميذة(
(البعد الثاني: مشكلات تتعلق بفهم المقروء )الفهم القرائي

الارتباطالمحاورمالارتباطالمحاورم

1
 تحديد معنى الكلمة من خلال

السياق
**0,796تكملة جملة بكلمة مناسبة5**0,799

6**0,820تحديد العنوان المناسب للنص2
 الاجابة عن سؤال من خلال فهم

مضمون النص
0,822**

3
 تحديد مضاد الكلمة من خلال

سياق النص
**0,777ترتيب كلمات لتكوين جملة7**0,700

8**0,766تحديد مفرد أو جمع الكلمة4
 تحديد ما إذا كانت الجملة صواب

أم خطأ من خلال فهم النص
0,693**

     	  * دال عند م�ستوى )0.05(     ** دال عند م�ستوى )0.01(

     يت�ضح من جدول )2، 3( �أن معاملات الارتباط دالة اح�صائياً ب يندرجة كل مفردة 
م���ن مف���ردات مقيا����س الق���راءة الجهرية للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م، والدرجة 
الكلي���ة للبع���د ال���ذي تنتمي الي���ه المفردة، مما يدل عل���ى �أن هناك ات�س���اق ب ينمفردات 
مقيا����س الق���راءة الجهري���ة للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م والدرج���ة الكلي���ة للبعد 
ال���ذي تنتم���ي اليه المفردة، وقد تحققت في معدلات ات�ساق موجبة ودالة اح�صائياً عند 

م�ستوى )0.01(، مما ي�ؤكد الات�ساق الداخلي للمقيا�س.
جدول )4(

 معاملات ارتباط الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س القراءة الجهرية )ن= 50 تلميذ وتلميذة(
معاملات الارتباطأبعاد مقياس القراءة الجهرية

** 0,765مشكلات تتعلق بالنطق وأخطاء القراءة

** 0,721(مشكلات تتعلق بفهم المقروء )الفهم القرائي

** دال عند م�ستوى )0.01(   
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      يت�ضح من جدول )4( �أن معاملات الارتباط دالة اح�صائياً ب يندرجة كل بُعد من 
البعدين والدرجة الكلية لمقيا�س القراءة الجهرية؛ مما يدل على �أن هناك ات�ساق ب ين

�أبعاد مقيا�س القراءة الجهرية للتلاميذ ذوي �صعوبات التعلم والمقيا�س ككل.

ثانياً: ثبات المقيا�س:
    تم التحقق من ثبات المقيا�س بطريقت ينوهما: 

1- معام�ل �ألفا كرونباخ: تم ح�ساب معاملات الثبات با�ستخدام معادلة الفا كرونباخ، 
لأبعاد المقيا�س )مع حذف درجة المفردة(، كما يت�ضح في الجدول التالي.

جدول )5( 
ح�ساب معاملات �ألفا )مع حذف المفردة( لمقيا�س القراءة الجهرية )ن= 50 تلميذ وتلميذة(

مشكلات تتعلق بالنطق وأخطاء القراءة
مشكلات تتعلق بفهم المقروء 

القرائي( )الفهم 

رقم 

المفردة

معامل ألفا   

حذف المفردة( )مع 

رقم 

المفردة

معامل ألفا     

المفردة( حذف  )مع 

رقم 

المفردة

معامل ألفا  

المفردة( حذف  )مع 

10,780 130,702 10,712 

20,754 140,81820,809

30,717 150,749 30,755 

40,782 160,775 40,767 

50,778 170,781 50,782 

60,794 180,768 60,728 

70,775 190,777 70,719 

80,781 200,765 80,792 

90,800 210,773 

 معامل ألفا لبعد فهم المقروء

القرائي( = 0,844 )الفهم 

100,761 220,766 

110,731 230,720 

120,754 240,793 

معامل ألفا لبعد النطق وأخطاء القراءة = 0,867

      يت�ض���ح م���ن ج���دول )5( �أن جميع معامل �ألف���ا كرونباخ لكل بعد فرعي )مع حذف 
درج���ة المف���ردة( �أقل من �أو ت�س���اوي معامل �ألفا العام للبعد الفرع���ي الذي تنتمي �إليه 
المف���ردة، �أي �أن تدخل المف���ردة  لاي�ؤدي �إلى انخفا� ضمعامل ثبات البعد الفرعي الذي 
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تنتم���ي �إلي���ه المفردة، و�أن ا�ستبعادها ي����ؤدي �إلى خف� ضالمعامل، وهذا يُعني ثبات جميع 
المفردات وثبات المقيا�س ككل، مما ي�ؤكد ثبات المقيا�س و�لاصحيته للا�ستخدام. 

2- الثبات بالتجزئة الن�صفية: تم ح�ساب معاملات الثبات لبعدي المقيا�س والدرجة 
الكلية با�ستخدام التجزئة الن�صفية) بمعادلتي �سبيرمان / براون، وجتمان(، وكانت 

النتائج كما يلي: 
جدول )6(

 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية لمقيا�س القراءة الجهرية )ن= 50 تلميذ وتلميذة(

مقياس القراءة الجهريةم
معامل الثبات بطريقة 

)سبيرمان/ براون(

معامل الثبات بطريقة 

)جتمان(

  0,787  0,804مشكلات تتعلق بالنطق وأخطاء القراءة1

2
 مشكلات تتعلق بفهم المقروء

القرائي) (الفهم 
0,830  0,812  

  0,8770,860الدرجة الكلية

    من خلال جدول )6( يت�ضح �أن جميع معاملات الثبات مرتفعة ن�سبياً، وهذا يُعني 
ثبات بعدي المقيا�س وثبات المقيا�س ككل، مما ي�ؤكد �لاصحيته للا�ستخدام في الدرا�سة 

الحالية. 

ثالثاً: �صدق المقيا�س:

1- �صدق المحك: 
     تم ح�س���اب ال�ص���دق المرتب���ط بالمح���ك م���ن خ�ل�ال تطبي���ق ه���ذا المقيا����س ومقيا����س 
ت�شخي���� ص�صعوب���ات الق���راءة الجهرية �إعداد: راب���ح عبد الحمي���د )2021(، على عينة 
مكون���ة م���ن )50( تلميذ وتلمي���ذة ذوي �صعوبات التعلم وتم ح�س���اب معامل الارتباط 

ب ينالمقيا�س ينفبلغ )٠.٨٦9( وهذا م�ؤ�شر قوي على �صدق المقيا�س.

2- ال�صدق التلازمي: 
      تم ح�س���اب ال�ص���دق التلازم���ي بح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المقيا�س 
)الدرجة الكلية للمقيا�س ككل(، والدرجات الكلية لتقديرات المعلم ينللقراءة الجهرية                     
)حيث تم الا�شارة �إلى م�شكلات تتعلق بالنطق و�أخطاء القراءة وفهم المقروء المدرجة 
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بجدول 2، 3( لدى تلاميذهم )باعتبارها محكًا للقراءة الجهرية( وكانت النتائج لبعد 
م�شك�ل�ات النطق و�أخطاء الق���راءة )-0.822(، وبعد م�شكلات فهم المقروء )-0.840(، 
ولمقيا����س الق���راءة الجهري���ة ككل )-0.896(، وم���ن خ�ل�ال ذل���ك يت�ض���ح �أن معام�ل�ات 
الارتباط دالة اح�صائيًا عند م�ستوى دلالة )0.01(، وهذا يعني �صدق مقيا�س القراءة 
الجهري���ة للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م �أي تحق���ق ال�ص���دق التلازم���ي للمقيا�س. 

ال�صورة النهائية للمقيا�س:
يتك���ون المقيا����س في �صورت���ه النهائية بع���د التعديل م���ن بعدين،  • و�ص�ف المقيا��س: 
البع���د الأول: م�شك�ل�ات تتعل���ق بالنط���ق و�أخط���اء الق���راءة، والعبد الث���اني: م�شكلات 

تتعلق بفهم المقروء )الفهم القرائي( ويمكن تو�ضيحهما فيما يلي:

البعد الأول: م�شكلات تتعلق بالنطق و�أخطاء القراءة:
      وذل���ك م���ن خ�ل�ال تخ�صي� صقطعة قراءة خا�صة وبطاقة ملاحظة لر�صد اخطاء 
النط���ق والق���راءة، حيث يُطل���ب من التلميذ بق���راءة الفقرة المخ�ص�صة ق���راءة جهرية 
�سليم���ة مُع�ب�رة ع���ن المعن���ى، ويتم ت�سجيل م���ا تم قراءته من خلال جه���از ت�سجيل، ثم 
تفري���غ الاخط���اء وح�س���اب �سرع���ة الق���راءة، وذل���ك م���ن خ�ل�ال محاولت ينيق���وم فيها 
التلمي���ذ بق���راءة القطعة، حيث يقوم الباحث بتقييم �سلام���ة النطق و�أخطاء القراءة 

من خلال بطاقة ملاحظة تحتوي على )24( بند.

البعد الثاني: م�شكلات تتعلق بفهم المقروء:
      يتك���ون ه���ذا البُع���د من �أرب���ع قطع للقراءة يندرج تحت كل قطعة )6( �أ�سئلة تقي�س 
مه���ارات فه���م المق���روء. وت�شم���ل )تحدي���د معن���ى الكلم���ة من خ�ل�ال ال�سي���اق، تحديد 
العن���وان المنا�س���ب للن�ص، تحديد م�ضاد الكلمة م���ن خلال �سياق الن�ص، تحديد مفرد 
�أو جمع الكلمة، تكملة جملة بكلمة منا�سبة، الاجابة عن �س�ؤال من خ لافهم م�ضمون 
الن����ص، ترتي���ب كلم���ات لتكوين جمل���ة، تحديد ما �إذا كان���ت الجملة �ص���واب �أم خط�أ(، 

بمجموع )24( �س�ؤال، وله بطاقة لر�صد الأخطاء، ونموذج للإجابة. 

ق���ام الباحث���ان بتحدي���د �أ�سل���وب  المقيا��س:  درج�ات  وتقدي�ر  الت�صحي�ح  • طريق�ة 
الأول                                               البع���د  في  الت�صحي���ح،  مفت���اح  وكذل���ك  المقيا����س  عب���ارات  عل���ى  الا�ستجاب���ة 
)م�شك�ل�ات تتعل���ق بالنطق و�أخطاء القراءة(: لكل عبارة ثلاثة بدائل للاختيار وهم: 
ي����ؤدي بطريق���ة �صحيحة، ي�ؤدي بع���د توجيه من الباحث، لا ي�ستط���ع �أداء المهمة، وتم 
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توزي���ع درج���ات البع���د الأول على النحو الت���الي: ي�ؤدي بطريقة �صحيح���ة )درجتان(، 
ي�ؤدي بعد توجيه من الباحث )درجة واحدة(، لا ي�ستطع �أداء المهمة )�صفر(، وبذلك 
تتراوح درجات تقدير البعد الأول ب ين)�صفر- 48( درجة، �أما تقدير الدرجات للبعد 
الث���اني: م�شك�ل�ات تتعل���ق بفه���م المق���روء )الفه���م القرائي(: فه���ي )درج���ة( للإجابة 
ال�صحيح���ة، )�صف���ر( للإجاب���ة غ�ي� رال�صحيحة، وبذل���ك تكون مجم���وع الأ�سئلة )6( 
�أ�سئل���ة في �أرب���ع قطع، فيكون المجموع الكلي )24( �س�ؤال، وبذلك تتراوح درجات تقدير 
البع���د الث���اني ب�ي�ن )�صفر- 24( درج���ة، وتع برانخفا� ضالدرجة ع���ن وجود م�شكلات 
في النط���ق والق���راءة الجهرية، وارتفاع الدرجة يع برع���ن النطق ال�سليم والتمكن من 

مهارات القراءة الجهرية. 

تو�صيات البحث:
- �ض���رورة الت�شخي���� صالمبك���ر لأي ق�ص���ور في مه���ارات القراءة ل���دى التلاميذ ذوي 	

�صعوب���ات التعل���م من خلال تطبيق المقايي�س والاختبارات المقننة، وذلك لتحديد 
واجراء التدخل المنا�سب.

- �ض���رورة اهتم���ام وتركيز المعلم ينعل���ى المهارات الا�سا�سية للق���راءة خلال المرحلة 	
الابتدائية وخلال ال�صفوف الثلاث الاولى. 

- الاهتم���ام بالق���راءة الجهري���ة ل���دى التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعل���م م���ن خلال 	
تح�س�ي�ن النط���ق وخف����� ضأخط���اء الق���راءة وفه���م المق���روء ل���دى التلامي���ذ ذوي 

�صعوبات التعلم في القراءة.
- تدري���ب معلمي اللغة العربية وخا�صة ال�صف���وف الأولى على ت�شخي� ص�صعوبات 	

التعلم ومقايي�س تحديد م�شكلات القراءة لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم. 

البحوث المقترحة:
- الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة لمقيا����س مه���ارات الق���راءة للتلامي���ذ ذوي �صعوب���ات 	

التعلم وفقاً لدرجة �صعوبات التعلم. 
- الف���روق في الن���وع والمرحل���ة التعليمية لم�شكلات القراءة الجهري���ة لدى التلاميذ 	

ذوي �صعوبات التعلم. 
- الخ�صائ���� صال�سيكومتري���ة لمقيا����س م�شك�ل�ات الق���راءة الجهري���ة للتلاميذ ذوي 	

�صعوبات التعلم بدولة الكويت وفقاً للفئات العمرية. 
- الآثار ال�سلبية لم�شكلات القراءة الجهرية على التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم.	
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